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RESUMO

A Literatura Brasileira de Expressdo Amazonica manifesta diferentes matizes da
cultura do povo amazoénida. Deste modo, esta pesquisa objetivou uma pedagogia dessa
Literatura como meio de viabilizar a formagdo de leitores proficientes no Ensino
Fundamental Anos Finais. Para tanto, utilizamos um projeto interventivo no qual realizamos
estratégias de leitura a partir de fundamentos em Solé (1998), Kleiman (1993) e Cosson
(2006). Entendemos que a Literatura Brasileira de Expressao Amazonica pode subsidiar a
formacgdo de leitores iniciantes tendo em vista uma educagdo literdria leva em conta as
experiéncias culturais dos alunos. A pesquisa foi realizada no ambito da cidade de Uarini —
Amazonas, na Escola Estadual Edson Melo. Utilizamos uma abordagem qualitativa e
participante. Por sua vez, optamos pelo género literario narrativo: subgénero conto, para
exemplificar a Literatura Brasileira de Expressao Amazonica no projeto interventivo. O
projeto interventivo foi aplicado em uma turma de 8° ano do Ensino Fundamental Anos
Finais para verificar a recep¢do dos alunos em relagdo a Literatura Brasileira de Expressao
Amazodnica e foram aplicados questionarios aos professores de Lingua Portuguesa e alunos.
Como base teodrica para reflexdes sobre Literatura, nos apoiamos primeiramente em Britto
(2005), Koch (2006), Colomer (2003 ), Candido ( 1987), Souza (1977), entre outros
autores. Quanto aos fundamentos orientadores nacionais, da Camara de Educagao
Basica/MEC, utilizamos os Parametros Curriculares Nacionais (1998) e a Base Nacional
Comum Curricular para o Ensino Fundamental (2018), com o escopo de tangenciar toda a

perspectiva das pesquisas realizadas.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Literatura. Expressdo amazonica na Literatura.

Estratégias de leitura.



ABSTRACT

Brazilian Literature of Amazonian Expression manifests different shades of the
culture of the Amazonian people. In this way, this research aimed to provide a pedagogy of
this Literature as a means of enabling the formation of proficient readers in Elementary
School in the Final Years. To this end, we used an interventional project in which we carried
out reading strategies based on foundations in Solé (1998), Kleiman (1993) and Cosson
(2006). We understand that Brazilian Literature of Amazonian Expression can support the
training of beginning readers with a view to literary education that takes into account the
cultural experiences of students.

The research was carried out in the city of Uarini — Amazonas, at the Edson Melo
State School. We use a qualitative and participatory approach. In turn, we opted for the
narrative literary genre: short story subgenre, to exemplify Brazilian Literature of
Amazonian Expression in the intervention project. The intervention project was applied in
an 8th year class of Elementary School Final Years to verify the students' reception in
relation to Brazilian Literature of Amazonian Expression and questionnaires were applied
to Portuguese language teachers and students. As a theoretical basis for reflections on
Literature, we rely mainly on Britto (2005),

Koch (2006), Colomer (2003), Candido (1987), Souza (1977), among other
authors; As for the national guiding principles, from the Chamber of Basic
Education/MEC, we used the National Curricular Parameters (1998) and the National
Common Curricular Base for Elementary Education (2018). With the scope of touching

the entire perspective of the research carried out.

KEYWORDS: Teaching Literature. Amazon expression in Literature. Reading

strategies
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1. INTRODUCAO

A pratica da leitura, comprovadamente, traz diversos beneficios para o ser humano
que, ao adquirir essa habilidade, passa a interagir e incluir-se na sociedade letrada de maneira
eficaz. A leitura nos dda uma visdo critica sobre os varios fatos da vida, pois, o leitor
caminha pelos conhecimentos diversos do mundo. E nesse contexto que vemos a cobranga
da sociedade em relacdo as pessoas mais ativas socialmente, ou seja, precisamos ser leitores
em tempo integral. Isto ocorre quando lemos imagens, cheques, fotografias, manchetes de
jornais, placas de rua, sinais de transito, cartdes de crédito, notas fiscais, letreiros,
documentos, revistas, livros, etc.. Existem varias intengdes incertas nos diferentes
tipos de textos, portanto, precisamos desenvolver habilidades distintas capazes de

interpreta-las, caso contrario, ndo ha leitura, apenas decodificagao de texto.

A leitura ¢ uma atividade intelectual complexa para além da decodificagdo de signos
linguisticos. Sendo assim, se pudéssemos elencar o género textual que mais levaria o leitor
em formagdo a adquirir proficiéncia em leitura, por suposto, seria o texto literario, pois, esta
modalidade textual traz implicagdes que subsidiam o aluno a compreender melhor a
diversidade de géneros textuais, tendo em vista a sua mensagem partir da denotacao para a

conotacao, sem anular os significados primordialmente construidos.

Neste sentido, advoga-se que a leitura de textos literarios ¢ de suma importancia.
Viabiliza, com eficacia, a formagdo de um leitor proficiente, leitor este que seria capaz de
compreender nuances da linguagem literaria, além dos temas que sustentam, de maneira
reflexiva e critica. Para a compreensdo dessa linguagem, necessitamos fazer valer de
todos as experiéncias que adquirimos ao logo do tempo, bem como de didaticas
interpretativas para distinguir o que estd nas entrelinhas do texto, e gerar
significados da sua natureza plurissignificativa. Deste modo, percebemos que nao ¢ tao
facil para o leitor em formag¢do adquirir proficiéncia em leitura, haja vista as estratégias de
leitura utilizadas pela escola nem sempre colaborarem para o impulsionamento desse leitor,
que ainda ndo experimentou grande volume de possibilidades proporcionadas para uma

leitura proficiente.

Com vistas a empreender um ensino sob o dominio do letramento literario que
concerne ao “[...] estado ou condicdo de quem ndo apenas € capaz de ler o texto em verso e

prosa, mas dele se apropriar efetivamente por meio da experiéncia estética; saindo da



condicdo de mero expectador para a de leitor literario.” (SILVA; SILVEIRA, 2013, p.
96), o componente curricular Lingua Portuguesa deveria constituir-se de uma carga
horéaria maior dentro da estrutura curricular do Ensino Fundamental Anos Finais, para que o
ensino de leitura fosse prioridade dentro da escola. A educacdo leitora propicia o
desenvolvimento de potencialidades de interpretagdo de fatos da vida real e ficcional,
sujeitos a analise. A reflexdo do leitor sobre questdes cotidianas, filosoficas, ontoldgicas,

etc., e ficcionais, deriva de metodologias da educacao literaria, do letramento literario.

Um adendo pessoal. Em que pese esse reconhecimento relevante do acesso ao texto
literario, de maneira geral, percebi, ao longo de mais de dez anos trabalhando como
educadora nas salas de aulas das escolas publicas de Uarini, Amazonas, que faltam
implementacdes de estratégias ou metodologias de leitura eficazes para o aluno obter e ler a

obra ficcional.

Isso se agrava mais quando se trata da Literatura Brasileira de Expressao
Amazonica, ainda que documentos norteadores da Educagao Basica como os Parametros
Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa afirmem que a selecdo de textos devem levar
em consideragdo as caracteristicas de cada regido do pais: “[...] que se diferencia em funcao
das caracteristicas e expectativas especificas de cada comunidade escolar, de cada regiao
do pais, devem ser as referéncias fundamentais para o estabelecimento da sequenciacao dos
conteudos.” (BRASIL, 1998, p. 37). Esta orientagdo fundamenta a necessidade do uso
pedagogico da Literatura Brasileira de Expressdo Amazonica como recurso para 0s
professores em agdes pedagdgicas no municipio de Uarini, no Amazonas, explorarem
diferentes nocdes de civilidade — pertencimento, lugar de fala, agdes afirmativas,
diversidade cultural, pois, muitos escritores amazonicos, exploram, sobretudo, este ultimo
topico.

A cultura de um povo tende a se perder quando ndo ¢ preservada e divulgada, vivida
e ou valorizada. Em contrapartida a esse panorama terminal, o texto literario, sobretudo
aquele com abordagens locais e regionais, divulga, atualiza experiéncias e identifica o povo
que o fundamenta ao toma-lo como tema e representagdo de costumes, crengas, linguagens e
saberes. Neste sentido, a implementacao do ensino da Literatura Brasileira de Expressao
Amazonica traria beneficios aos estudantes, pois € aquele “[...] capaz de reconstruir quadros
complexos envolvendo personagens, eventos, acdes, intengdes para assim chegar a
compreensdo do texto, utilizando para tal muitas operagdes que ndo sdo foco de reflexdo

consciente.” Reiteramos, sob esta perspectiva, que a Literatura Brasileira de Expressdo
b 9
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Amazonica possui uma variedade de temas capazes de ressignificar a vida de quem vive em
Uarini. A presenca assidua na sala de aula desse acervo muito fomentaria o leitor em
formacdo a identificar-se com a sua historia, o que corrobora com a afirmativa supracitada
sobre a difusdo da cultura por meio da Literatura e importancia desta arte discursiva para o

leitor em formacao.

Esta pesquisa objetiva principalmente, por meio de estratégias de leituras literarias,
fomentar o acesso a Literatura Brasileira de Expressao Amazonica no Ensino Fundamental
Anos Finais, tendo em vista a formagdo de um leitor proficiente, além de promover o
interesse dos alunos pela sua propria cultura. Para alcangarmos tal intuito, sentimos a
necessidade de nos munirmos com objetivos menores, porém, ndo menos importantes como
detectar possiveis causas para a ndo utilizagdo da Literatura Brasileira de Expressao

Amazodnica no Ensino Fundamental Anos Finais, no contexto de experiéncias amazonicas.

Sobre esta perspectiva, apresentamos aqui hipdteses que pretendemos
confirmar ao longo da pesquisa. Entendemos que algumas dessas hipoteses ja foram
confirmadas em outras pesquisas, no entanto, propomos realizar este trabalho em um locus
que pode se diferir de outras pesquisas ja realizadas, na mesma linha de abordagem aqui
definida. Neste entorno, a falta de acervo sobre a Literatura Brasileira de Expressdo
Amazonica nas bibliotecas das escolas publicas do local em estudo, o pouco incentivo
institucional, no ambito do ensino publico, ao professor de Lingua Portuguesa sobre o uso da
Literatura Brasileira de Expressdo Amazodnica, as dificuldades para elaborar e implementar
estratégias/metodologias de leitura para se trabalhar textos literarios na esfera do
componente curricular de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental Anos |Finais, as
dificuldades na formagdo continuada de professores e demais profissionais da area de
educacdo, sdo fatores contribuintes para pouca valorizagdo da cultura local. O Projeto
Politico Pedagdgico da escola a qual a pesquisa foi desenvolvida, espago educacional onde
se desenvolveu a implementacdo pedagdgica de educacgdo literdria, ndo inclui projetos
voltados para leitura de Literatura Brasileira de Expressio Amazonica. Os agentes
responsaveis pelo componente Lingua Portuguesa, dessa escola, no municipio de Uarini,
destoam da consideracdo dos documentos norteadores do Ministério da Educagdo e Cultura
(MEC) face a constru¢do de curriculos. Mais especificamente sobre os conteudos de Lingua
Portuguesa e Literatura. O livro didatico, por seu turno, pouco contribui para a construgdo de
planos de cursos voltados para a cultura local. Estas constatacdes decorrem das minhas

pesquisas, agindo como pesquisadora e professora na escola supracitada.
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Outro ponto importante que entendemos culminou no objetivo maior desta pesquisa
foi investigar a recepcdo dos discentes concernente as estratégias de leitura,
considerando a Literatura Brasileira de Expressao Amazonica no Ensino Fundamental Anos
Finais nas escolas de Uarini, Amazonas. Enfim, visamos promover uma educacao literaria
que desperte no aluno o reconhecimento da sua identidade no confronto com a cultura local
da qual ¢ membro, bem como o reconhecimento do seu contexto geografico e social.
Atendendo as exigéncias do escopo acima, elencamos alguns escritores para estudos. Neste
passo, consequentemente, alguns autores foram levados ao conhecimento publico, segundo

as instancias envolvidas neste projeto.

Pautamos ainda que esta pesquisa € relevante por ter como proposito contribuir com
estudos académicos sobre formagdo de leitores literarios sob condi¢des do ensino publico,
cujo contexto apresenta limitagcdes de incentivos governamentais relacionados a escola, as
artes em geral, ao reconhecimento de uma dada cultura pelos seus proprios protagonistas, ou
seja, as comunidades local e regional. Neste cenario, situam-se as condi¢des educacionais da
cidade Uarini, onde se realizou o recorte fisico da pesquisa de ensino. Neste sentido,
conclui-se que as causas do problema aqui definido abarca as abordagens que se pretendeu
desenvolver no sentido de amenizar a condi¢dao do leitor em formagdo. Condicao esta que
nao condiz com o esperado, para um leitor do Ensino Fundamental Anos Finais (baixa

proficiéncia em leitura literaria), conforme as diretrizes educacionais.

Para abordar a Literatura de Expressdo Amazodnica, nosso recorte de estudo,
percebemos que ¢ imprescindivel um projeto de pesquisa que, além de investigar as causas
da falta de utilizacao de Literatura Brasileira de Expressao Amazonica, no ensino de Lingua
Portuguesa, no Ensino Fundamental Anos Finais, também situe os agentes educacionais
sobre a importancia de se refletir acerca do processo de ensino da leitura, objetivando a
formagdo de um leitor com competéncias para ler, compreender e inferir sobre os textos

literarios.

Educar leitores, despertando-lhes a elaboragdo do pensamento critico e a
competéncia leitora para além dos livros, ¢ uma das atribui¢des da escola. Portanto, as
atividades docentes devem ser elaboradas objetivando o desenvolvimento do sujeito que esta
formando para a sociedade. A sociedade precisa de leitores proficientes, livres de
preconceito e de visdes limitadas sobre os diversos fatos do mundo. Neste sentido, uma

educagdo literaria considerando a Literatura Brasileira de Expressdo Amazonica corresponde
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a formacao critica desse leitor, no ambito aqui depreendido. Essa manifestacdo literaria traz

riquezas de evidéncias sobre a experiéncia do povo nortista, tanto cultural quanto social.

Percebe-se flagrantemente, nas escolas publicas de Uarini, a falta de metodologias e
ou base tedrica aos docentes para se trabalhar essa manifestacdo literaria voltada para o publico
com idade escolar do Ensino Fundamental Anos Finais. Denota um determinado fator
ambiguo nos projetos dessas escolas advogarem a cultura local, mas nao apresentarem um
empenho notavel em relacdo a difundir a Literatura Brasileira de Expressao Amazonica.
Estudos de obras com motivagdo amazonica pouco integram, de modo geral, contetidos
curriculares da educacdo basica. Esta conclusdo decorre das nossas proprias experiéncias, as

quais sdo corroboradas pelas observacoes do pesquisador Bezerra (2012, p. 04):

A leitura das obras da literatura de expressdo amazonica ainda
continua centrada, restrita a certos grupos, no ciclo académico, e nos
grupos que exercem tal pratica ainda com o objetivo de se afastarem da
chamada cultura popular, e, principalmente, das praticas culturais de
massa, na relacdo de poder, na disputa por uma hegemonia entre esses
grupos.

Essa expressao literaria ¢ preterida nos nossos educandarios, para dar lugar a outras,
de regides externas a experiéncia amazoOnica. Nao consideramos negativo valorizar
diferentes culturas pelos textos literarios. Pelo contrario, o acesso do estudante a
conhecimentos de varia ordem contempla-o na imersdo do complexo mundo multifacetado.
Contudo, privilegiar o ensino segundo a perspectiva de outras culturas que ndo a do aluno
embrenha-se por distor¢des pedagogicas.

Ao longo da carreira como docente da Educagdo Basica observamos que a cobranga
por positivos indices no IDEB (indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica) leva os
profissionais da educacdo a trabalhar de maneira imediatista, ou seja, com o propdsito de
alcangar indices altos, que ndo condizem com a realidade dos estudantes. Ou seja, deixam de
realizar atividades curriculares e extracurriculares, objetivando um leitor proficiente, para
treinar leitores que realizem provas avaliativas de larga escala. Todavia ndo advogamos aqui
sermos contra as avaliacdes de larga escala, pois estas nos norteiam quanto as habilidades
adquiridas pelos alunos em relagao a leitura, o que expomos € que a formagdo de um leitor

proficiente deveria ser prioridade nas escolas.

Neste sentido, se busca uma educacdo de quantidade ¢ ndo de qualidade. Esse

imediatismo prejudica a formacdo de um leitor critico cuja capacidade poderia revolucionar
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a maneira como este se vé diante da sociedade. O estudante, que poderia entender seu lugar
na sociedade e tentar modifica-la, apenas torna-se um decodificador, e, por consequéncia,
um cidadao apatico diante das mazelas sociais. Ajusta-se ao status quo, entendendo que nada
pode ser modificado. Esse mesmo cidaddo acaba ndo valorizando sua propria cultura por
viver disperso em mundo globalizado que, mesmo obtendo informagdes instantaneas, ndo
aprende a discernir melhores opgoes para a propria existéncia, pois, também ¢ vitima de uma
estrutura social sem o pendor relativo a formacao critica dos seus cidadaos.

Com vistas a valorizar a cultura nortista nas escolas publicas, a partir da Literatura, e
por consequéncia aproximar o leitor em formacdo da sua propria cultura, ¢ que se entende
por escopo maior desta investigacdo. Apesar de diversos estudos realizados sobre esse
recorte tematico, ainda se pode descobrir outras possibilidades de ajustes entre leitor, obra
literaria e cultura, bem como refletir e entender sob diferentes prismas essa situagdo
educativa. Desse modo, conclui-se que o debate aqui levado a termo seja um contributo na
construgdo do leitor literario, do cidadao capaz de interagir em diversos setores sociais com
dominio linguistico e com autonomia de pensamento, que € o aporte principal para uma

sociedade produtiva e democratica.

Desse modo, entao, por qual motivo esses valores ndo sao levados em consideragao
na selecdo de textos pelas escolas publicas de Uarini? Por que nao sdo utilizados os textos
literarios que divulgam o ambiente e a cultura regional? Por que apesar de os PCNs de Lingua
Portuguesa (1997) e da Base Nacional Comum Curricular/Ensino Fundamental (2018)
esclarecerem sobre a importancia da Literatura regional na formagao do leitor as escolas de
Uarini pouco a utiliza? Como agenciar a familiarizagdo do aluno com a leitura, tendo em
vista viabilizar o seu entrosamento com textos ficcionais cujo contetido o represente € o
reafirme culturalmente? Essa Literatura de expressdo regional teria boa recepgdo entre os alunos?

Estes sdo questionamentos que nos propomos a esclarecer com a apresentacao desta dissertagao.

Esta pesquisa tem como locus a Escola Estadual Edson Melo, no municipio de
Uarini, Amazonas. O publico-alvo das atividades pedagdgicas, ou seja, atividades tais ndo
dissociadas da reflexdo teodrica, centra-se em alunos do 8° ano do Ensino Fundamental Anos

Finais.

Destacamos que esta dissertagcdo esta estruturada em 6 secdes. A primeira se¢ao traz
a introdugdo deste trabalho objetivando esclarecer sobre o tema a ser abordado bem como a
estrutura e os objetivos desta investigacdo. A segunda se¢do, a qual se subdivide em 4

subsecdes, e cujo titulo ¢ “Leitura Literaria: Na trilha das teorias para a pratica melhorar.”
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expde sobre as teorias que embasam o ensino e a literatura. A terceira se¢do apresenta a
compreensdo da importancia da mediagdo na formacao de um leitor critico. Ja a quarta se¢ao
esclarece sobre os caminhos percorridos, ou seja, a metodologia utilizada para a realizacao
desta pesquisa e do projeto interventivo. A quinta se¢do mostra as andlises e os resultados

da pesquisa. Enfim, a sexta se¢do reservamos para as consideragdes finais.

Como base tedrica desta pesquisa para reflexdes sobre Literatura nos apoiamos em
Britto (2005) que nos expde sobre leitor critico, Koch (2006) que aborda sobre as
concepgdes de leitura e sentido do texto, Colomer (2003 ) a qual nos esclarece sobre a
formacao do leitor literario, Candido ( 1987) que explana sobre a importancia de intendermos a
Literatura como um direito do ser humano, Souza (1977) o qual nos atenta para a Expressdao
Amazonense, entre outros autores; quanto aos fundamentos orientadores nacionais, da Camara de
Educagdo Basica/MEC, utilizamos os PCNs (1998) e a BNCC/EF (2018); para as estratégias de
leitura, por sua vez, nos aportamos em Solé¢ (1998), Kleiman (1993) e Cosson (2006).
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2. LEITURA LITERARIA: NO TRILHO DAS TEORIAS PARA AS PRATICAS
APRIMORAR

E inegavel que para adquirir competéncias para manter uma comunicagio tanto oral
quanto escrita com 0s mecanismos que uma comunicacio necessita para ser exitosa, € parte
dos muitos beneficios os quais a leitura nos da. Neste caso, nos pautamos aqui na leitura
literaria que de acordo com Graga Paulino (2004) “A leitura se diz literaria quando a acdo do
leitor constitui predominantemente uma pratica cultural de natureza artistica, estabelecendo
com o texto lido uma interagdo prazerosa.”, ou seja, ndo ¢ apenas a leitura de texto literario,
mas a apreensdo do texto literario de forma prazerosa. Corrobora com essa afirmativa a

BNCC (BRASIL, 2018, p. 65.):

O leitor descobre, assim, a literatura como possibilidade de
fruicdo estética, alternativa de leitura prazerosa. Além disso, se a leitura
literaria possibilita a vivéncia de mundos ficcionais, possibilita também
ampliacdo da visdo de mundo, pela experiéncia vicaria com outras
épocas, outros espacos, outras culturas, outros modos de vida, outros
seres humanos.

Neste sentido, os textos literarios necessitam de uma atengdao especial, pois
precisamos ampliar o nimero de leitores proficiente em nosso pais e a leitura literaria ¢ de

grande valia para alcangarmos tal éxito. Na leitura literaria

A linguagem se mostra ndo apenas um meio de comunicagao,
mas um objeto de admiragdo, como espago da criatividade. Misturada a
vida social, a leitura literaria merece atencdo da comunidade, por
constituir uma pratica capaz de questionar o mundo ja organizado,
propondo outras dire¢cdes de vida e de convivéncia cultural. (GRACA
PAULINO, 2004)

Ressaltando o texto literario como centro da leitura literaria, dizemos que o texto
ficcional apresenta singularidades conotativas desafiadoras a cognicao do aluno, ensejando-

lhe aprendizagens e competéncias. Essas particularidades sao apresentadas pelos PCNs:

O texto literario constitui uma forma peculiar de representagio e
estilo em que predominam a forga criativa da imaginagdo e a inten¢ao
estética. Ndo ¢ mera fantasia que nada tem a ver com o que se entende
por realidade, nem ¢é puro exercicio lidico sobre as formas e sentidos da
linguagem e da lingua. [...] o texto literario ndo esta limitado a critérios
de observagao fatual (a0 que ocorre ¢ ao que se testemunha), nem as
categorias e relagdes que constituem os padrdes dos modos de ver a
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realidade e, menos ainda, as familias de nog¢des/conceitos com que se
pretende descrever e explicar diferentes planos da realidade (o
discurso cientifico). Ele os ultrapassa e transgredi para constituir
outra mediagdo de sentidos entre o sujeito e 0 mundo, entre a imagem e
0 objeto, mediacdo que autoriza a ficcdo e a reinterpretacdo do mundo
atual e dos mundos possiveis. (BRASIL, 1998, p. 26)

Constatamos, deste modo, que a apresentagdo do texto literario ¢ papel que incumbe
a escola, a qual deve levar em consideracao algumas situagdes expostas aqui por Maria da

Gloria Bordini e Vera Aguiar as quais nos elencam que:

Para que a escola possa produzir um ensino eficaz da leitura da
obra literaria, deve cumprir certos requisitos como: dispor de
uma biblioteca bem aparelhada, na 4rea da literatura, com
bibliotecarios que promovam o livro literario, professores leitores com
boa fundamentacdo tedrica e metodologica, programas de ensino que
valorizem a literatura e, sobretudo, uma interagdo democratica e
simétrica entre alunado e professor. (BORDINI; AGUIAR, 1988, p. 17)

Domigues (2015, p. 25), pontua sobre Literatura em sala de aula que:

A Literatura deve ser ensinada porque atua como organizadora
da mente, refinadora da sensibilidade e como oferta de valores. A obra
literaria propicia sempre uma leitura critica do real e, por isso permite a
reflexdo e o rompimento do automatismo de nossa percepcao cotidiana,
0 que por sua vez possibilita o sujeito a indagar, questionar e querer
mudancas.

Esse poder de fazer refletir e ansiar por mudangas, esse sentimento de inquietude
mediante as mazelas que a sociedade lhe impde, faz com que o leitor proficiente se torne
um possivel colaborador para uma sociedade mais justa. A falta de reflexdo, de
questionamento e aceitabilidade, ou seja, o conformismo dos pertencentes a uma sociedade
¢ prejudicial e corrobora para os maleficios de uma sociedade injusta.

Para considerarmos pertinente o titulo dado a esta se¢@o, vimos a necessidade de que
aprimoremos nossas praticas, enquanto profissionais da educacdo, através das teorias que
embasam o trabalho com literatura. Entender como se dé a relacdo de “Ensino e Literatura”,
como a Literatura deve ser entendida como direito e deve ser democratizada para o cidadao,
entender como a Literatura Brasileira de Expressdo Amazonica ¢ compreendida pelos

estudiosos da area de educacdo, e, por fim, expor estratégias de leitura que podem ajudar na
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mediacdo entre nossos alunos e a leitura literdria para que estes se tornem leitores

proficientes.

2.1 ENSINO E LITERATURA

A pratica da leitura na escola vem ha décadas sendo motivo de preocupagdo entre
estudiosos em educagdo, dada a sua importancia para o desenvolvimento do ser humano
integral. A sua interacdo na sociedade depende de diferentes conhecimentos adquiridos no
ambito escolar. Assim, a leitura contribui com eficacia para tal acontecimento, ou seja, “[...]
tornar o mundo compreensivel transformando a sua materialidade em palavras de cores,

odores, e formas intensamente humana.” (COSSON, 2006, p. 17).

Neste contexto, torna-se imprescindivel o ensino da leitura a partir da Literatura, uma

vez que:

[...] a literatura corresponde a uma necessidade universal que
deve ser satisfeita sob pena de mutilar a personalidade, porque pelo fato
de dar forma aos sentimentos e a visdo do mundo ela nos organiza, nos
liberta do caos e, portanto, nos humaniza. Negar a fruigdo da literatura ¢
mutilar a nossa humanidade. (CANDIDO, 2004, p. 186).

Corroboram com essa afirmacdo os documentos norteadores do ensino da Lingua

Portuguesa na Educagdo Basica, conforme a orientacao abaixo:

[...] envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem
o desenvolvimento do senso estético para fruicdo, valorizando a
literatura e outras manifestacdes artisticas-culturais como formas de
acesso as dimensdes ludicas, de imaginario e encantamento,
reconhecendo o potencial transformador e humanizador da experiéncia
com a literatura. (BRASIL, 2019, p. 87)

Cosson (2021, p. 20) afirma que a literatura no ensino fundamental “[...] tem a
funcdo de sustentar a formacao do leitor [...]”. Todavia, quando a escola se mune de agdes
que apenas objetivam a historicidade e o fichamentos de obras, ou utilizam o texto literario
para ensinar gramatica e/ou responder as questdes que nao instigam o discente a refletir
sobre o texto, por exemplo, sem levar em consideragdo o prazer de ler literatura e seus
beneficios (estéticos, emocionais, saberes diversos), ela nao contribui para a efetiva agao de

ler literatura em toda a sua complexidade, quer seja na constru¢do de sentidos, quer seja na
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propria veiculagdo de textos sob o debate em torno da sua literariedade. Acerca disto,

Cosson (2021, p. 21) expde que:

No ensino fundamental, a literatura tem sentido tdo extenso que
engloba qualquer texto escrito que apresente parentesco com ficcdo e
poesia. O limite, na verdade, ndo ¢ dado por esse parentesco, mas sim
pela temadtica e pela linguagem: ambas devem ser compativeis com o
interesse da crianga, do professor ¢ da escola, preferencialmente na
ordem inversa. Além disso, esses textos precisam ser curtos,
contemporaneos ¢ “divertidos”. Ndo ¢ sem razdo, portanto, que a
cronica ¢ um dos géneros favoritos da leitura escolar. Alias, como se
registra nos livros didaticos, os textos literarios ou considerados como
tais estdo cada vez mais restritos as atividades de leituras extraclasse ou
atividades especiais de leitura. Em seu lugar, entroniza-se a leitura de
jornais € outros registros escritos, sob o argumento de que o texto
literario ndo seria adequado como material de leitura ou modelo de
escrita escolar [...].

Os textos literarios t€ém contribuigcdes cognitivas importantes, como a de favorecer a
reflexdo e criticidade. Porém, a forma como esses textos vém sendo trabalhados ndo esta
colaborando para conquistar a habilidade leitora tdo importante que ¢ a capacidade de
analise critica, por parte dos alunos. Silva (1999, p. 15) nos aponta para outra situacao

recorrente nas aulas de leitura, de modo a esvaziar a fungao estética do texto literario:

Com a utilizagdo inocente de livros didaticos, os professores
criam um tipo de concep¢dao que nada mais € do que uma fotografia
padronizada da sequéncia dos exercicios contidos na licdo . De fato,
uma observag@o mais atenciosa vai mostrar que, na maioria dos casos, a
licdo de leitura ¢ estruturada a partir do seguinte: (1) leitura do texto
(silenciosamente e/ou em voz alta), (2) sublinhamento de palavras
desconhecidas, (3) verificagdo de vocabulério, (4) questionario de
compreensdo ¢ interpretacdo. (5) gramatica e (6) redacdo. Essa
sequéncia padrdo , utilizada redundantemente no contexto escolar,
acaba por produzir uma ideia completamente distorcida e erronea do
processo de leitura, fazendo com que o leitor em formagdo pense que
ler é “oralizar o texto, fazer vocabulario, responder perguntas, aprender
gramatica e depois redigir”, invariavelmente.

Trabalhar o texto ficcional, com os leitores em formagao, levando em consideragao
que aquele ¢ apenas um conjunto de informagdes, que devem ser extraidas através da
decodificagdo de signos linguisticos, ndo corrabora para a formacdo de um leitor critico.

Sobre esse ponto, Kleiman (2016, p. 27) faz a seguinte declaragao:

Uma consequéncia dessa atitude ¢ a formagdo de um leitor
passivo, que quando ndo consegue construir o sentido do texto acomoda-
se facilmente a esta situacdo. Em diversas ocasides de testagens temos
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observado adultos que se consideram bons leitores, que, ndo conseguindo
tornar significativo algum trecho, ou porque ele € inconsistente ou porque
lhes falta conhecimento prévio, aceitam tranquilamente a situagdo e
constroem uma interpretagdo inconsistente, apenas apontando as vezes
sua insatisfagdo com a “forma mal escrita”.

Ainda, Kleiman (2016, p. 28) nos informa que esta visdo de que a decodificagdao da
palavra merece mais aten¢do do que a estética do texto estd impregnada em algumas agdes
postas como de suma importancia em sala de aula como solicitar sindbnimo e antonimos de
palavras sem levar em consideracdo o contexto. Kleiman (2016, p. 29), acerca da situagdo
exposta, pontua ainda que “Estamos efetivamente relegando a um plano inferior a fungdo
poética da linguagem, isto ¢, a fungdo que tem a ver com o modo que escolhemos para a

expressdo.” Isto nos leva ao que a autora chamou de “concepgao autoritaria da leitura”:

A unido de todos os aspectos que fazem da atividade escolar
uma parddia da leitura encontra-se numa concepcao autoritaria da
leitura, que parte do pressuposto de que ha apenas uma maneira de
abordar o texto, ¢ uma interpretagdo a ser alcangada. Essa concepgao de
leitura permite todas as deturpagcdes ja apontadas, que agora
resumimos: a analise de elementos discretos seria o caminho para se
chegar a uma leitura autorizada, a contribui¢do do aluno e sua
experiéncia ¢ dispensavel, e a leitura torna-se uma avaliagcdo do grau de
proximidade ou de distancia entre a leitura do aluno e a interpretacao
“autorizada”. (KLEIMAN, 2016, p. 34)

Graga Paulino nos esclarece uma postura mais assertiva, ainda sobre a abordagem do
texto ficcional, ao dizer que “a leitura literaria deve ser processada com mais autonomia
tendo os estudantes direito de seguir suas proprias vias de producdo de sentidos, sem que
estes deixem, por isso, de serem sociais” (PAULINO, 2005, p. 63). Esta observagdo educa o
professor sobre a importancia do leitor no circuito da produgdo e da recepcdo da obra
literaria, sendo esta recep¢do fundamental a definir a natureza da ficcionalidade da obra lida,
e o seu papel autdbnomo no dominio interpretativo. Deste modo, enxergar o aluno como ser
capaz de refletir sobre suas projecdes e observar os acontecimentos multiformes da vida,
conduz-nos a compreendé-lo como alguém capaz de contribuir para construgao
interpretativa do texto literario.

O panorama da formagdo do leitor por meio de textos literarios nas escolas publicas
ndo vem atingindo as expectativas dos atores da educacdo. Sabemos disso quando
analisamos as avaliacdes externas sobre leitura, as quais nos ddo um norte sobre a situacao

dos nossos alunos. Acerca disto, temos o PISA! (2020, p. 68), que acusa o seguinte quadro:



20

“A média de proficiéncia dos jovens brasileiros em letramento em Leitura no PISA 2018 foi

de 413 pontos, 74 pontos abaixo da média dos estudantes dos paises da OCDE? (487).”

Muito disto se deve a diminui¢do dos textos literarios nos livros didaticos, como ¢

afirmado em:

De resto, nem sequer podemos limitar o problema ao d&mbito da escola.
E certo que basta olhar para programas e manuais para verificar que os
textos literarios sdo menos estudados do que ha uma década; mesmo
quando figuram nos programas nao sdo, muitas vezes, analisados em si
mesmos, mas como partes de géneros ou tipos discursivos (no mesmo
plano de muitos textos ndo-literarios, portanto) [...]. (BERNARDES;
MATEUS, 2013, p. 27)

Cosson (2016, p. 22) consolida estas observagdes ao concluir que “O
desaparecimento da literatura no contexto escolar ¢ tdo evidente que nos livros didaticos
atualmente ndo figuram nem mais os trechos de textos literarios, mas de uma porcdo de

géneros, muitas vezes misturados ao invés de interligados.”.

Nao nos propomos aqui afirmar que os diversos géneros ndo devem ser trabalhados
em sala de aula, mas sim que nao se deve deixar de lado a leitura literaria, pois esta ¢ mais
exitosa no sentido de formar leitores criticos, os quais por consequéncia se tornam cidadaos
criticos perante as mazelas sociais. A este respeito, Lajolo (2002, p 106) nos conscientiza

que

E a literatura, como linguagem e como institui¢do, que se
confiam os diferentes imaginarios, as diferentes sensibilidades, valores
de comportamentos através dos quais uma sociedade expressa e discute
simbolicamente, seus impasses, seus desejos, suas utopias. Por isso a
literatura ¢ importante no curriculo escolar: o cidaddo, para exercer,
plenamente sua cidadania, precisa apossar-se da linguagem literaria,
alfabetizar-se nela, tornar-se seu usudrio competente, mesmo que nunca

va escrever um livro: mas porque precisa ler muitos.

' O Programa Internacional de Avaliacio de Estudantes (PISA), tradu¢io de Programme
for International Student Assessment, ¢ um estudo comparativo internacional

?Organizagdo para a Cooperagdo € Desenvolvimento Econémico ou Econémico é uma
organizagdo econdmica intergovernamental com 38 paises membros, fundada em 1961 para estimular o
progresso econdémico e o comércio mundial.
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Outro fator relativo a inser¢do da Literatura nas aulas de Lingua Portuguesa ¢ a
questao de o professor recuperar seu papel de protagonista em suas proprias aulas, ou seja,
entender que ele e suas agdes metodologicas sao primordiais para um ensino de qualidade.
O professor do conteudo Literatura deve ser exemplar para que possa transmitir a sua
dedicagdo a seus alunos. Desse modo, “[...] vocé pode inferir que o professor do qual
estamos falando deve amar a Literatura para despertar o gosto pela leitura na perspectiva
de formar leitores que sintam prazer na atividade de ler [...].” (SILVA, 2009, p.17).
Outrossim, os fundamentos tedricos sobre o ensino da Literatura e para além dela se faz
necessario, uma vez que o seu “[...] desconhecimento pode ainda ser imputado aos
estudiosos da literatura, que nem sempre tém marcado presenga nos grandes debates
epistemologicos que vém assinalando as ciéncias humanas, ao longo das ultimas décadas.”

(BERNARDES; MATEUS, 2013, p. 29)

O professor de Lingua Portuguesa precisa também constituir-se um estudioso para
pesquisar a natureza e as funcdes da Literatura. Deve ter ciéncia de que ha varias linhas de
pensamento sobre o texto ficcional. Por exemplo, dominar, de maneira geral, as
perspectivas aristotélica e platonica acerca do objeto literario, ou seja, compreender que
nao se deve separar forma do contetido, sendo a Literatura ao mesmo tempo ‘doce’ e “util’
— provocar um prazer elevado e ensinar a0 mesmo tempo. Sob outro angulo, o condutor
das estratégias literarias, em sala de aula, deve compreender a plurifuncionalidade da

Literatura, conforme argumenta D’Onofrio (1995, p. 23)

Assim entendida, a literatura teria, ao lado de sua func¢éo
estética (como arte da palavra, expressao do belo através da palavra),
uma funcdo ludica na medida em que pode proporcionar prazer ao
leitor, uma funcdo cognitiva, porque traz conhecimento para o
individuo, formando-o culturalmente; uma fungdo pragmatica, no
sentido de nenhum objeto cultural estd isento de ideologia; e uma
fungdo catartica, na qual o leitor purifica seus sentimentos, conforme
ja apontava Aristoteles, na sua Arte Poética.

Nesta mesma perspectiva, o professor de Literatura precisa refletir, criar, investigar,
sobre a arte literaria. A esse respeito Ana Maria Ribeiro Filipouski (2005, p. 224) expde
que: “Para [a leitura literaria] ser desenvolvida na escola, ¢ fundamental que os professores
tenham construido previamente seu repertorio de leitura literaria, isto ¢, que sejam leitores
de literatura”. Entendemos que com esta postura, o professor de literatura pode relacionar a
literatura a outros aspectos do cotidiano do aluno, fazer com que a literatura faca sentido

na vida deste discente, ou seja, quando se faz ligacdes entre a literatura e um filme, uma



22

pintura, uma musica, pode-se a partir dai construir novas possibilidades de conhecimento.
Para tanto, percebemos a necessidade da requalificacdo continua do professor de lingua
portuguesa e literatura através de formacao continuada. A esse respeito, as experiéncias da
lida docente constatam que ha pouco fomento estatal para qualificar o professor, e este
profissional muitas vezes precisa optar entre se qualificar ou manter outras necessidades
basicas, no que se refere a meios financeiros. Deixamos claro que a tltima situacao exposta

aqui ¢ embasada em vivéncias no municipio de Uarini, Amazonas.

Desse modo, fica clara a fungdo do professor de literatura em construir saberes junto
com seus alunos, ou seja, ndo tomar como verdade apenas suas vivéncias, mas, reconhecer
os saberes do aluno. Para que a estética do texto seja apreciada e a experiéncia literaria
valha a pena para o aluno, o professor deve se municiar de estratégias didaticas capazes de
extrair do estudante a sua visdo de mundo. Para que isso aconteca, ¢ fundamental que o
professor tenha dominio da natureza da linguagem literaria, da literariedade, da
ficcionalidade, do texto literario, para empreender uma educacao literaria para além do
constrangimento de apenas estudos sobre a dimensdo historica da Literatura e sobre os
aspectos gramaticais da lingua contidos no discurso literario. Com esta assertiva,
compreendemos que ser professor de literatura ¢ entender que o gosto e a sensibilidade do

aluno podem variar, e isso depende do olhar de cada um. Para Ceia (2002, p. 12):

[...] o individuo capaz de julgar as crengas mais intimas e
particulares é o que estd em melhores condigdes para ser o professor
de literatura. Ele serd capaz de ndo julgar apenas o gosto pelo texto
literario que os seus estudantes devem expressar, mas também sera
capaz de dizer abertamente que a sensibilidade do leitor [...] perante o
texto € o mais relativo dos julgamentos.

Ceia aponta para a diferenca entre profissional de literatura e o professor de
literatura, que se afirma da seguinte forma: enquanto o profissional de literatura possui as
técnicas e os conhecimentos acerca da literatura, o professor de literatura constréi saberes.
Ou seja, ele conhece diferentes metodologias porque sabe que nenhuma delas ¢ “infalivel
na investigacao do texto literario” (CEIA, 2002, p. 42) e reconhece que uma “opinido sobre
o texto pode ser consequéncia de um ato criativo espontaneo” (CEIA, 2002, p. 42) e nao
apenas “uma boa aplicagdo do método” (CEIA, 2002, p. 42). A autoridade docente nao deve

se arrogar de plenos conhecimentos e dominios, ou seja:
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[...] o professor de literatura ¢ também o individuo que
aprende a escrever ensaios literarios com quem escreveu melhor do
que ele. A didactica do exemplo ¢ uma didactica da humildade na
aprendizagem: ninguém sabe ja tudo aquilo que vai ensinar. (CEIA,
2002, p. 54).

Dada a importancia da leitura, e, portanto, da Literatura no ensino e¢ na vida
extraescolar, precisamos abordar a formacdo do leitor. Reportamo-nos ao processo de
aquisicao, pelo aluno, do gosto pela leitura ainda na infancia para que seja estimulado e
possa fazer a sua trajetoria literaria. Para tanto, ¢ necessario o contdgio pela escola e pela
familia nesse processo. Esse contexto impoe adversidades a juventude, deixando-a
impaciente e sem foco para discernir o que melhor lhe cabe das avalanches de informagdes

que recebe.

Ao contrario de atalhos e solugdes rapidas, superficiais, que tencionam o individuo,
“A escola ¢ o lugar onde o saber deve ser alcancado pelo prazer de conhecer, de evoluir, de
crescer em direcdo a cidadania” (GARCIA, 1994, p. 66). A Literatura, com sua densidade

estética e cognitiva, ¢ uma aliada da Lingua Portuguesa na conquista de:

Alunos que sejam senhores da lingua, manuseando seus
recursos varios, sua potencialidade; que busquem as variadas
possibilidades de constru¢dao que a lingua oferece, segundo as suas
intengdes e opgdes, que percebam a fungdo social do texto e possam
utilizar a modalidade padrdo com adequagdo, ndo como forma
substitutiva, mas como forma a seu dispor para determinados
propositos discursivos. (GARCIA, 1994, p. 66)

Outrossim, Delaine Cafiero (2010, p. 86) nos informa que:

Isso significa dizer: o leitor — um sujeito que atua
socialmente, construindo experiéncias e historia — compreende o que
esta escrito a partir das relagcdes que estabelece entre as informagdes
do texto e seus conhecimentos de mundo. Ou seja, o leitor € sujeito
ativo do processo. Na leitura, ndo age apenas decodificando, isto é,
juntando letras, silabas, palavras, frases, porque ler ¢ muito mais do
que apenas decodificar. Ler ¢ atribuir sentidos. E, ao compreender o
texto como um todo coerente, o leitor pode ser capaz de refletir sobre
ele, de critica-lo, de saber como usa-lo em sua vida.

De acordo com esta perspectiva, ndo sdo tidas como exitosas acdes que ndo
permitam a livre exploracdo do texto pelo aluno. Ele precisa levantar hipoteses sobre as

situagdes expostas na leitura e ao mesmo tempo refletir sobre a estética, ou seja,
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precisamos estabelecer estratégias que o levem a ter relacdes necessarias a
compreensdo do texto. Para tanto, precisamos pensar em textos literarios que
correspondam as vivéncias desse leitor em formagdo, objetivando que tenha argumentos
coerentes para fazer tais reflexdes e levantamentos de hipdteses de acordo com suas

proprias experiéncias, pois ndo se pode inferir objetivamente sobre o que ndo se conhece.

2.2 O DIREITO A LITERATURA

Candido (1987, p. 193) nos propoe que “a luta pelos direitos humanos abrange um
estado de coisas em que todos possam ter acesso aos diferentes niveis de cultura.” E com
esta proposicao que afirmamos constituir a literatura um direito inerente ao ser humano,
pois ela nos leva a contemplagdo e a indagagdes sobre civilidade e humanidade, por

representar e celebrar a vida esteticamente.

Para refletirmos sobre o direito a literatura, precisamos nos aportar primeiramente
no que seria a base de direitos humanos, entre outros, o acesso a saude, ao lazer, ao
trabalho; a ndo ser discriminado; a ter um lar. Dito isso, € relevante compreendermos nessa
conjuntura, também, o exercicio do direito a manifestacdes culturais. A diversidade
cultural deve ser entendida e respeitada dentro de cada contexto no qual se expressa, sem
vestigios de preconceitos. Nos atentamos para essa situagdo quando comecamos a nos
perceber como humanos € como nos comportamos na vida em sociedade. Mas, sera que ha
mesmo essa necessidade de elencar a literatura como direito béasico do ser humano?
Novamente, evocamos Candido (1987, p. 177), o qual compreende nao haver equilibrio

social sem o subsidio da Literatura:

Por isso nas nossas sociedades a literatura tem sido
instrumento poderoso de instrugdo e educagdo, entrando nos
curriculos e sendo proposta a cada um como equipamento intelectual
e efetivo. Os valores que a sociedade preconiza, ou os que considera
prejudiciais, estdo presentes nas diversas manifestacdes da ficgdo, da
poesia e da acdo dramatica. A literatura confirma e nega, propde e
denuncia, apoia e combate, fornecendo a possibilidade de vivermos
dialeticamente os problemas. Por isso ¢ indispensavel tanto a
literatura sancionada quanto a literatura proscrita; a que os poderes
sugerem e a que nasce dos movimentos de negagdo do estado de coisa
predominantes.
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Quando observamos esta premissa, verificamos o postulado que o direito a
literatura ndo deveria ser menosprezado ¢ tido como acesso de poucos, detentores de
privilegiada aquisi¢cao economica. Declaramos isso por entender que uma familia de classe
social de parco poder econdmico prioriza outras demandas emergenciais de sobrevivéncia,
como saude, trabalho, moradia. O acesso a cultura letrada seria um privilégio ausente das
primeiras necessidades. Castrillon (2011, p. 18) confirma esta premissa, para quem “o
problema da leitura s6 pode ser ‘encarado e resolvido’ por meio de mudangas voltadas a

uma mais justa e igualitdria distribui¢do da riqueza”.

A leitura ndo deveria ser encarada como uma prerrogativa, um luxo, algo
inalcancavel. Neste prisma, se ndo houver ac¢des institucionais e pedagdgicas que priorizem
a leitura como fator de mudangas benéficas para a sociedade, a educacdo nacional
continuard a acusar a sua debilidade nos exames internacionais. Estacionada em baixos
patamares, a fragilidade do ensino basico dard permanéncia a ma formacgao profissional e a
entrada de calouros nas universidades com defasagens em diferentes competéncias. Uma
cadeia de eventos sociais associa o baixo rendimento escolar a distribuicao de renda em um
pais. O problema do acesso ao texto literario pela comunidade escolar define a
normalizacdo do usufruto da cultura literaria apenas a uma restrita comunidade. O que ndo

deveria acontecer pois

[...] a literatura (e, desde logo, os livros centrais do cénone)
constituem uma das mais elevadas realizagdes do espirito humano e
devem ser considerados como patriménio de todos. Nesse sentido, a
sua presenca na escola democratica inscreve-se no quadro da equidade
social. (BERNADES; MATEUS, 2013, p.15)

Para além da compreensao da importancia da leitura do texto ficcional, no ambiente
escolar, ¢ preciso que o aluno perceba alguma mudanca em si mesmo a partir da sua
experiéncia com o livro para que o discurso orientador do professor faca sentido no
processo de ensino-aprendizagem. As exigéncias formativas que recaem sobre o aluno
correspondem a preparacao do professor para desenvolver a sua atividade laboral docente,
para que ndo ocorra uma ‘faldcia de professor de Literatura’. Muitas vezes, o professor
expoe para os seus alunos um simulacro de si; de fato, por variados motivos, seja em razao
de ndo ter dado continuidade aos estudos, seja por fatores idiossincraticos, para nao
denunciar inaptidao profissional, simula experiéncias falseadas. Assim, Santos (2016, p.

25) argumenta que:
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A primeira dessas condi¢des ¢ a garantia de todos terem
acesso a producdo cultural, o que passa pelas politicas do livro e da
biblioteca. A segunda ¢ a disposi¢do intelectual de cada pessoa, de
modo que possa ler e vivenciar o lido. De nada adianta o acesso ao
livito por meio da politica de oferta, distribui¢ao de livros, se a
pessoa ndo tiver a capacidade objetiva de ler — o que implica a
escolarizacdo e a instrugdo adequadas.

Com perspectiva semelhante, reitera Britto (2012, p. 42):

Ser leitor depende de diversos interesses que estdo além do
interesse, habito ou gosto pela leitura; sdo necessarias condicdes
objetivas (tempo e recursos materiais) e, principalmente subjetivas
(formacao e disposicdo pessoal), as quais estdo desigualmente

distribuidas na sociedade de classes.

Ajustadas essas condigdes supracitadas, fatores objetivos e subjetivos, idealmente,
se conquistara o direito a leitura, e, por conseguinte, se consolidard o curso para o
letramento literario, de modo a agenciar o perscrutamento da vida por meio de obras
literarias. Cada sociedade manifesta as suas crencas, as suas percepgdes sobre as nuances da
vida, da cultura, e perpetua ao longo do tempo cristalizagcdes do seu interesse ético, moral,

religioso, etc. A esse respeito nos pautamos em Cosson (2011, p. 17) ao sustentar que:

A experiéncia literaria ndo s6 nos permite saber da vida por
meio da experiéncia do outro, como também vivenciar essa
experiéncia. Ou seja, a ficgdo feita palavra na narrativa e a palavra
feita matéria na poesia sdo processos formativos tanto da linguagem
quanto do leitor e do escritor. Uma e outra permitem que se diga o
que ndo sabemos expressar ¢ nos falam de maneira mais precisa o que
queremos dizer ao mundo, assim como nos dizer a nd6s mesmos.

Ao mesmo propoésito destacamos a posi¢ao de Bernardes e Mateus (2013, p. 16) em

relacdo a importancia de se enxergar a Literatura como beneficio para todos:

4

E necessario evitar demagogias utilitaristas; mas é também
muito conveniente que o ensino da literatura deixe de ser encarado
como um ritual decorativo ¢ seja colocado ao servico de designios
concretos, cuja importancia possa ser percebida mesmo por quem nao
¢ profissional da educagio.



27

Se pensarmos a literatura como marco na formacdo do leitor critico, e, por
consequéncia, na formagao de um cidadao ativo dentro da sociedade, nos vem a inquietagao
com a proficiéncia dos alunos brasileiros em leitura, conforme nos indica o tultimo
resultado do PISA (2020, p. 69): “Observa-se que o Brasil teve em 2018 o maior
desempenho em letramento em Leitura na série histérica, com 6 pontos de diferenca em
relacdo a edicdo de 2015, embora essa diferenca nao seja estatisticamente significativa.”

Ainda, este documento, nos elucida que

Embora seja um ponto positivo que cerca de metade dos
estudantes brasileiros participantes do PISA 2018 tenham alcangado o
Nivel 2 ou acima em letramento em Leitura, a outra metade ndo
apresentou o nivel minimo de proficiéncia. Esse resultado
provavelmente representa um grande obstaculo na vida desses jovens,
dificultando ou até mesmo impedindo que eles avancem em seus
estudos, tenham oportunidades melhores no mercado de trabalho e
participem plenamente na sociedade. (BRASIL, 2020, p. 77)

Nos, brasileiros, temos o direito a educagdo basica assegurada, e, segundo nos
mostra a Lei n. 9.394/96, “tem por finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe a
formagdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para
progredir no trabalho e em estudos posteriores” (BRASIL, 2018, p.17). Sendo assim, a
escola ¢ um dever do Estado, fator civico determinante na formacao dos alunos para dispor
meios que edifiquem suas agdes na sociedade e para que participem ativamente das
diferentes esferas sociais. Neste ponto, nos embasamos no direito ao ensino da leitura, tal
qual previsto no artigo 32 LEI n. 9394, da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional —
LDB (BRASIL, 2018, p. 50):

O ensino fundamental obrigatério, com duragdo de 9 (nove)
anos, gratuito na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade,
tera por objetivo a formagdo basica do cidaddo, mediante: I o
desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios
basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo.

Sobre esse prisma, percebemos a importancia da escola no que diz respeito ao
direito do aluno de adquirir as habilidades de leitura e se transformar no tao esperado leitor

critico. Como nos explicita Zilberman (1987, p. 25):
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[...] ndo ¢ atribuicdo do professor apenas ensinar a crianga a
ler corretamente: se esta ao seu alcance a concretizagdo da expansio
da alfabetizacdo, isto ¢, o dominio dos codigos que permitem a
mecanica da leitura, ¢ ainda tarefa sua emergir o deciframento e
compreensdo do texto, através do estimulo a verbalizacdo da leitura
procedida, auxiliando o aluno na percep¢do dos temas e seres
humanos que afloram em meio a trama ficcional.

Quando o Estado, por meio da escola, ndo garante ao aluno o acesso a recursos que
lhe propicie um ensino adequado as suas necessidades, no caso, de desenvolver
habilidades de leitura necessarias a formacao de um leitor critico, o direito deste aluno esta
sendo violado, pois ¢ uma demanda garantida pela Constituigdo. Como nos esclarece
Duarte (2007, p. 697), “o artigo 6° da Constituicao Federal reconhece a educagdo como um
direito fundamental de natureza social. Sua protecdo tem, pois, uma dimensdo que

ultrapassa a consideracao de interesses meramente individuais”.

Outrossim, o Estado deve garantir que a lei seja cumprida de maneira que hajam
politicas publicas que colaborem para a exitosa formagao de leitores criticos. Ou seja, nao
se deve entender a educagdo literaria como acesso de minoria, mas sim como agdes que
precisam de planejamentos que potencialize a criagdo de alternativas que visem a melhoria
do ensino por meio da leitura. Fortalecer a concepgao de leitura como direito se faz urgente
€ necessario porque nega-la pressupde a violagdo de direitos que foram conquistados por

meio de muitas lutas e privagdo de liberdade.

2.3 LITERATURA BRASILEIRA DE EXPRESSAO AMAZONICA

Ha necessidade de novos olhares pedagdgicos para a promocao da cultura popular
no ambito escolar. A escola ¢ um espaco de aprender a ler o mundo, um mundo no qual se
estende o nosso cotidiano, aquilo que construimos. Neste sentido, a promog¢ao da
Literatura Brasileira de Expressdo Amazonica ¢ imprescindivel nas escolas locais. Porém,
0 que se tem notado, por nossas praticas, em sala de aula, nas escolas publicas do
Amazonas, ¢ que ndo se tem valorizado as produgdes literarias locais e regionais. A

pesquisadora Mestre Lemos (2017, p. 33) expoe que:

Se, em nossa realidade local, ndo temos museus, fabricas,
teatros, € outros bens culturais de que os grandes centros urbanos
dispdem, uma das formas de suprir essa necessidade de elementos
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culturais sdo as obras literarias. Sendo essa literatura constituida, em
alguns de seus aspectos tematicos, por representacdes de lugares, entre
eles, o rio e a floresta, e pelo rico imaginario, considero importante
aproximar os discentes do contexto em que vivem, sendo que isto
pode acontecer de diferentes formas e a literaria ¢ uma delas.

Grosso modo, ocorrem agdes pedagogicas a ndo considerar a importancia da
Literatura como propriedade cultural e recurso educativo para apreensdo e

desenvolvimento da lingua materna, o que implica em ndo

Conhecer e valorizar a pluralidade do patrimonio
sociocultural brasileiro, bem como aspectos socioculturais de outros
povos e nagdes, posicionando- se contra qualquer discriminagdo
baseada em diferencas culturais, de classe social, de crencas, de sexo,
de etnia ou outras caracteristicas individuais e sociais [...]. (BRASIL,
1997 p. 07)

Quando nos propomos a explanar sobre Literatura de expressdo de determinada
regido, ndo podemos deixar de lado que a cultura desta regido seja o ponto culminante,

uma vez que

Cabe, portanto, também a escola potencializar o dialogo
multicultural, trazendo para dentro de seus muros ndo somente a
cultura valorizada, dominante, candnica, mas também as culturas
locais e populares e a cultura de massa, para torna-las vozes de um
didlogo, objetos de estudo e de critica. Para tal, € preciso que a escola
se interesse por e admita as culturas locais de alunos e professores.
(ROJO, 2009, p.115).

Seguindo este ambito de entendimento, a Literatura Brasileira de Expressao
Amazonica precisa ser inserida e valorizada nas escolas publicas locais. A floresta, as
crengas (mitos, lendas, tabus), as 4guas, o ribeirinho, a linguagem, estdo ambientados na
ficcdo dos escritores nortistas. Figuras lendarias, os seres maravilhosos e os
acontecimentos presentes nessa fic¢do, concorrem para despertar o imaginario do leitor em
formagdo. O reconhecimento da paisagem, da cultura e de personagens, pelos alunos,
promove-lhes a sua propria leitura, suas redescobertas, vivéncias, fatores concorrentes a
lhe propiciar novas perspectivas. A auséncia dessa compreensao contribui para o

desenvolvimento de diversos preconceitos sociais, linguisticos, culturais etc. Ou seja

Nao ¢, pois, adequado qualificar grupos sociais como
“culturalmente deficientes”, ou “privados de cultura”, ou “carentes de
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cultura”, como faz a ideologia da deficiéncia cultural. O que se deve
reconhecer ¢ que ha uma diversidade de “culturas”, diferentes umas
das outras, mas todas igualmente estruturadas, coerentes, complexas.
Qualquer hierarquizacdo de culturas sera cientificamente incorreta.
(SOAREZ, 2002, p. 14)

Definir o nivel de interesse pela Literatura Brasileira de Expressdo Amazonica,
nesta pesquisa, ndo implica no abandono dos canones da Literatura Brasileira, pois
entendemos que ndo se trata da escolha de uma em desfavor da outra, mas, sim, a
valorizacdo daquela para que se amplie o olhar sobre todas leituras literarias sem
preconceito cultural. Neste estudo, importa sobremaneira dar significado a identidade do
estudante, para que este se sinta parte da interagdo social propalada nos meios educativos.
Defender esses saberes contextuais implica priorizar o debate sobre origens e emancipagdo
social, uma vez que valorizar a cultura regional em face aos alunos ¢ inseri-los no centro
da sua propria cultura. Assim, cientes da sua propria cultura, terdo fundamentos para nao
se sentirem inferiores diante do mundo globalizado, e compreenderem a diversidade das

manifestagdes humanas. Fares (2011) expde a esse respeito que

[...] 0o amazdnico faz parte desses dois mundos: um que habita
o territorio da globalizagdo - e para constatarmos isso, basta observar
a existéncia das antenas parabdlicas e das antenas de celular nos mais
longinquos espacos do Brasil; e outro, que é o mesmo, que recebe os
ensinamentos da terra e da tradigdo. Dai, ndo se estd pensando em
concepgdes xenodfobas, mas em priorizar a pesquisa da leitura voltada
a realidade literaria regional.

A este respeito, o fildsofo Benedito Nunes, em uma entrevista ao Jornal de Poesia,
no ano de 2005, nos faz refletir sobre a importincia de se entender a literatura local, ndo
como algo enraizado e que deve nos prender de maneira a ndo enxergarmos a importancia da

globalizacao, pois, de acordo com esse pensador, ndo somos

[...] uma planta nativa, presa definitivamente a floresta.
Talvez por isso eu entenda a regido amazonica sem precisar do apoio
dos localismos. Prefiro falar, por exemplo, em uma literatura ‘da
Amazonia’ e ndo em literatura ‘amazonica’, denominagdo que inclui
uma perspectiva regionalista. Ao falar em literatura ‘da Amazonia’,
estou me referindo apenas a uma origem, uma procedéncia ¢ nada
além disso. (NUNES, 2005).
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A proposicao supracitada nao foi exposta em nossa pesquisa com o intuito de abrir
discussao sobre nomenclaturas, mas, sim, para destacar o olhar do autor sobre a
globalizacdo da literatura. Ou seja, a Literatura Brasileira de Expressao Amazdnica, como
nos propomos a nomear nosso objeto de estudo, deve ser um comeg¢o € nao um fim como

nos elucida Fernandes (2005, p. 187):

[...] a preposicao demarca o lugar de onde provém algo, sua
origem... a ideia de causa ¢ correlata a origem, o que implica dizer
que a Amazonia ¢ a origem e causa desse tipo de produgdo literaria
que funda um imaginario pautado em sua paisagem e identidade,
transitorias entre o local e o universal: mas, atente- se, a Amazonia €
ponto de partida e ndo fim em si mesmo.

Se, desde o inicio dos anos escolares, a inser¢do da Literatura Brasileira de
Expressdao Amazonica fosse expandida entre os leitores em formagdo, o estudante se

sentiria participante dos conhecimentos evocados pelo texto ficcional, sendo que

Os valores regionais, habitos, costumes e linguas sempre
estiveram em confronto com a busca de uma universalizacdo da
cultura. Por muito tempo se Iuta também pelo respeito as diferengas e
aos diferentes discursos que compde as sociedades contemporaneas.
(FERNANDES, 2005, p. 112)

Para implementar cddigos culturais do contexto do estudante, os educadores devem
dispor de recursos metodologicos e ou estratégias motivacionais que o habilitem a
constituir-se um mediador da leitura dentro da sala de aula, estimulando a formagao do
leitor critico e consciente de seu papel na sociedade. Para Souza (2010, p. 76), “[...] falar de
literatura implica, antes de tudo, indagar em que medida a escola tem transformado seus
alfabetizados em leitores ou, ainda, em que medida tem contribuido para a formag¢do de um
publico leitor”. Neste sentido, importa darmos atencdo as estratégias que a escola vem
utilizando para proporcionar ao alfabetizado um caminho promissor para que ele possa se
estabelecer na vida como um leitor competente. Afirmamos que a Literatura de Brasileira
de Expressdo Amazdnica pode ser uma estratégia fundamental para a formagdo desse
leitor.

Sendo assim, um acervo literario que contemple os saberes nortistas ¢ um campo
que pode instigar e enriquecer o conhecimento do aluno, devido aos saberes que o

circundam. E necessario dar visibilidade aos saberes da regido e agenciar que as criangas se
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apropriem desses saberes em seu processo de alfabetizacdo e letramento linguistico e
literario. Em que pese a magnitude do emprego da Literatura Brasileira de Expressao
Amazonica para a formagdo do leitor local, se torna impropria a ideia de pesquisar sem a
inten¢do de modificar a realidade. Muitos trabalhos de pesquisas cientificas ja se tém sobre
este tema (SILVA, 2019)., entretanto ainda ndo se observam registros de modificagdes
neste cenario.

Como a leitura de mundo ¢ a primeira leitura a nos reportarmos antes de obtermos a
habilidade de decifrar codigos linguisticos, € justo o reconhecimento do espaco onde
situamos nossos preceitos de vida. O contexto local de experiéncias ¢ o nosso ponto de
partida para interpretagdes sobre os varios aspectos humanos, sociais, culturais, entre

outros valores. Acordando com esta premissa, Abreu (2006, p. 81) postula que

r

A literatura é um olhar articulado sobre o mundo, que se
define do detalhe do vocabulario a arquitetura do tempo e do espago.
Ao ler vamos como que reconstruindo o olhar e os sentidos do
escritor, agora sob nosso ponto de vista e nossos sentidos, para torna-
los de algum modo familiares, negociando linha a linha empatias e
afastamentos.

Concluimos com Abreu, portanto, sobre a importancia da familiaridade de nossas
vivéncias para o nosso entendimento tanto de mundo quanto de leitura do texto literario.
Por esta via, afirmamos que a Literatura Brasileira de Expressdao Amazonica ¢ relevante na
formacao do leitor nortista, pois esta manifestacdo ficcional abre caminhos no sentido de o
aluno se espelhar na sua propria identidade cultural, sob o fundamento do entrelago texto-
leitor. A partir desse entrelagamento, terd a competéncia para formular didlogos com o
texto e construir o seu gosto literario. Consolidada esta formacdo precipua, algara voos
mais elevados no que concerne ao repertorio literario.

As especificidades culturais do povo amazonico sdo comentadas por Peregrino

Junior (2004, p. 240-241):

A imagina¢do do homem amazonico ¢ uma diatese geografica:
mergulha suas raizes no proprio ventre da terra. Para compreendé-la é
essencial o conhecimento do clima psicologico que a gerou. O carater
do habitante da planicie é a saturacdo de suas proprias inquietacdes.
Comprimido entre duas terriveis melancolias: a do rio e a da floresta,
ele se volve para si mesmo — e contraindo-se na angustia da
introversdo, foge a realidade cosmica pela imaginagdo, que gera os
mitos e as lendas, os fantasmas e os talismas, os espantos, os duendes,
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as supersti¢des, todo o encantamento do fabulario caboclo do inferno
verde.

Dada esta reflexdo de Peregrino Junior, ndo se pode deixar de refletir sobre a
Literatura Brasileira produzida por autores amazonenses € paraenses, por exemplo.
Considerar a iniciagdo formativa de futuros leitores, no contexto de Uarini e de outros
espacos em condigdes andlogas, por meio de obras com temas amazOnicos, reputamos
duplo aspecto: valorizagdo de uma expressao literaria dentro da Literatura Brasileira, e

estimular o reconhecimento do leitor as suas origens culturais.

2.4 ESTRATEGIAS DE LEITURA

Um ensino de qualidade depende de varios fatores, além da sala de aula. Entre eles,
a presenga dos responsaveis pelos alunos e a participagdo da comunidade (Conselho de
Bairro, Conselho Tutelar), na escola; politicas publicas educacionais eficientes; formacao
continuada de professores e de outros agentes educacionais. Adiciona-se, ainda, a adogao
de estratégias de ensino como suporte basilar nessa jornada pedagdgica. Entendemos por
estratégias de ensino suportes metodoldgicos para facilitar a aprendizagem do aluno e/ou
recursos para alcangar objetivos previamente propostos, o que pode ser implicado também

em planejamento. Segundo Delors (2006)

[...] a palavra ‘estratégia’ possui estreita ligacdo com o ensino.
Ensinar requer arte por parte do docente, que precisa envolver o aluno
e fazer com que ele se encante com o saber. O professor precisa
promover a curiosidade, a seguranga ¢ a criatividade para que o
principal objetivo educacional, a aprendizagem do aluno, seja
alcangada. (DELORS, 2006, p. 19)

Nessa perspectiva, o ato de viabilizar a aprendizagem requer um planejamento
minucioso para que os objetivos propostos sejam alcangados. Infraestrutura do local de
ensino, alimenta¢do, atividades extracurriculares, biblioteca, computadores, metodologias
para aplicacao de recursos pedagbgicos, etc., por um lado, e, por outro, a exploracdo das
subjetividades e habilidades do aluno, por outro, concorrem para resultados idealizados

pelo professor e pela equipe pedagdgica, da escola.

Partindo deste pressuposto, entende-se que as estratégias constituem importancia
cimeira para a formagao do leitor, pois precisa de incentivos para iniciar seu itinerario pelo

mundo da leitura. Segundo Solé (1998), as estratégias de leitura compreendem trés
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momentos: o antes, o durante e depois da leitura, acionados de acordo com a necessidade

do leitor. Deste modo, ¢ importante que o leitor tenha autonomia e competéncia para

utilizar estratégias de leitura a seu favor, como bem afirmam os PCNs:

Ler ndo se trata de extrair informagéo, decodificando letra por
letra, palavra por palavra. Trata-se de uma atividade que implica
estratégias de selecdo, antecipagdo, inferéncia e verificagdo, sem as
quais ndo é possivel proficiéncia. E o uso desses procedimentos que
possibilita controlar o que vai sendo lido, permitindo tomar decisdes
diante de dificuldades de compreensdo, avangar na busca de
esclarecimentos, validar no texto suposi¢oes feitas. (BRASIL, 1998, p.
53)

Para Solé (1998, p. 32), “Um dos multiplos desafios a ser enfrentado pela escola ¢ o
de fazer com que os alunos aprendam a ler corretamente.” E neste sentido que estratégias de
leitura se fazem necessarias para a formagao de um leitor proficiente. Kleiman (1993, p. 46)

conclui que:

[...] essas estratégias podem ser inferidas a partir da
compreensdo do texto que por sua vez ¢ inferida a partir do
comportamento verbal e ndo verbal do leitor, ou seja, dos tipos de
respostas que ele da a perguntas sobre o texto, dos resumos que ele
faz, de suas parafrases, como também de maneira com que ele
manipula o objeto: se sublinha, se apenas folia sem deter em parte
alguma, se passa os olhos rapidamente e espera a proxima atividade
comegar, se relé.

Assim sendo, nao ha como pensar a educagdo literaria sem levar em consideracao
as estratégias de leitura desenvolvida pelo professor, ou seja, o sucesso ou insucesso da
aquisicdo de competéncias e habilidades por parte do aluno dependerd também da
formacao deste profissional, das habilidades que este profissional dispde para mediar o
caminho entre o estudante e a leitura. O profissional da educagdo que dispde dessas
habilidades, sejam elas adquiridas através da formagdao académica ou das trocas de
experiéncias com outros profissionais da educagdo ou de ambas as situagdes, levard em
conta todos processos que fazem a leitura fazer sentido para o aluno, como sua experiéncia

de vida que reflete sua leitura de mundo.

A leitura de mundo interfere diretamente na competéncia do leitor, o qual precisa
acionar seus conhecimentos prévios para interpretar e inferir informagdes que o ajudem a

se apropriar das informacdes e da estética do texto. O maior volume de leituras permite a
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aquisicao de artefatos para futuras leituras que venham a ser consideradas mais dificeis.
Neste sentido, devemos levar em consideragao as experiéncias dos alunos e sua leitura de
mundo para que essa mediagao entre o discente e a literatura acontega com mais facilidade.
Deste modo, o aluno nortista que estd comegando sua caminhada na literatura, deve
encontrar mais sentido e inferéncias em textos que lhe remetam a sua cultura, ja que estes
textos fazem ligacdo com sua leitura de mundo, ja que como estd iniciando esta jornada na

literatura, ainda ndo possui um acervo literario com o qual possa fazer inferéncias.

Conforme vai ampliando suas leituras, o leitor dispde de recursos para descobrir
processos sobre a leitura como a intertextualidade, que permeia as leituras literarias.
Kleiman (2002, p. 52) afirma que “muitos fatores envolvidos na dificuldade que um
principiante encontra para chegar a ler ¢ que os textos sdo muitas vezes dificeis para eles”.
Dai pontuamos a necessidade de o professor proporcionar aos alunos a aprendizagem com

estratégias de leitura. Pois esta mesma autora pontua sobre estratégia que:

Quando falamos de estratégia de leitura, estamos falando de
operagOes regulares para abordar o texto. Essas estratégias podem ser
inferidas a partir da compreensao do texto, que por sua vez ¢ inferida a
partir do comportamento verbal e ndo verbal do leitor, isto é, do tipo de
respostas que ele da a perguntas sobre o texto, dos resumos que ele
faz, de suas parafrases, como também da maneira que ele manipula o
objeto: se sublinha, se apenas folheia sem se deter em parte alguma, se
passa os olhos rapidamente e espera a proxima atividade comegar, se
relé. (KLEIMAN, 2016, p. 74)

Kleiman classifica as estratégias de leitura em cognitivas e metacognitivas:

As estratégias do leitor sio classificadas em ESTRATEGIAS
COGNITIVAS e ESTRATEGIAS METACOGNITIVAS. As
estratégias metacognitivas seriam aquelas operagdes (ndo regras),
realizadas com algum objetivo em mente sobre os quais temos
controle consciente, no sentido de sermos capazes de dizer e explicar a
nossa a¢do. [...] As estratégias cognitivas da leitura seriam aquelas
operagdes inconscientes do leitor, no sentido de ndo ter chegado ainda
ao nivel consciente, que ele realiza para atingir algum objetivo de
leitura. (KLEIMAN, 2016, p. 74-75)

Com esta visdo, Kleiman (2016) postula que, no processo de leitura, de modo
inerente, ocorrem esses dois modos de estratégias. Portanto, ela nos ensina sobre a
complexidade que envolve a categoria do leitor, sendo uma personagem protagonista,

autonoma, determinada por metas conscientes e inconscientes. Esta revelacdo implica a
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preparacao formativa do professor a fim de perceber qual tipo de aluno estd sob a sua

orientagao.

As estratégias de leitura, as quais Kleiman (2016, p. 77) nos apresenta, ndo deixam

de levar em consideragdo a postura do leitor proficiente a ser alcancada:

[...] o leitor proficiente faz escolhas baseando-se em predigdes
quanto ao conteudo do livro. Essas predigdes sdo apoiadas no
conhecimento prévio, tanto sobre o assunto (conhecimento
enciclopédico), como sobre o autor, a época da obra (conhecimento
social, cultural, pragmatico), o género (conhecimento textual).

Neste sentido, Koch (2018, p. 35) concorda com a proposi¢ao exposta anteriormente
quando explicita sobre a importancia do conhecimento prévio de mundo: “Assim, no
processo de leitura, o leitor aplica ao texto um modelo cognitivo, ou esquema, baseado, em

conhecimentos armazenados na memoria.”

Grosso modo, podemos pensar em estratégias de leitura levando em consideracao
diferentes aspectos norteadores que nos levam a fazer a mediacao entre a leitura e o leitor

em formacao. Koch (2018, p. 39) considera que:

Na atividade de leitura e producdo de sentido, colocamos em
acdo varias estratégias sociocognitivas. Essas estratégias por meio das
quais se realiza o processamento textual mobilizam varios tipos de
conhecimentos que temos armazenados na memoria [...]. Dizer que o
processamento textual ¢ estratégico significa dizer que os leitores,
diante de um texto, realizam simultaneamente véarios passos
interpretativos  finalisticamente orientados, efetivos, eficientes,
flexiveis e extremamente rapidos. (KOCH, 2018, p. 39)

Koch (2018) nos elucida sobre os trés grandes sistemas de conhecimento que
definiu por conhecimento linguistico, conhecimento enciclopédico e conhecimento
interacional. Esses conhecimentos sdo cabiveis de atencdo, pois representam um
importante dado para se pensar estratégias de leitura. Acerca disto, esse autor afirma que
conhecimento linguistico abrange os conhecimentos gramatical e lexical; o conhecimento
enciclopédico refere-se a conhecimentos gerais sobre 0 mundo; o conhecimento interacional

diz respeito as formas de intera¢do por meio da linguagem.
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Em posse desses conhecimentos, a leitura nos parece alcancar seu apice e

completude.

Até conseguir essa gama de conhecimentos, o professor precisa

[..] proporcionar meios para que o aluno mantenha uma
distancia calculada do texto. Se aderir a palavra do autor resulta na
simples reproducdo do discurso alheio, tangencia-las impede o salto
necessario para a interpretacdo. Essa tarefa exige, da parte do
professor, responsabilidade por aquilo que caracteriza o cerne de sua
atividade em sala de aula: o trabalho com a linguagem. Por esse
motivo, mais do que dar a ultima palavra a respeito do que esta no
texto, importa mostrar ao aluno como estdo construidos os efeitos de
sentidos de sua leitura. (CARVALHO, 2008, p. 62-63)

Cosson (2021) nos leva a um outro olhar sobre as estratégias de ensino de leitura,
com a abordagem da sequéncia basica e da sequéncia expandida em seu livro Letramento
Literario.

Essas duas formas de sequéncias, visam nos nortear acerca do processo de
formacao do leitor literario, no sentido de fazer uso de estratégias que facilitem este
processo. A sequéncia expandida foi elaborada para com o publico do Ensino Médio

enquanto que a sequéncia basica foi elaborada para o ptblico do Ensino Fundamental.

Quando expomos sobre estratégia de ensino, precisamos de um plano que nos
oriente sobre como fazer com que nossas ideias se organizem efetivamente, caso contrario,
nossas atividades ficam aleatorias e sem objetivos alcancados. Esta situacdo nao ¢ diferente
quando falamos em leitura literdria na escola. A este respeito, nos reportamos ao que

Cosson (2021, p. 23) nos expde sobre leitura literaria nas escolas de Ensino Fundamental:

Depois, falta a uns e outros uma maneira de ensinar que,
rompendo o circulo de reproducdo ou da permissividade, permita que
a leitura literaria seja exercida sem o abandono do prazer, mas com o
compromisso de conhecimento que todo saber exige. Nesse caso ¢
fundamental que se coloque no centro das praticas literarias na escola
a leitura efetiva dos textos, e ndo as informagdes das disciplinas que
ajudam a construir essas leituras, tais como a critica, a teoria ou a
historia literaria. [...] é fundamental que (a leitura) seja organizada
segundo os objetivos da formagdo do aluno, compreendendo que a
literatura tem um papel a cumprir no dmbito escolar.

Apresentaremos a formulagdo metodologica criada por Cosson, por ele definida

tendo em vista dois processos: sequéncia basica e a sequéncia expandida. O autor esclarece
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que ndo sdo exemplos estratégicos a serem seguidos ‘cegamente’, embora constituam

possibilidades de ensino:

Essas sequéncias (basica e expandida) procuram sistematizar a
abordagem do material literario em sala de aula integrando,
fundamentalmente, trés perspectivas metodoldgicas. A primeira
dessas perspectivas ¢ a técnica bem conhecida da oficina. Sob a
maxima do aprender a fazer fazendo, ela consiste em levar o aluno a
construir pela pratica seu conhecimento. [...]. A segunda perspectiva €
a técnica do andaime. Trata-se de dividir com o aluno e, em alguns
casos, transferir para ele a edificacdo do conhecimento. Ao professor
cabe atuar como andaime sustentando as atividades a serem
desenvolvida de maneira autbnoma pelo aluno. (COSSON, 2021, p.
48)

Por fim, € necessario o professor organizar uma selecao dos textos que serdo lidos
na escola, pensando a0 mesmo tempo nas estratégias que possivelmente utilizard com os
alunos, para que compreendam o texto disponibilizado a eles. A leitura precisa fazer
sentido para os discentes. Para isso, conta a criteriosa selecdo de textos utilizada pelo
professor. E todo esse processo possibilita a caminhada do leitor em formacdo para

adquirir as caracteristicas de um leitor proficiente que de acordo com Kleiman:

A caracteristica mais saliente do leitor proficiente ¢ sua
flexibilidade na leitura. Ele ndo tem apenas um procedimento para
chegar aonde ele quer, ele tem varios possiveis e se um nédo der certo,
outro serdo ensaiados[...] O leitor experiente tem duas caracteristica
basicas que tornam a sua leitura uma atividade consciente, reflexiva e
intencional: primeiro ele 1€ porque tem algum objetivo em mente, isto
¢, sua leitura ¢ realizada sabendo para que esta lendo, e, segundo, ele
compreende o que l€, o que seus olhos percebem seletivamente ¢é
interpretado, recorrendo a diversos procedimentos para tornar o texto
inteligivel quando ndo consegue compreender. (KLEIMAN, 2016, p.
76)

Kleiman (2016) pondera que a segunda estratégia de compreensao, se desenvolvera
de forma natural porquanto o leitor tragar um objetivo para sua leitura. A autora chama este
processo de “automonitoragdo da compreensdo”. Ciente de que precisa alcangar o objetivo
tracado, o leitor apenas passando os olhos pela pagina pode ndo atingir seu objetivo. Ou
seja, devemos dar a devida importancia ao objetivo da leitura, no entanto ndo podemos
deixar de levar em conta que esses objetivos também devem ser passos importantes para a

autonomia leitora do aluno. Sendo assim, todo programa de leitura deveria ter o
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componente livre, em que o leitor escolha suas proprias leituras por meio da biblioteca.
Devemos fomentar a necessidade de permitir ao aluno que ele entre em contato com uma
diversidade de obras literarias. Destacamos, também, a necessidade da participagcdo das

outras disciplinas no processo de formacao do leitor proficiente, ou seja

Quando os professores das demais matérias se envolvem no
ensino de leitura, como deveriam fazé-lo, as oportunidades de criar
objetivos significativos para a leitura de diversos textos se multiplicam.
As oportunidades de diversificagdo e ampliagdo do universo textual
dos alunos sdo ilimitadas, desde que a atividade de leitura seja
deslocada de uma atividade meramente escolar, sem outra justificativa
a ndo se cumprir programa, até uma atividade para cujo
desenvolvimento ¢ realizagdo a leitura sirva como instrumento
importante. (KLEIMAN, 2016, p. 76)

No processo pedagogico de acesso ao texto literario, € atribuicdo do professor
fomentar a ideia no aluno de que a leitura deve consistir em uma escolha de vida, em que
pesem percalgos de acesso a obras com temas regionais ou universais. Que essa op¢ao o

conduzira aos dominios da cultura literaria.
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3 A IMPORTANCIA DA MEDIACAO NA FORMACAO DO LEITOR
PROFICIENTE

3.1  AFORMACAO DO PROFESSOR

A formacao de professores vem inquietando pesquisadores hd muito, visto que este
profissional ¢ responsavel pela mediacdo da constru¢do de conhecimentos e aprendizagens
do aluno. E necessario que todos os agentes envolvidos com a educagio coloquem em vista
a situacdo da formacdo de leitores no Brasil, a qual ndo estd alcancando os indices de
competéncias e habilidades desejaveis para que o aluno seja considerado um leitor critico,
como ja explicitado na secdo anterior desta pesquisa. Como resultado desse cenario, os
professores da Lingua Portuguesa do Ensino Basico tornam-se os promotores da busca de
esforcos para a formacdo de leitores criticos. Se na escola ndo hé leitores em nimero
suficiente para promover a leitura como atividade cotidiana, o professor torna-se um dos
poucos exemplos do acesso aos livros, sobretudo a ficcdo literaria. Desse modo, as
perspectivas que rodeiam a formacdo do leitor no Brasil ndo podem se desvincular da
atividade docente, ou seja, da educagdo literaria. De modo geral, pode-se afirmar, no
Brasil, que direcionar o acesso a Literatura e incentivar os mais jovens para a leitura,
tornou-se responsabilidade apenas do professor do componente curricular Lingua
Portuguesa.

Com a publicacdo da Lei n. 9.294/96 - Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional em dezembro de 1996, proposicoes de alteragdes sdo feitas tanto para as
instituigdes formadoras como para os cursos de formacdao de professores. Em 2002, as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores sdo promulgadas e, nos
anos que se seguem, as Diretrizes Curriculares para cada curso de licenciatura sdo aprovadas
pelo Conselho Nacional de Educagao.

Adentramos o século XXI em uma condi¢cdo de formagdo de professores nas areas
disciplinares em que, mesmo com as orientacdes mais integradoras quanto a relagdo
"formagdo disciplinar/formagdo para a docéncia", na pratica, ainda se verifica a
prevaléncia do modelo consagrado no inicio do século XX para as licenciaturas. Esse
modelo era centrado no dominio de um conhecimento objetivo, burocratico e disciplinar a
ser transmitido para o discente sem atingir as complexidades de amplo espectro exigido
pela educacdo. Em vez disso, estava estagnado em um contexto incapaz de agenciar um

ambiente reflexivo. Sendo que o que realmente era necessario viabilizar um ambiente
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reflexivo para que o professor em formacdo ndo se perceba apenas como mero transmissor

de conhecimento. Sendo assim

[...], a formagdo assume um papel que transcende o ensino
que pretende uma mera atualizagdo cientifica, pedagogica e didatica e
se transforma na possibilidade de criar espagos de participacdo,
reflexdo e formagao para que as pessoas aprendam e se adaptem para
poder conviver com a mudanga e a incerteza. (IMBERNON, 2011,

p.15)

Com essa perspectiva, a formagao do professor deve distanciar-se dos métodos que
centram o professor como mero reprodutor de conhecimentos. Neste caso, o objetivo de
um curso de licenciatura ndo ¢ meramente legalizar uma habilitagdo para uso profissional.

Portanto,

[...] espera-se da licenciatura que desenvolva nos alunos
conhecimento e habilidades, atitudes e valores que lhes possibilitem
permanentemente irem construindo seus saberes-fazeres a partir das
necessidades e desafios que o ensino como pratica social lhes coloca
no cotidiano. (PIMENTA, 2005, p. 18)

E importante ressaltar que nio podemos depositar toda a culpa dos inalcances de
metas educativas na problematica formacdo do professor. Dedicamos todo um
capitulo para refletirmos acerta deste importante ponto, pois a sua contribui¢do ¢ imbuida
de ligagdes com o que esperamos para a educagdo. Neste sentido, além de se verificar as
falhas na formacdo de um leitor critico, precisamos refletir sobre a mediagdo feita pelo
professor nesse processo de descoberta da literatura. Bernardes e Mateus (2013, p. 116 —

117) nos esclarecem que:

Nao se vé outra maneira de alterar a situacdo a ndo ser
intervindo na formagdo de professores. Ndo para formar professores
absolutamente seguros; mas tdo-s6 para formar agentes de ensino
imbuidos de uma nova atitude: mais motivados, desde logo, uma vez
que nada motiva mais do que a seguranca do conhecimento; mas
também mais esclarecidos sobre os beneficios reais que o trabalho
com textos literarios traz aos alunos, até porque parece ter-se
instalado, a este proposito, uma certa descrenca, que so6 pode atribuir-
se ao desconhecimento acerca daquilo que sucede noutros paises.
Finalmente, essa nova formacao devera apetrechar os professores para
enfrentar a ignorancia e a desmotivagdo dos alunos. Uma e outra tém
de ser consideradas naturais, visto que, na sua grande maioria, 0s
alunos vém de familias e de uma sociedade onde a leitura de textos
dificeis ndo ¢ prezada nem praticada de modo sistematico.
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Compreendemos, deste modo, a proposicao de Silva (2010) sobre a racionalidade
técnico-instrumental e a pratico-reflexiva dos professores. Na primeira, as praticas
profissionais embasam-se em “[...] atividades essencialmente instrumentais, voltadas a
solucdes de problemas por meio de teorias, métodos e técnicas.” (SILVA, 2010, p. 37).
Como consequéncia, deixa-se de focar na reflexdo para priorizar a instrumentalizacao
técnica e sistematica do ensino. Nos cursos de licenciatura, a racionalidade técnica baseia-
se em “visdo de curriculo aplicacionista e disciplinar” (SILVA, 2010, p. 38); “dicotomia
entre teoria e pratica, conteido e forma” (SILVA, 2010, p. 38). Por sua vez, o segundo
modelo, pratico-reflexivo, pde em tela o professor como sujeito intelectual em constante
desenvolvimento que foca na reelaboragdo dos saberes adquiridos. O professor com
atitudes reflexivas ¢ aquele que promove perguntas e procura respostas sobre suas acdes e
resultados, e compartilha experiéncias para que o processo coletivo evolua o individual.
Deste modo, Silva propde que a atitude reflexiva sobre a pratica em sala de aula ajuda na
construcdo de um profissional em constante evolug@o e inquieto perante as problematicas

encontradas em, sobre iSso

Ela [atitude reflexiva] é o melhor instrumento de
aprendizagem do professor, pois € no contato com a situagao pratica
que o professor adquire e constréi novas teorias, esquemas e
conceitos, tornando-se um profissional flexivel e aberto aos desafios
impostos pela complexidade da interacdo com a pratica. (SILVA,
2010, p. 102)

Nao podemos deixar de expor que quando se trata de realidade na pratica do ensino
superior para as licenciaturas, a proposta pratico-reflexiva ndo a que encontramos. As
universidades ndo estdo conseguindo instigar nos futuros professores as atitudes reflexivas

que tanto buscamos para um ensino-aprendizagem de qualidade, ou seja:

O que encontramos em debates e analises de realidades de
formagdo de professores sdo, muitas vezes, discursos filiados a
proposta pratico-reflexiva — entendida como uma proposta pratica
contemporanea -, enquanto, no dia-a- dia, prevalece ainda a primeira,
de maneira ndo explicita, porém determinando as posturas e
comportamentos dos docentes. (SILVA, 2010, p. 36)

Neste processo de formagdo de professores, com as debilidades que enfrentamos

para conseguir que o profissional da educacao se torne reflexivo sobre suas acdes e sobre o
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processo educacional, fica evidente a falha para alcangar esse €xito, ou seja, o éxito de se
oferecer para a instituicdes da Educagao Basica profissionais que reflitam sobre sua propria
pratica. Ficam claras a necessidade de reflexdes sobre esse tema, pois, influencia

diretamente na formacao do leitor critico. Neste sentido,

No que diz diretamente respeito a formacdo de professores de
Portugués, advogamos um ajustamento das praticas que ainda hoje
sdo correntes nas universidades. Em vez de um mero somatorio de
valéncias oriundas dos estudos literarios e dos estudos linguisticos, os
cursos de formacdo de professores devem obedecer a uma logica
articulada. O estudo da literatura que o futuro professor leva a cabo na
Universidade deve envolver uma articulagdo sistematica entre a
vertente retorica e a vertente histérico-cultural. (BERNADES;
MATEUS, 2013, p. 118)

As atividades laborais do professor-pesquisador consolida a sua formagdo. O
professor de Lingua Portuguesa, por exemplo, encontra em sua propria sala de aula objetos
de pesquisas inerentes a sua pratica pedagogica, fator a permitir respostas a seus fracassos

ou éxitos, e, do mesmo modo, a apontar caminhos a seguir:

De igual modo, defendemos que esse mesmo cruzamento
exista no plano da investigagdo, no pressuposto de que a literatura
sempre se inscreveu no conjunto mais vasto das praticas culturais,
comegando pela propria lingua. (BERNADES; MATEUS, 2013, p.
118)

Decisivamente, o professor constrdi habilidades de ensino decorrentes de
experiéncias com a complexidade dos problemas em sala de aula, do contato com pais dos
alunos e da observacao da realidade sociocultural do aluno. Ou seja, a partir de situagdes
multifacetadas, os professores convalidam seus saberes e praticas educacionais. Dito isso,
fica evidente que o professor ndo aprende s6 em contexto universitario de formagao, dai a
importancia de fazer do seu campo de atuagdo, também, um campo de pesquisa para que
hajam reflexdes entre os atores da educagdo por meio de suas experiéncias e as
experiéncias de outros. Neste caso, ¢ justo e coerente que se dedique tempo para esse tipo
de pesquisa. Isso implica em que os professores instaurem a rotina de ler publicacdes de
pesquisas que tenham relagdo com sua vida profissional e publicar suas experiéncias com o
intuito de melhorar a pratica de outros professores. A troca de conhecimento ¢ de

fundamental importancia para a evolucao da educagao.
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Estas ponderagdes se somam a defesa da pratica reflexiva do docente em face ao
academicismo, que seria priorizar apenas o conhecimento académico sem refletir sobre o
mesmo, que estd muito em voga tanto na universidade quanto no cotidiano da sala de aula,
na Educacdo Bésica. Nao nos aportamos aqui na supervalorizagdo das experiéncias
profissionais como Unico elemento realmente formativo em desfavor aos contetidos
sistematizados pelos curriculos universitarios para formagao do licenciado. Queremos, sim,
esclarecer a importancia da pratica reflexiva, assim como, o compartilhamento de
experiéncias através de divulgacdo de resultados de pesquisas que ajudardo a entender
melhor os acontecimentos em sala de aula e possiveis resolu¢des de problemas do
cotidiano do aluno.

Nesta reflexdo, se reconhece a relevancia dos cursos de licenciatura na formagao
inicial do professor. Os conhecimentos curriculares ensinados pelas faculdades ndo sdo
conhecimentos adquiridos obviamente apenas com as praticas pedagogicas. Esses
conhecimentos devem subsidiar a pratica reflexiva, as competéncias necessarias para se
mediar o ensino- aprendizagem. Ou seja, esses conhecimentos nao sdao adquiridos de outro
modo que ndo seja a partir da sistematizacdo de conteudos que se encontram nos

programas dos cursos de licenciatura. Aguiar (2013, p. 63) afirma que

Os cursos de licenciaturas geram marcos de referéncia e
esquemas cognitivos que favorecem o entendimento da pratica
docente, possibilitando o desenvolvimento pessoal e profissional do
licenciado. O conhecimento das disciplinas oferece subsidios para a
abordagem dos problemas que a pratica coloca, tendo em vista que a
pratica escolar, por si s, nao € capaz de gerar conhecimentos amplos,
solidos, e critico-reflexivos, e que tampouco os professores
desenvolvem de modo automatico uma postura reflexiva perante as
situagdes que a pratica educativa lhe propde.

O pensamento de Aguiar nos leva a inferir que para uma pratica exitosa a formagao
inicial de professores precisa fornecer ferramentas tedricas para uma gama de
armazenamento intelectual capazes de propiciar analises da realidade pedagogica,
destacando ainda a importancia de se formar um professor-investigador. A esse respeito

Tardif (2011, p. 234-235) esclarece que

[...] o trabalho dos professores de profissdo deve ser
considerado como um espago pratico especifico de produgdo, de
transformagao e de mobilizacdo dos saberes e, portanto, de teorias, de
conhecimento e de saber-fazer especifico ao oficio de professor. Essa
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perspectiva equivale a fazer do professor - tal como professor
universitario ou o pesquisador da educacdo — um sujeito do
conhecimento, um ator que desenvolve e possui teorias,
conhecimentos e saberes de sua propria agao.

Todavia, de acordo com Oliveira (2008, p. 177), os professores "tendem a
reproduzir o conhecimento a que tiveram acesso, sem que tenham se tornado sujeitos de
suas leituras e de tal conhecimento". Essa informa¢do deixa clara a perspectiva de
atuacdo divergente entre pesquisadores académicos e professores da Educacdo Basica,
isto €, a pesquisa, a producao de conhecimentos e os saberes teodricos sdo desenvolvidos
nas universidades e nos centros de pesquisa, enquanto que os demais professores sao
mediadores de saberes adquiridos em sua primeira formagao.

Freitas (1992, p. 12) expde que “Separam-se elementos indissociaveis como se o
conhecimento pudesse ser primeiro adquirido para depois ser praticado”. Isso implica
em uma reflexdo sobre (992, p. 12) “[...] tomar o trabalho como principal articulador
curricular, ja que este retine, tanto a teoria como a pratica.”. Como dito, o trabalho ndo
visa a teoria e a pratica de forma isolada. Desse modo, o investimento deve ser realizado
com a mesma ¢énfase na pratica docente, no contexto da formagao continuada de
professores, € em projetos de pesquisa. Dessa maneira, se exclui a ideia de que a
aquisicdo de conhecimentos na academia deve ser superestimada. Ha até estudiosos

que criticam a aprendizagem dos conteudos tedricos das faculdades, uma vez que:

[...] estd baseada na falsa percepgao de que a formacao tedrica
dos cursos que preparam os profissionais da educacdo ¢ muito boa. A
qualidade da formagdo tedrica obtida pelos cursos ¢ fraca. E isso ¢
fatal para a atuagdo profissional, pois forga os alunos a esquemas,
caricaturas e receitas predefinidas, ja que ndo dominam seus
fundamentos. (FREITAS, 1992, p. 12).

Enfim, concluimos que em vez do debate acerca da importdncia maior na formagao
dos professores tangente as teorias dos curriculos nas licenciaturas, ¢ da necessidade de
mais praticas, advoga-se a defesa do engajamento das instancias responsaveis pela
institucionalizacdo do ensino no pais sobre a formulacdo de procedimentos (metodologias)
de producgdo de conhecimento nos cursos de formagao de professores.

Nao podemos deixar de mencionar nesta abordagem, a sobre formagdo docente, a

formacado de pds-graduagao dos professores. Obter um titulo de pds-graduagdo ndo ¢ uma
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trivialidade, conforme o excerto a seguir, resultado de estudos de dois professores

lusitanos:

Em qualquer circunstancia, ndo se compreende, de todo, que
os professores que desejam ampliar os seus conhecimentos e a sua
motivagdo (como se sabe, qualquer uma destas duas componentes esta
sujeita, na escola, a um forte processo de erosdo) se vejam
confrontados com dificuldades praticamente insuperaveis: falamos
dos custos inerentes (das propinas, da bibliografia e das deslocagdes),
falamos da total auséncia de alivio das obrigagdes para com a escola
onde lecionam; e falamos, sobretudo, da muito escassa recompensa que
podem vir a obter se, por grande devogao, se dispuserem a arcar com
todas essas dificuldades, conseguindo alcangar uma pos-graduagio de
segundo ou de terceiro ciclo. (BERNARDES; MATEUS, 2013, p.
119)

Oliveira (2008), tragando o perfil médio dos professores de Portugués da rede
estadual paulistana, ja indicava que, naquele caso, os profissionais eram oriundos de familias
com baixos indices de escolaridade e o seu contato com a leitura na infancia foi pequeno.
A pesquisadora também afirma que as condi¢des de formagao académica dos professores
consultados s3o um agente importante na postura distanciada da leitura e, especificamente,
da Literatura.

Esse dado nos ¢ importante para refletirmos sobre o perfil do professor de Lingua
Portuguesa e as dificuldades enfrentadas em suas praticas docentes. Essa assertiva nos leva
a concluir que ha uma corrente de fatores que interferem na formacao inicial do professor
de Lingua Portuguesa e em suas dificuldades de prosseguir seus estudos e qualificagdes.
Deste modo, fica clara a necessidade de se refletir pratica - teoria — pesquisa, na vivéncia
docente.

Embora muitos fatores interfiram diretamente na formacao de leitores, € senso
comum creditar & escola e, por consequéncia, ao professor do componente Lingua
Portuguesa como sendo o principal responséavel pela crise na formacao de leitores. O que
nos cabe informar ¢ que ¢ sim incumbéncia da escola a formagdo de leitores criticos.
Espera-se que ao finalizar a Educacdo Basica o aluno seja capaz de inferir da leitura
diferentes saberes que o ajude em suas praticas sociais.

Ocorre, neste processo, a importancia de se refletir sobre as agdes do professor
como mediador do processo de formacdo do leitor literdrio e critico. A sua pratica
mediadora entre aluno em face da obra literaria reconhecemos ser o ponto culminante do

seu papel pedagdgico, desde a escolha de leituras da obra até a acdes derivadas desse
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contato. Esta conclusdo propicia pensarmos sobre falhas impeditivas do €xito na formagao
de leitores.

A importancia do leitor para a consolidacdo da obra literdria se oposiciona a
abordagens didaticas que privilegiavam atividades de leitura vinculadas a respostas
fechadas ou fichas de leituras com itens pré-definidos. Sobre isso, Zilberman (1982, p. 19)

destaca que:

[...] a obra de ficgdo avulta como modelo por exceléncia de leitura.
Pois, sendo uma imagem simbolica do mundo que se deseja conhecer,
ela nunca se da de maneira completa e fechada. Pelo contrario, sua
estrutura, marcada pelo vazio e pelo inacabamento das situagdes e
figuras propostas, reclama a intervengdo de um leitor, o qual preenche
estas lacunas, dando vida ao mundo formulado pelo escritor.

E imprescindivel que o professor tenha uma ampla visdo de abordagens tedricas e
que saiba utilizd-las de maneira critica, ou seja, “alargar o espaco de aplicacdo dos
conceitos ja existentes” (ZILBERMAN, 1991, p.121). Faz parte das suas incumbéncias
laborais escolher criteriosamente teorias que possam auxiliar a sua pratica.

Ha de se pensar, também, sobre as contribui¢des teoricas para a formagao do leitor.
Entretanto, devemos observar que os saberes tedricos nao devem engessar oS
conhecimentos dos alunos, ou seja, postergar as experiéncias praticas desenvolvidas fora
da escola, valores a serem considerados no ambito da interpretacio. E importante investigar
tais saberes dos alunos — como sdo adquiridos, as razdes de serem considerados —, pois, sao
fatores determinantes para a orientacdo do professor na construcdo de estratégias de
leituras.

Acerca dos saberes docentes, Tardif (2011, p. 60) esclarece que saberes docentes se
referem aos “conjuntos de saberes que fundamentam o ato de ensinar no ambiente escolar”.
Esses dominios ndo dizem respeito apenas aos conhecimentos especializado advindos dos
centros superiores e universidades; implicam em um conhecimento mais amplo como suas
experiéncias no ambiente escolar, compartilhamentos dessas experiéncias com interessados
no mesmo contexto, ambientacdo sociocultural, entre outros aprendizados. Deste modo,
podemos perceber o professor entre o social e o individual, entre a sua formagado e as suas
condi¢des de trabalho, a sua personalidade e as suas experiéncias interpessoais.

Sdo muitas as situacdes supracitadas que colocam o professor como agente

formador de leitores. Esse agente formador de leitores precisa entender a sua importancia da
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mediagdo entre leitor e livro, entre conhecimento e aluno. Isa Monteiro Silva (2007, p. 119)

nos expoe o seguinte pensamento, considerando o debate em tela:

O professor, no exercicio da arte de relagdo com o educando,
¢ por natureza um mediador: mediador entre o conhecimento e o
educando, arquitecto de pontes entre saberes e pessoas. Esta ¢, desde
os primordios do professorado, em tempos remotos, a primeira missao
do mestre. Mas as multiplas tarefas a que o professor é actualmente
convocado, 0s objectivos vastos e ambiciosos que o professor €
impelido a atingir, na contribui¢do para o desenvolvimento humano,
fazem dele um mediador entre o educando e a propria vida.

No mesmo diapasdo, Cosson (2009, p. 54) insiste no contato assiduo e direto entre

o leitor e a obra a ser lida, a fim de consolidar a educacao literaria:

[...] o letramento literario requer o contato direto e constante
com o texto literario. E, alids, esse o sentido basico do letramento
literario. Sem esse contato a vivéncia da literatura ndo tem como se
efetivar. A escola e ao professor cabe, pois disponibilizar espacos,
tempos e oportunidades para que esse contato se efetive. [...] Também
o ensino de literatura deve dispor de um espaco curricular, seja dentro
do ensino de lingua, seja como disciplina a parte, com atividades
sistematizadas e continuas envolvendo os textos literarios que devem
ser desenvolvidas dentro e fora da sala de aula.

E neste sentido que a exposicdo constante a varias obras literdrias ¢ de suma
importancia para que o aluno se realize como sendo um letrado literario, nao se pode deixar
de expor que as estratégias usadas pelo professor para mediar os primeiros contatos com a
Literatura na escola vao influenciar no gosto ou repudio pela leitura de textos literarios.
Neste sentido, ao pensar em éxito na formacao de leitor proficiente, leitor literario temos
que levar em conta tanto as estratégias de leitura utilizadas para mediar aluno e leitura,

quanto pensar na democratizacao do acesso a essa Literatura.

32 A IMPORTANCIA DA MEDIACAO DO PROFESSOR NO PROCESSO DE
FORMACAO DO LEITOR PROFICIENTE

O processo de aquisi¢ao de habilidades e competéncias para a leitura proficiente fica

a encargo, principalmente, do Ensino Fundamental. E nessa etapa de ensino que geralmente
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temos, enquanto processo de aprendizagem, o intento de formar leitores proficientes. Desse
modo, nos impomos todo um engajamento para que o aluno ndo s6 aprenda a ler com
proficiéncia, mas que também desenvolva o gosto pela leitura, ou seja, que a leitura tenha

papel importante em suas vivéncias. Segundo Britto (2012, p. 35),

O ensino e a promogdo da leitura, compreendida como algo
mais que alfabetizago, tém mobilizado atenc¢do e esforgos de diversas
forcas sociais, entre educadores, [...]. Assume-se francamente que a
capacidade de ler e a pratica de leitura tém implicagdes importantes
na participacdo social dos individuos, contribuindo decididamente
para sua maior produtividade, intervencdo politica e social,
organizacdo da vida pratica.

No que concerne esse processo de aquisi¢ao de habilidades e competéncias para a
leitura proficiente, destacamos o papel do professor enquanto mediador entre o aluno e
leitura. Ou seja, o professor-mediador deve auxiliar o discente no que compreender
necessario e com métodos eficazes, com o intuito de facilitar a caminhada dos alunos em
busca da proficiéncia leitora. Entendemos que ao longo desse percurso o aluno contribui
com seus proprios pressupostos para a compreensdo e interpretacdo da leitura. E
fomentamos, novamente, a importancia das estratégias utilizadas pelo professor-mediador
que irao viabilizar o olhar desse aluno acerca da leitura. Neste caso, o professor-mediador
iria usar sua experiéncia enquanto leitor para servir de intermédio para o leitor menos
experiente. Entendemos que mediar significa servir como intermedidrio entre pessoas ou
grupos, com o propésito de intervir na resolugdo de algum problema ou dificuldade. E
importante destacar que a mediagdo como conceito amplo ¢ aplicada a diversas areas do
conhecimento. Medeia-se conflitos na justica, no relacionamento entre casais, € outras
situagdes nas quais o consenso deve ser o produto final, intermediado pelo didlogo. No caso
de mediar leitura e aluno seria utilizar estratégias de aprendizagens, escolhas de repertérios
de leitura. Ou seja, toda atividade que proporcione ao leitor em formagdo possibilidades
para a resolugdo de problemas de compreensao e interpretacao dos textos.

Para que o percurso de aquisicdo da leitura proficiente possa ter €xito € preciso
focar nos procedimentos de ensino que objetivem a interagdo do aluno com a leitura de

mundo e a leitura da palavra. Do mesmo modo

Para alcangar o resultado desejado de uma leitura fluente que
resulte na compreensdo adequada, se faz necessario realizar
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uma interacdo que proporcione a utilizagdo de procedimentos de
ensino com foco no aluno, de maneira a garantir a0 mesmo a
possibilidade de se apegar as suas praticas de convivéncia social e de
uso da lingua, que favorecam a aprendizagem significativa por meio
de uma leitura autonoma. (LIMA, 2019, p. 47)

Um dos papeis do professor-mediador € levar o alunado a utilizar suas vivéncias
para inferir artificios que o leve a realizar a compreensao e interpretagdo da leitura e deste
modo contribuir para o proposito da leitura designado por este aluno. A mediacdo traz o
suporte necessario para que o leitor em formagao tenha subsidios no que concerne adquirir
as habilidades necessarias a compreensao da leitura em toda a sua totalidade, o que torna as
acOes mediativas de suma importancia, ou seja, elas precisam ser bem pensadas e refletidas
para que haja eficicia no surgimento de um leitor proficiente.

Por outro lado, ensinar um contetido especifico objetivando disseminar conceitos
ou prescrever regras, difere-se de mediar a leitura, pois, Gomes pondera que, a mediacao

parte da qualidade descrita nestes critérios:

e A intencionalidade por parte do mediador e reciprocidade por
parte do mediado. Essa intencdo pode ser acompanhada de
contetidos conscientes como de expectativas e fantasias
inconscientes.

e A construgio (incitada pelo mediador) de significados: E o
fator da interagdo que mais mobiliza o aspecto afetivo,
envolvendo toda a crenca de mundo do mediador e do
mediado.

e A transcendéncia ocorre quando mediador e mediado
caminham para além da situacdo dada, buscando relacdes
entre 0 conhecimento adquirido e as possibilidades para o
futuro, em termos de projecdes e generalizagdes,
disponibilizando-o para situa¢des futuras. (GOMES, 2002, p.
8687).

Muitas dificuldades podem surgir durante o processo de leitura, principalmente em
se tratando de um leitor em formagio. E nesse momento que entra o protagonismo do
professor em mediar situagdes que auxiliem o aluno no enfrentamento dessas
dificuldades, pois apenas a decodificagdo ndo torna o aluno um leitor proficiente.

No entanto, observamos que mesmo ndo sendo a Unica e fundamental habilidade
que possibilite o sucesso da compreensao textual, uma vez que o discente necessita fazer
reflexdes sobre o que leu, aplicar seus conhecimentos prévios para compreender melhor o
texto, o controle correto da decodificagdo ¢ indispensavel para se atingir a compreensao

desejada, e ¢ a primeira etapa para aluno se torne um leitor proficiente. Com essa
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afirmativa reiteramos que o aluno que ndo decodifica corretamente, poderd ter

dificuldades em fazer as reflexdes necessarias para alcangar éxito em suas leituras.

E primordial o envolvimento do professor das demais areas do saber no processo de
aquisi¢ao da leitura proficiente, pois a compreensdao do que se l¢€ interfere diretamente na
compreensdo necessaria para desenvolver as outras areas do saber. O envolvimento dos
demais professores e suas respectivas disciplinas t€ém importancia e responsabilidade tanto
quanto os professores de lingua materna. Todos tém contribuicdes significativas e
proprias que podem ajudar aos alunos a desenvolverem suas habilidades, a fim de que
possam atribuir reflexdes, interpretacdes, significados expressivos a leitura realizada,
cooperando para a formagdo de um leitor eficiente e consequentemente de um individuo
participativo no meio social. Isso nos remete a Bortoni-Ricardo (2012, p 111), quando

pondera o seguinte:

Professores das demais areas do conhecimento devem se
envolver com o desenvolvimento da leitura em sala de aula, pois cada
area desenvolve uma pratica propria de uso da escrita socialmente
aceita pelo conjunto de comunidade discursiva.

O mediador-professor, portanto, ndo € o Uinico responsavel pelos possiveis fracassos
e sucessos dos estudantes em relagdo as experiéncias em leitura, visto que, além dele — e da
escola outras instancias estdo envolvidas no desenvolvimento leitor, como a familia, o
meio social, a biblioteca ou qualquer outro espago que promova a leitura.

Destarte, o professor tem exclusiva responsabilidade pela propria vontade de
exercer a mediagdao, entendendo que ser alheio a necessidade de sistematizagdo e
planejamento para as atividades de leitura em sala de aula ¢ esquecer-se que o futuro dos
alunos esta refletido, também, na sua atitude enquanto professor-mediador.

Mesmo assim, a aquisi¢do da leitura proficiente e seu desenvolvimento continuo
devem ser prioridade da escola, cabendo aos responsaveis pela educagdo o aperfeigoamento
dos alunos, neste contexto abordar a valorizagdo da leitura, sobre a importancia do ato de
ler na vida de cada um e que seja assimilado e inserido como habito de rotina. Deste modo,
a leitura podera ser vista ndo apenas como parte do curriculo a ser cumprido, mas também
como concepgao de instrumento de inser¢ao sociocultural.

Ponderamos que a formagdo do leitor, também pode se dar pela apropriacdo de

praticas e de sentidos que advém por meio de experiéncias de leitura que prescindem da
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escola, e que se concretizam em interacdes sociais de diferentes naturezas, por diversos
meios, modos e suportes. Sendo assim, nos reportamos a mediagao do professor para que
essa formagdo seja de fato efetivada, ou seja, as taticas manejadas para a apresentagdo da
leitura que vao desde a escolha do texto, interacdo sobre a leitura, tipo de leitura que ira ser
feita, até chegar a aquisi¢do da leitura propriamente dita ¢ parte inerente ao preparo do

professor para este fim.

O que nos leva a crer que a mediacao se estabelece entre o homem e o seu entorno
por meio de ferramentas e instrumentos, dentre eles, os signos linguisticos; € como
processo em que se atribui significado a relagdo com o objeto de conhecimento.

Ensinar a ler ¢ uma tarefa que tem justificado nao s6 a existéncia da escola, mas
também a existéncia da docéncia tal como concebemos hoje. A tarefa de ensinar a ler, com
a complexificacdo das praticas sociais da leitura, cujo conceito se foi agregando novas
caracteristicas, as quais ndo vamos citar aqui, o termo corrente “formar leitores”. Sobre

essa formacao leitora Caio Meire (2009, p. 12) nos podera que:

Para que o proprio leitor ndo morra como leitor, a arte poética e
ficcional deve em primeiro lugar em seu estranho poder imprevisto,
encantador, emocionante de forma a criar raizes profundas o suficiente
para que nenhum corte analitico ou metodolégico venha a podar sua
presenca criadora, para que nenhuma de suas partes essenciais seja
amputada antes que ela aprenda a se mover e nos acompanhe pelos
sentidos que damos a vida a medida em que vivemos.

Ainda como parte de mediar leitor-leitura, ¢ importante destacar a escolha do que se
vai apresentar ao aluno como leitura. De acordo com Calvino (1993, p. 12) ¢ importante
propiciar a leitura dos textos integrais, da obra original, pois somente eles realmente dizem
0 que se intentou dizer e que “s6 pode dizer se o deixarmos falar sem intermediario que
pretendam saber mais do que eles”. Os textos precisam despertar no leitor em formagao a
curiosidade, precisa surpreender os alunos, os levar a novas percepcoes. Longe de ser um
ato passivo ou neutro, a mediagcdo requer uma postura ativa do mediador, no sentido de
intervir e orientar o sujeito no movimento de leitura e de apropriagdo da informagdo. E
inerente um processo de interacdo entre texto e leitor, que resulta em garantir o
desenvolvimento critico e reflexivo, no sentido de que sujeito realize uma apropriacao que
va muito além das palavras presentes no texto.

Neste sentido, ponderamos que para se escolher o que se apresentar para o leitor em

formacgdo ¢ de suma importancia que o mediador seja um leitor avido, pois se o professor
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ndo aderir como parte de suas praticas didria a leitura de variados géneros textuais, ¢
complicado conseguir que o seu ensino de leitura para os alunos seja tao proveitoso, pois
se ao docente ¢ dado o compromisso de formar novos leitores, a pratica de leitura deste
professor serd de suma importancia. A partir de seu acumulo de leituras enquanto
conhecimento o professor poderd “[...] fazer um trabalho condigno na area da educacdo e
do ensino da leitura.” (SILVA, 2003, p. 28). Corrobora com essa perspectiva Saldanha

quando afirma que

[...] para o docente incentivar a leitura do texto literario, ele
deve ter uma intima relacdo com a leitura, ler frequentemente e sentir
prazer em ler. [...] O professor leitor de literatura tera condicdo de
inserir a literatura de forma competente, dinamica, ltdica e libertadora
[...] SALDANHA, 2018, p. 146- 147).

Deste modo, ¢ reforcada a importancia de que os professores sejam leitores ativos
para que, dessa forma, possam contribuir efetivamente para a pratica de leitura e
aprendizagem de seus alunos, e, assim, entdo, terd artefatos para escolher as leituras mais
interessantes para seus alunos. Neste ponto, Silva (1995, p. 109), propde que “[...] nossos
alunos necessitam do testemunho vivo dos professores no que tange a valorizacdo e
encaminhamento de leitura.” Sobre essa Otica, se torna claro que, para um docente formar
um leitor proficiente, ¢ indispensavel que o mediador de leitura seja um exemplo de leitor
para seus leitores em formagdo, isto é, ser um professor que valoriza a leitura. Por outro
lado, ¢ sempre importante deixar que esse aluno em algum momento tenha a incumbéncia
de escolher sua propria leitura. Domingues (2015, p. 34-35) esclarece alguns pontos sobre

a escolha do livro:

[...] 3. A qualidade literaria do texto é importante. A trama
deve ser bem estruturada (divertida, inesperada, cheia de suspense e
imprevisivel), com personagens interessantes e linguagem bem
elaborada. [...] 5. Leitura de um livro em capitulos ou a divisdo da
historia mais longa em partes. Isso implica em interromper a leitura em
momentos que criem expectativas permitindo que os alunos fagam
antecipacdes e se mantenham desejosos de continuar conhecendo as
historias.

Ainda conforme Domingues (2015, p. 34-35) “[...] ouvir a leitura e poder comenta-
la j4 ¢ uma atividade completa, na qual os alunos aprendem muito.”. Deste modo, ndo ha

tanta necessidade em insistir que os alunos fagam outras atividades como dramatizagoes,
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dobradura, ilustragdes com o intuito de incentivar a leitura, pois além de ndo serem acgdes
rotineiras aos leitores de textos literarios, ndo contribuem para a formagao leitora no sentido
de ndo imbuirem mais sentido ao que foi lido e assim melhorar a condicao leitora dos
alunos.

O professor-mediador necessita pensar no processo de conhecimento do aluno ao se
anteceder a escolha do livro. A escolha deve implicar em reflexao, que também traga temas
dificeis mesmo que tenhamos que ser cautelosos com faixa etiria do leitor. Temas
inerentes a sociedade, tais como morte, inseguranca, preconceito, xenofobia sdo
importantes para que o leitor em formagao desenvolva sua criticidade.

O professor-mediador e a escola como instituicdo responsavel pela formacao do
sujeito
leitor precisam oferecer oportunidades que facilitem o encontro dos alunos com a obra

literaria para que eles possam desfrutar de todos os sentidos existentes na obra literaria,
viabilizando um espaco de compartilhamento de conhecimento sobre a obra literaria para
que os alunos ouvirem uns aos outros descobrindo novas perspectiva sobre o seu proprio
processo de conhecimento.

Talvez o grande problema atribuido a leitura resida na falta de compreensdo da
propria escola que concebe o aluno como elemento desassociado do contexto social. O que
nos remete, ainda, ao pensamento de que alguns alunos ao adentrarem no contexto escolar
nao detém habilidades fundamentais para o desenvolvimento da leitura e escrita
promovidos pela escola, institucionalizada. Sobre a tematica, Solé (1998, p. 33) propde

que:

[...] o problema do ensino da leitura na escola ndo se situa no
nivel do método, mas na prépria conceitualizacdao do que ¢ a leitura, da
forma em que € avaliada pelas equipes de professores, do papel que
ocupa no Projeto Curricular da Escola, dos meios que se arbitram para
favorecé-la e, naturalmente, das propostas metodoloégicas que se
adotam para ensina-la.

Nos concerne refletir sobre as diversas agdes ainda institucionalizadas nas escolas ¢
que interferem diretamente tanto no concebimento sobre a visdo sobre a leitura quanto nos
meios e estratégias utilizadas para mediar o leitor em formacdo e a leitura proficiente.
Neste sentido, devemos enquanto professores-mediadores-pesquisadores nos munir nao s
de estratégias de leitura mais também de associagdo entre escola, familia, bibliotecas, e
todos os envolvidos com a disseminacdo da leitura. O que nos faz enxergar a biblioteca

como um meio estratégico e fundamental para os leitores alcangarem o convivio com o0s
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livros. O processo de formacgdo leitora se liga ainda ao funcionamento das bibliotecas. O
leitor precisa se movimentar em, pelo menos, dois universos: o cultural e o literario. De
outro modo, deve saber desde como se comportar, até como encontrar uma obra numa
estante de uma biblioteca. Precisa saber ainda sobre as obras, se os titulos foram
traduzidos, ¢ relevante, por exemplo, saber em qual lingua foram escritas; o ano de defesa,
pois pode relacionar o momento histérico a producgao; e se ha adaptacdes, e ter consciéncia
de que essas adaptacdes podem ndo ser fi¢is a obra original. Sendo assim, apesar do
professor ter um contato e responsabilidade maior com a formagao leitora, ndo concebemos
a biblioteca como coadjuvante neste processo de aquisicdo de leitura proficiente.

Deste modo, a biblioteca nao ¢ apenas um espaco para a leitura, ela deve ser um
espago para debates, reflexdes e questionamentos. SO assim, seu papel sera contribuinte
para preparar cidaddos realmente conscientes de seu papel na sociedade. Nao nos ateremos
a diferenciar a biblioteca publica fora do ambiente escolar e a que se inseri no ambiente
escolar, todavia ¢ interessante completar que a biblioteca inserida no ambiente escolar —
algumas vezes gerenciada por professores — tem responsabilidade, também, sobre a
promocao da leitura na escola, ou seja, o papel do bibliotecério escolar vai além de apenas

organizagdo da biblioteca e controle de acervo, como bem expde a seguinte afirmativa:

Em muitas escolas e bibliotecas os bibliotecarios sdo gestores
de experiéncias culturais relacionadas a leitura que t€m efeitos
marcantes na formacao literaria e artisticas dos alunos. Toda tarefa
realizada pelo bibliotecario ou professor responsavel pela biblioteca,
inclusive a promog¢ao da leitura estd permeada pelo ensino. Este é o
trago que distingui a biblioteca escolar das outras bibliotecas.
(BAJOUR, 2012, p. 84)

Pimentel, Bernardes e Santana (2007, p. 23) pontuam que “[...] a biblioteca escolar
funciona como um centro de recursos educativos, integrado ao processo de ensino-
aprendizagem tendo como objetivo primordial desenvolver e fomentar a leitura e a
informacao.” Desse modo, o ambiente da biblioteca deve propicio as praticas de leitura. As
atribuicdes de uma biblioteca escolar podem ser determinadas sob duas categorias, a
educativa e a cultural. A acdo educativa atua como dispositivo de autoeducacao que leva o
aluno para uma busca de conhecimentos, desenvolvendo praticas de leitura e auxilia na
consulta e no uso do livro e da biblioteca. Na categoria cultural a biblioteca escolar torna-se
uma complementac¢do da educagdo formal ao oferecer diversas possibilidades de leitura, a

expansao de conhecimentos e de visdo de mundo (SALCEDO; STANFORD, 2016).
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Neste contexto de mediar leitura, a reflexao sobre a funcao da biblioteca escolar
enquanto mediadora de leitura e a fun¢do do professor mediador de leitura implica em
atribuir estratégias que propiciem a efetivacdo da fomentagdo da leitura e a eficicia na
formacao do leitor proficiente e sabedor da importincia de sua contribuicdo para uma

sociedade justa.

3.3  OPAPEL DA FAMILIA NA FORMACAO DO LEITOR PROFICIENTE

Formar leitores proficientes, também, implica em dimensao social, e, quando nos
reportamos as questdes sociais, nos deparamos com a primeira institui¢do social que forma
a base de nossa sociedade: a familia.

E a familia que vai ser o primeiro contato do ser humano no meio social. Por
conseguinte, ¢ a familia, que em tese vai ampliar esse primeiro contato com a leitura seja
de mundo ou de textos. Martins (1994, p.117) explana sobre quando aprendemos a ler na

seguinte afirmativa:

Quando comecamos a organizar os conhecimentos adquiridos,
a partir das situacdes que a realidade impde e da nossa atuagdo nela;
quando comecamos a estabelecer relagdes entre as experiéncias e a
tentar resolver os problemas que se nos apresentam, ai entdo estamos
procedendo leituras, as quais nos habilitam basicamente a ler tudo e
qualquer coisa.

E nesse contexto que a formacdo da familia, como mediadora de leitura, seria
benéfica para a formacao leitora do aluno. Pois ¢ na familia que tudo comeca, em relagdo a
formacdo de leitores proficientes e a disseminagdo de uma relacdo intima, afetiva,
prazerosa entre o futuro leitor, a literatura e o livro, ou seja, ¢ indiscutivel que a familia tem
um papel fundamental como primeira mediadora de leitura. Quando nos referimos a
formacao da familia como mediadora da leitura, sugerimos programas de que promovam a
leitura em casa, bem como, disseminar estratégias as quais a familia poderia usar para
incentivar a leitura.

Compreender como a familia contribui para a promog¢ao de uma educagao literaria
com as criangas; debater a necessidade de formar a familia para poder desempenhar

eficazmente esse papel; otimizar programas de formagdo da familia, como mediadora de
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leitura; trazer a familia para se fazer presente na escola; sdo a¢des importantes para que
haja engajamento da familia na formacao leitora do aluno.

Precisamos ter em vista que o que ¢ desenvolvido de leitura por outros meios
sociais para além da escola fica marcado como importante para o aluno, por esse motivo
somente a escola ndo deve ser implicada pelo fracasso ou sucesso do leitor em formagao
ter €xito como leitor proficiente. No entanto, as agdes da escola com a promogao da leitura

impactam veemente nossos alunos. Sob esta otica, Martins (1994, p. 28) ressalta que:

O que ¢ considerado matéria de leitura, na escola, esta longe
de propiciar aprendizado tdo vivo e duradouro como o desencadeado
pelo cotidiano familiar, pelos colegas e amigos, pelas diversdes e
atribuicdes diarias, pelas publicagdes de carater popular, pelos
diversos meios de comunicacdo de massa, enfim, pelo contexto geral
em que os leitores se inserem.

A afirmativa supracitada ndo expde somente 0s equivocos que a escola comete, mas
também a valorizagdo de outras esferas sociais, o0 que comprova que a familia ¢ aliada
nesse aprendizado. O que precisamos ¢ refletir sobre a necessidade de se trazer a familia
para o processo de formagao do leitor proficiente, visto que essa formagao precisa de todos
os envolvidos no processo educacional e as estratégias de cada esfera — familia e escola —
precisam envolver o aluno de maneira a entusiasma-lo com o mundo da leitura. A esse

respeito Cosson explana que:

Criancas, adolescentes e adultos embarcam com mais
entusiasmo nas propostas de motivagdo e, consequentemente, na
leitura quando h& uma moldura, uma situa¢do que lhes permite
interagir de modo criativo com as palavras. E como se a necessidade
de imaginar uma soluc¢do para o problema ou de prever determinada
acdo os conectasse com o mundo da ficgdo e da poesia, abrindo portas
e pavimentando caminhos para a experiéncia literaria. (COSSON,
2018, p. 53-54)

E necessaria que a mediagio se insira muito além da leitura da obra e ndo se deve
encerrar com a leitura do livro, antes, deve proporcionar uma boa conversa, ou uma
discussdo sobre o que estd escrito e sobre o que ndo estd explicito, de modo que o leitor
possa falar o que pensou e o que sentiu durante a leitura. E caso haja necessidade, a
releitura de algum trecho podera ser feita no intuito de que o processo de compreensao da
leitura seja realmente efetivado. E neste processo que tanto escola quanto familia precisam

criar meios estratégicos para que haja esta interacdo discursiva entre o leitor e os
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envolvidos no processo de formacao leitora. Ou seja, salientamos a importancia de que o
leitor comente a leitura ao final, pois assim sera possivel fomentar o grau de interesse € o
nivel de competéncia adquirido na carreira de leitor.

A cooperacdo familia e escola no processo de formacao leitora e demais processos
de aprendizagem educacional ¢ indiscutivel, todavia a cooperagdo entre ambas as esferas
ainda esta aquém do que seria ideal. Faz-se necessario um engajamento maior para que
familia e escola tenham um maior entrosamento no processo de aquisicdo de leitura
proficiente de aluno. Pois a formagdo leitora do discente encontra varias barreiras que
precisam ser ultrapassadas para o éxito na formacdo leitora. As autoras Madureira e Leite

(2003, p.139), sobre a interacao familia e escola, advogam que:

[...] a colaboracdo entre a familia e a escola tem repercussdes
positivas no aproveitamento escolar e comportamento dos alunos,
qualquer que seja o grau de ensino e o grupo social em que a familia se
insere. As experiéncias diretas de implicagdo e envolvimento dos pais
na vida escolar dos filhos, levados a efeito quer através da solicitagdo
de uma maior participagdo dos pais nas atividades da turma ou da
escola (por exemplo, falando da sua atividade profissional), quer
através de programas especificos de acompanhamento em casa (por
exemplo, lendo duas vezes por semana para os filhos), mostram um
aumento significativo dos resultados escolares destes alunos, em
relacdo aqueles que nao estiveram sujeitos a este tipo de trabalho.

Sabemos que algumas vezes os pais, atualmente, estdo extremamente ocupados, e
nao tém tempo para dar atengdo aos filhos, acabando muitas vezes por perderem a nogao da
importancia de seu apoio para educacdo escolar dos filhos, ou seja, da
participagdo/cooperacdo da familia para auxiliar os alunos a superar as suas dificuldades e,
assim, evoluir de forma saudéavel. Neste contexto, pontuamos que a colaborag¢do dos pais €
de grande importancia dentro da escola. Também ¢ preciso salientar que a cooperagdo entre
a familia e a escola, por vezes, altera consoante os graus de ensino, assim como as
expectativas dos pais e dos professores e 0s seus objetivos.

Desse modo, constatamos que a colaboragdo intrinseca entre escola e familia s6 ¢
eficaz se a escola abrir as suas portas a familia e a comunidade, dando-lhes espaco e
oportunidade, fazendo com que a familia se sinta como elemento dignificador dentro da
escola e que ao participar/envolver estard a velar pelos seus interesses e dos seus filhos.

Para Marques (1997, p. 06)
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Quando as familias participam na vida das escolas, quando os pais
acompanham ¢ ajudam o trabalho dos filhos, estes tém melhores
resultados do que os colegas com idéntico background mas cujos pais
se mantém afastados da escola.

Quando nos reportamos a coopera¢do familia e escola com o intuito ter éxito na
formacao do leitor proficiente temos que levar em consideragdo que as vezes 0s pais
podem ndo terem nog¢do de como fazerem a mediagdo entre a leitura e os seus filhos. A
parceria entre a escola e os pais também deveria implicar em programas para
conscientizacdo dos pais sobre como mediar a leitura, sobre como abrir uma conversagao
para a interagcdo sobre os conhecimentos que a leitura lhes proporciona. Um tempo para
comentar sobre os livros que leram juntos, pais e filhos, ou escutar sobre um livro que seu
filho est4 lendo na escola demonstra, além de afetividade, o compromisso com a educagao
de seus filhos.

Nao nos propomos a explanar nesta pesquisa 0s motivos para a nao presenca dos
pais na escola, mas, sim, de explanarmos sobre os beneficios dos pais presentes na vida
escolar dos filhos e por conseguinte a importancia da cooperacao escola-familia.

Em qualquer contexto educacional relativo a seus filhos, ¢ garantido aos pais o
direito e/ou o dever de serem presentes. Este fato ¢ tdo importante que ¢ garantido por lei.
Neste sentido, os pais tém o direito de serem apoiados pela sociedade e pelo estado —na
realizacdo da sua insubstituivel agdo em relagdo aos filhos, nomeadamente quanto a sua
educagdo, com garantia da realizacdo profissional e de participagdo na vida civica do pais,
consagra o direito a participacdo democrdtica, designadamente a participagdo das
associacoes de pais na definicdo da politica de ensino. A presenca da familia na educagao
das criangas ¢ um dever expresso no art. 129, art. 229 e art. 249 do Estatuto da Crianga e
do adolescente, o qual ndo deixa duvidas quanto sua obrigagdo de acompanhar frequéncia
e aproveitamento escolar dos filhos.

Enfim, nos embasamos em leis que dao suporte a presenga da familia na educagao
escolar dos filhos para destacar a sua importancia, também, no processo de construgdo de
leitores proficientes, pois uma comunidade de leitores ¢ construida a partir da colaboragdo
de todos os envolvidos no processo educacional. Neste sentido, um espaco de
compartilhamento de leituras deve ser criado e, nesse espaco, além da circulacdo dos
textos, ha também o respeito pela dificuldade que cada leitor apresenta em relacdo a leitura
das obras. Esse espaco de socializagdo possibilita a ampliagdo do repertorio de cada um,
mas, ao professor ¢ a familia, cabe acolher as diferentes manifestagcdes culturais,

conscientes de que a literatura, que expoe essas manifestagdes culturais, esta presente nos
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livros, do mesmo modo que estd em tantos outros meios e suportes, inclusive digitais.
Deste modo, diante dos conhecimentos sobre mediacdo, considera-se que ela ¢ uma acdo
de interferéncia, de posicionamento e de atitude profissional: “No processo [de leitura] sdo
cruciais a relagdo do locutor com o interlocutor através do texto e da determinagdo de

ambos pelo contexto num processo que se institui na leitura” (KLEIMAN, 1997, p.39)
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4 PERCURSO METODOLOGICO E DESCRICAO DO PROJETO DE
INTERVENCAO

4.1 METODOLOGIA DA PESQUISA

Neste ponto, faz-se necessaria uma organizagdo metodoldgica que viabilizara esta
pesquisa, pois os métodos de pesquisa cientificos além de nortearem o andamento e as
acgoes, dardo valor de confiabilidade aos resultados deste projeto de pesquisa. Ou seja, a
metodologia cientifica €, pois, um meio notdvel com o qual o espirito cientifico do
pesquisador, com rigor, procura se inserir no sentido dos acontecimentos e fendmenos que

se pretende conhecer.

Com o intuito de proporcionar resultados de modo a contribuir para resolu¢ao da
problematica exposta nesta pesquisa - a nao utilizagao da Literatura Brasileira de Expressdo
Amazonica nas aulas de Lingua Portuguesa, no Ensino Fundamental Anos Finais, como
forma de incentivar o leitor em formacao -, foi utilizada uma pesquisa qualitativa, uma
vez que estd se tratando de pessoas, de acdes dentro da sociedade, implicando em
subjetivismo e impressdes pessoais, fatores os quais ndo podem ser quantificados. Esta

compreensao ¢ subsidiada em Minayo (1994, p. 21-22), para quem

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares.
Ela se preocupa [...] com um nivel de realidade que ndo pode ser
quantificado, ou seja, ela trabalha com um universo de significados,
motivos, aspiragdes, crengas, valores e atitudes, o que corresponde a
um espago mais profundo das relagdes, dos processos e dos fendomenos
que nao podem ser reduzidos a operacionalizagio de varidveis.

A pesquisa qualitativa foi utilizada para se chegar as conclusdes sobre a recepgao
dos alunos acerca do projeto interventivo. Para tanto, utilizou-se anotacées sobre as
observacoes feitas, as quais serdo analisadas posteriormente. A pesquisa envolve saberes e
interesses locais e regionais, visto que o objeto a ser analisado — a Literatura Brasileira de
Expressdo Amazdnica em uma escola publica, do municipio de Uarini-AM, tendo como
publico-alvo alunos do 8° ano de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental Anos Finais se
encaixa nessas caracteristicas. Sentiu-se a necessidade de uma pesquisa quantitativa como

forma de complementar a pesquisa qualitativa, visto que:
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Diferentemente da pesquisa qualitativa, os resultados da
pesquisa quantitativa podem ser quantificados. Como as amostras
geralmente s3o grandes e consideradas representativas da populagado,
os resultados sdo tomados como se constituissem um retrato real de
toda a populacdo da pesquisa. A pesquisa quantitativa se centra na
objetividade. Influenciada pelo positivismo, considera que a realidade
s6 pode ser compreendida com base na analise de dados brutos,
recolhidos com o auxilio de instrumentos padronizados e neutros. A
pesquisa quantitativa recorre a linguagem matematica para descrever
as causas de um fenomeno, as relagdes entre variaveis, etc. A
utilizacdo conjunta da pesquisa qualitativa e quantitativa permite
recolher mais informag¢des do que se poderia conseguir isoladamente.
Fonseca (2002, p. 20)

A pesquisa quantitativa, que tem suas raizes no pensamento positivista logico,
tende a enfatizar o raciocinio dedutivo, as regras da logica e os atributos mensuraveis da
experiéncia humana. Por outro lado, a pesquisa qualitativa tende a salientar os aspectos
dindmicos, holisticos e individuais da experiéncia humana, para apreender a totalidade no
contexto daqueles que estdo vivenciando o fendmeno (POLIT; BECKER; HUNGLER,
2004, p. 201). Deste modo, alguns dados coletados precisam ser quantificados para uma

melhor analise.

Esta pesquisa, também, ¢ de cunho participativa, pois “Este tipo de pesquisa
caracteriza-se pelo envolvimento e identificagdo do pesquisador com as pessoas
investigadas.” (SILVEIRA; GERHARD, 2009, p. 40), pois a pesquisadora ¢ também

professora da turma envolvida na aplicagdo do projeto interventivo.

Nas agdes pragmaticas desta pesquisa, utilizamos um projeto interventivo cujo
tema esta relacionado ao objeto de estudo acima descrito, o qual serd detalhado
posteriormente. Foram feitas observagdes em locus, ¢ houve aplicacio de questionarios
aos alunos e professores de Lingua Portuguesa sobre a Literatura Brasileira de Expressao
Amazodnica, nas aulas de Lingua Portuguesa. Sera feita a analise dos dados adquiridos
para se obter respostas tanto para os questionamentos levantados pelas hipdteses quanto
para a receptividade do aluno em relagdo a Literatura Brasileira de Expressao

Amazonica.

4.2 LOCUS DA PESQUISA E PUBLICO-ALVO
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Apresentaremos o locus e o publico-alvo da pesquisa por entender que embora o
tema da pesquisa seja bastante abordado na regido Norte, ¢ preciso entender as
peculiaridades presentes em uma regido tdo grande como a nossa ¢ darmos sentido a esta
jornada cientifica. Consoante a este entendimento, expomos que esta pesquisa se realizou
em uma escola publica no municipio de Uarini. Uarini ¢ um municipio brasileiro do
interior do estado do Amazonas, regiao Norte do pais. Faz parte do Médio Solimdes. Sua
populagdo, de acordo com estimativas do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), era de 13. 690 habitantes, em 2020. Quanto a economia, a agricultura ¢ a
atividade econdmica mais produtiva, com destaque especial para a cultura da mandioca, da
qual se fabrica a farinha de Uarini. A castanha-do-para estd em segundo lugar na
economia. Possui, ainda, culturas de juta, malva, milho e cana-de- agucar. Entre as
culturas de estacdo, manga, abacate, banana, laranja e limdo, além de outras culturas

permanentes.

’

E neste municipio que se encontra a instituicdo onde ocorreu a implantacdo do
projeto de ensino. A Escola Estadual Edson Melo, fundada em 17 de abril de 1990,
atualmente, atende a uma demanda de 950 alunos, distribuidos nos turnos matutino,
vespertino e noturno, alocados em 27 turmas. Conta com um total de 41 docentes. A escola
oferece as modalidades de ensino: Fundamental Anos Finais (do 6° aos 9° anos), nos turnos
matutino e vespertino, ¢ Ensino Médio regular, no turno noturno. E o prédio escolar de
maior porte fisico do municipio, apresentando um espago de dois andares, com as
seguintes dependéncias: 12 salas de aula climatizadas; 01 sala de professores; 01 sala de
informatica, atualmente em desuso por falta de equipamentos; 01 biblioteca; 01 secretaria;
01 diretoria; 01 laboratorio de ciéncias, sem uso por falta de equipamento; 01 refeitorio; 01
cozinha; 01 depdsito para merenda escolar; 06 banheiros, sendo 03 inapropriados para uso.
A escola ndo possui acessibilidade, assim como ndo possui saida de emergéncia, ou seja,
ha apenas uma forma de entrar e sair da escola; ndo possui extintores de incéndio. Apesar
da ultima reforma, a escola ainda possui algumas goteiras em salas de aula. O acervo de
livros de literatura nao recebe demanda ha alguns anos, sendo assim, s6 ¢ abastecida a cada
dois anos por livros didaticos. Esta escola ¢ a tnica, no municipio, que oferece o Ensino
Médio regular, o que remete a sua importancia e notoriedade, na regido.

O publico-alvo desta pesquisa, na algada do Ensino Fundamental Anos Finais, ¢

uma turma do 8° ano, constituida por 35 alunos, em sua maioria, filhos de agricultores ou
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funcionarios publicos. O projeto aqui desenvolvido se soma aos esfor¢os de outros

educadores, sobretudo aos relacionados a aquisicdo do comportamento leitor.

43  APRESENTACAO DO PROJETO INTERVENTIVO

O Projeto de Intervencdo, nomeado ‘“Literatura Brasileira de Expressao
Amazonica: um olhar para nossas raizes”, fez-se possivel como parte do projeto de
pesquisa “Literatura Brasileira de Expressdo Amazonica: estratégias de leitura para o
Ensino Fundamental Anos Finais”, exigido pelo programa Profletras — Mestrado em
Letras, da Universidade Federal do Oeste do Para - UFOPA. O tema escolhido esta
pautado na inferéncia de que Cultura e Literatura ndo sdo dissociados, e perfazem
fundamentos para a formagao do leitor, o foco deste projeto interventivo.

Com vistas a alcangar um contexto global, partindo do contexto local, entende-se
que a familiaridade dos leitores em formag¢do, que moram na regido amazonica, mantém
em seu cotidiano um contato natural com a cultura amazonica, e, deste modo, a
representatividade desta cultura pode ser uma aliada em potencial para a formagao de um
leitor proficiente.

Este projeto ndo objetiva deixar de lado os canones literarios, mas sim instigar no
leitor, a leitura da importancia da sua experi€ncia cultural, o sentimento de pertencimento,
o respeito a outras culturas, o entendimento de que ndo ha cultura superior ou inferior,
pois, o que ha sdo culturas diferentes. O pesquisador José Denis de Oliveira Bezerra
(2012, p. 3-4), em seu artigo “Literatura amazonica: para qué?”, pensa a Literatura

Brasileira de Expressdo Amazonica desta forma:

[...] Além disso, 2) é necessario ampliar as acdes para a
formagdo de um publico leitor desta literatura, por acreditar que temos
os elementos do sistema literario produgdo, produto e tradigdo com
mais forca do que a recepgdo. E justamente nesta questdo, que dou
énfase, pois precisamos pensar em todas as camadas da sociedade e,
principalmente, o meio educacional e o artistico-cultural, no
desenvolvimento de politicas que contribuam no fortalecimento desse
terceiro elemento. (BEZERRA, 2012, p. 3-4)

Como esse projeto estd voltado para o leitor em formagdo, pretende-se fazer-lhe
perceptivel que a sua cultura, seu modo de falar, suas experiéncias de vida, culminam em

valor estético para a Literatura. O reduzido acervo literario que os estudantes acessam vem
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de uma realidade na qual, geralmente, ndo se ajustam, ou seja, apresenta uma situagao de
vida distante, seja pelos espacos descritos, pelo vocabulario, pelos costumes ou pelo meio
social. A incidéncia de um modelo de manifestagao literaria relacionada fora do eixo de
experiéncia dos estudantes, na sala de aula, corresponde a desvalorizagdo de outros bens
culturais nela ausentes. A produgdo literaria sertanista do Romantismo, ou regionalista do
Naturalismo, ou mesmo a nacionalista do Modernismo, encontra paridade na producdo
ficcional dos escritores amazonicos contemporaneos. O local e o universal sdo diades
conceituais que se harmonizam a conformar uma totalidade.

Este projeto de intervengdo tem por fundamento teorico Cosson. Ele apresenta em
seus livros Circulos de leitura (2020) ¢ Letramento literario: teoria e pratica (2021),
que trazem ndo apenas sugestdo de estratégias de leitura, mas também sugestdes de
atividades.

O escopo deste projeto interventivo ¢ viabilizar, por meios de estratégias de leitura
e, ainda, utilizando a Literatura Brasileira de Expressao Amazonica, a formagdo do leitor
proficiente. Para tanto, nos ¢ necessario valorizar a cultura amazonica a partir da Literatura
de expressdo local, o que deverd acontecer no processo de interagdo de ideias entre os
discentes mediado pelo docente. Essa interacdo acontecera conforme o proposto pelas
estratégias de leitura. Outro ponto sera desenvolver habilidades de leitura dos alunos
relativamente a interpretacao de textos para se que expressem de modo critico em relagdo a
textos ficcionais e ndo ficcionais, o que ocorrera quando os discentes comegarem a fazer
inferéncias sobre o texto apresentado. E necessario, ainda, valorizar o conhecimento de
mundo dos alunos para que, por meio de suas proprias historias de vida, aprendam a
relacionar o ficticio do conto ao real das suas experiéncias sobre o mundo, e , deste modo,
relacionar o conto de expressdo amazonica a outros contos e/ou outros géneros textuais que
apresentem afinidades tematicas se faz de suma importancia neste processo de aquisi¢ao
de quesitos para que o leitor em formagdo se entenda como leitor proficiente. Nao menos
importante, ainda estaremos divulgando autores de contos de expressdo amazonica como
meio de motivar potenciais escritores da nossa regido, ou seja, intencionamos com essa
divulga¢do que algum possivel talento ndo seja tolhido antes mesmo de procurar se
desenvolver como escritor, por nao terem referéncias sobre escritores da nossa regido que

possuem reconhecimento nacional.

44  DESCRICAO DAS ACOES INTERVENTIVAS
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Como dito anteriormente, este projeto interventivo baseia-se nas estratégias de
leitura apresentadas por Cosson (2020), o qual se sustenta na proposta de Girotto e Souza

(2010):

Ativacao do
Estratégias de conhecimento

Conexao

leitura previo

\

Inferéncia > sintese

Fluxograma das estratégias de leitura de Girotto e Souza
(2010). Fonte: Proprio autor
As estratégias de leituras utilizadas por Girotto e Souza foram aplicadas para um

publico-alvo infantil. No entanto, analisando essas estratégias percebemos a possibilidade
de adaptacdo para o publico entre 13 e 14 anos, pois a problematica de se ler com
proficiéncia foi observado pela professora-pesquisadora na turma participante da pesquisa.
Deste modo, a esséncia das estratégias das autoras permaneceu, entretanto, a escolha dos
contos com uma narrativa mais “madura” e a isencdo de fichas norteadoras ou quadros
ancoras foram feitas com o intuito de priorizar o compartilhamento de ideias de forma oral
entre os participantes desta intervengao.

Relataremos sobre essas estratégias de leitura de modo breve ja que elas deram
suporte para as atividades apresentadas posteriormente neste trabalho. Assim sendo, a
primeira estratégia utilizada € ativagdo de conhecimento prévio que segundo Girotto e
|Souza (2010, p. 55) “[...] estabelece a possibilidade do leitor de ativar explicitamente, por
meio de estratégias, o conhecimento prévio, estimulando-o a fazer conexdes entre suas
experiéncias [...]”. Em seguida passamos a estratégia de leitura conexdo a qual esperamos
que o aluno faga ligagdes entre suas vivéncias e o texto a ser lido. Neste sentido, fazer
conexodes com experiéncias pessoais torna o texto mais compreensivel ao leitor, o que nos
leva a premissa de que ao leitor em formacdo compreenda melhor textos que experiencie
sua ambientagdo, ou seja, se torna mais real ao seu entendimento e lhe abre o caminho

para a literatura em geral. Pois, de acordo com Girotto e [Souza (2010, p.67) “Ensinar as
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criangas a ativar seus conhecimentos prévios, bem como seus conhecimentos textuais, e
pensar sobre suas conexdes ¢ fundamental para a compreensao.”.

A estratégia de leitura inferéncia leva o leitor a descobrir as dicas ou pistas que o
texto lhe evidencia e/ou esta descrito nas entrelinhas do texto. Outrossim, o ler as
entrelinhas ¢ uma habilidade que transforma o leitor em investigador tornando-o coautor
do texto ja que “Os escritores ndo expressam todos 0s seus pensamentos em uma pagina,
mostram, paulatinamente, uma ideia por vez até que o leitor possa fazer uma inferéncia
apropriada [...]” (GIROTTO E [SOUZA 2010, p.76). Ja na estratégia de leitura sintese
esperaramos que haja uma evolugdo de pensamento, ja que o intuito desta estratégia de
leitura ndo ¢ apenas resumir, mais sim construir significados adicionado novas informagdes
ao que ja sabem. Essas informagdes servirdo de teia conectiva para novas leituras fazendo
com que essa evolucdo do leitor em formagao para leitor proficiente seja realmente efetiva,
sendo assim, podemos afirmar que resumir € recontar a informagao e/ou parafrasea-la.

Tais estratégias se encaixam no modelo de Sequéncia Bésica apresentada por
Cosson (2021). Para este autor, as aulas de Literatura necessitam de uma sistematiza¢ao
para que haja uma significncia que aponte para a for¢ca que a Literatura apresenta. Neste
sentido, conforme descrevemos nossas atividades, relatamos o passo a passo da Sequéncia

Basica apresentada por Rildo Cosson.

sequéncia basica motivacao introducao

leitura do texto interpretacao

Fonte: Proprio autor

1* aula

Periodo de aplicagdo: laula de 48 min.
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Nesta primeira aula, depois de todas as autorizagdes dos pais dos alunos para a
participagdo na pesquisa serem entregues ao pesquisador bem como a autorizacdo da
gestora para a realiza¢do deste projeto interventivo na escola, € que se deu inicio as agdes
interventivas, na turma do 8° ano do Ensino Fundamental Anos Finais da escola a qual a
pesquisa foi feita, para que o comprometimento com a ética da pesquisa fosse respeitado.

Iniciamos nossa intervencdo com explicagdo do projeto e a aplicagdo do
questionario aos alunos. Em seguida, partimos para a apresentagdo da cangdo “O
Amazonés”, de Nicolas Junior. Esta apresentagdo foi feita com o intuito de motivar os
alunos ao interesse por sua cultura, fazendo uma introdugdo sobre a tematica proposta
neste projeto, assim como a relacdo da tematica do mesmo com outros géneros textuais
conforme um dos objetivos especificos propostos para este projeto. Com o recurso da
ludicidade da musica, pretendemos despertar o interesse dos alunos na tematica a ser
abordada. A natureza sugestiva da musica corresponde ao pensamento de Cosson (2021, p.
56): “Acreditamos firmemente que o elemento lidico que elas (as motivagdes) contém
ajudaram a aprofundar a leitura da obra literaria.” Além de introduzir a tematica a ser
trabalhada, a musica trouxe também para aula a atividade ludica necessaria para uma
primeira abordagem da leitura.

Para esta atividade foram necessarias uma caixa amplificada, drive de musica e
material impresso. A letra da cangao foi distribuida de forma impressa para que os alunos
a acompanhassem e a cantassem, como modo de interagdo.

Algumas perguntas sobre a musica foram feitas para se instigar momentos
interativos e fomentar a cultura do nortista. Comentamos de forma breve sobre o cantor e
compositor Nicolas Junior cujas composi¢cdes, em sua maioria, abordam a cultura do

Norte.

SEQUENCIA BASICA DO CONTO: “A VINGANCA DO BOTO”
(ARTHUR ENGRACIO)

1° Fase: Motivacao
l.Apresentar para a turma a musica ‘“Amazonés”’, de Nicolas IJr.

Eu sou dessas paragens Das 'banda' de cima

Do lado de ca

O Amazonés Nicolas Jr.

Espia maninho



Eu ndo sou leso Nem tico bod6 Mas
boto no tocoSe tu me 'trisca' (marrapd)
Eundo vim no guaramiranga

Sou moleque doido ndo venha
'frescd’
Pegue logo o beco e saia vazando

Sendo numa tapa tu vai 'emborcd’

Me criei na beira ali pelo 'rédo' Eu me

embiocava la pelos 'moto’

Mamae me ralhava e eu nas 'carrera’', zimpado
Era galho de cuia, lambada e o escambal
Saia vazado pro bodozal, menino vai se
'assid’

Tira a tuira do 'coro', que agora ¢ dos vera

Vou te malinar.

Sou amazodnes, ndo nado com boto, nem
chupo 'piqui’

Sou do mesmo saco da farinha Aquela

da ovinha ali do Uarini Sou amazones,

num ¢ 'fuleragi'

Eu sou bem dali ¢ dou de 'cum for¢a' na
farinha

E sou 'inxirido até o tucupi.

Eu era escarrado e cuspido uma osga Mas
meu apelido era carapana  Muito
apresentado, passando na casca do alho
Era chato no balde, um cuirdo pitit Mais
'intojado’ que 'dismintidura’™Numa gabolice
pai d'égua que soO, pois num ¢&?!

eu era chibata, parente, de rocha Era o

rei do 'migué’

69

(sou amazongs...)

Na ilharga das balsas Brincava de

pira

E ali de 'bubuia’, ficava até 'ingilhd'

Mangava 'dusétro’ na esculhambagado

E na hora da broca mandava dindin com
kikao

Era bom 'qui so'

Eu pegava um boi, que era massa demais
Egua 'su mano', eu cresci a pulso

E hoje vivo dos bicos na rampa dos cais

(sou amazongs...)
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Embora o foco do nosso trabalho seja o conto, ndo deixamos de instigar os alunos
com algumas perguntas norteadoras sobre a musica, por entender que ¢ importante, na

motivagdo, que também haja interagdo entre eles. As perguntas foram feitas de forma oral.

Perguntas sobre a canciio “O Amazonés” de Nicolas Junior.

1.  De acordo com a letra da musica, sobre o que vocé€ acha que sera a tematica do conto
que iremos ler?

2. O que acontece na musica ainda pode ser visto hoje em dia?

2 ¢

3. Acha errado falar “pitiu”, “tuira”, “dus6tro”, “numa tapa’?

4. Vocé ja tinha ouvido outra musica contando como 0s amazonenses vivem, ou seja, que
expressem nossa cultura? Por que vocé acha que isto acontece?

5. Vocé ja fez algumas das atividades descritas na musica?
6.  Vocé achou interessante a letra da musica?

7. Vocé acha comum este tipo de tema nas aulas de lingua portuguesa.?

2* aula

Periodo de aplicacdo: 1 aula de 48 min.

1? Estratégia de leitura: Ativacio de conhecimento prévio:

A primeira estratégia de leitura funcionou como base, pois foi usada em todos os
momentos da leitura e ajudou na realizacdo das outras estratégias. Implica em inserir o
texto a ser lido em um contexto, qual seja, o contexto das especificidades regionais como da
musica apresentada e o conto a ser lido. Foi apresentado a capa do livro para que os alunos
pudessem fazer predigdes sobre o conto a ser abordado. O resultado destas abordagens,
feitas pelos alunos, serdo melhor detalhados em nossas analises posteriores.

» Perguntas para iniciar a interacao:

1. Sobre o que vocés acham que o conto aborda, de acordo com a musica

exposta e a capa do livro?
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Sorallrdaceirn iy ooeniies chay

4IMaZonas

Imagem da capa do livro Antologia do conto do Amazonas, Tendrio Telles/ Marcos F. Kruger (org.)

2? Fase: Introducao

Esta fase foi utilizada para fazer uma breve apresentacdo do autor da obra, pois,
como afirma Cosson (2020, p. 60), “[...] a apresentagdo do autor ndo se transforme em longa
e expositiva aula sobre a vida do escritor.” Fez-se também a apresentacdo da obra sem que
se entregue muito da historia, para ndo se tirar o prazer da descoberta. Esta apresentagdo foi
feita através de exposicao visual com a utilizacdo de datashow. As predigdes e resultados da
conversa ¢ interacao dos alunos serdo melhor detalhadas no capitulo posterior. No entanto,
de acordo com o andamento da conversa sentimos anecessidade de se trabalhar a questao
do respeito as crengas e vivéncias de cada um, pois alguns alunos relataram com veeméncia a
que ja tinham ouvido de parentes préximos relatos sobre a veracidade de histérias de botos e
a conversa se estendeu até outros mitos como o curupira. Nesse momento, uma intervengao
da professora-pesquisadora com um discurso sobre respeito foi de suma importancia para o
andamento da conversa, ja que muitos alunos ndo acreditavam nas historias contadas pelos
colegas.

O conto lido foi “A vinganca do boto” de Arthur Engracio.
» Biografia do autor
» Pergunta norteadora

1. De acordo com o titulo, o que se pode dizer sobre o conto a ser lido?
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2% estratégia de leitura: conexio

Esta estratégia faz a ligacdo da obra com o leitor. Por meio de questionamentos, o
leitor liga a histdria a situagdes semelhantes vividas ou narradas anteriormente.

» O que se sabe sobre as historias de Boto?

» Qual ligacao essas historias tém com a musica estudada anteriormente?

3% aula

Periodo de aplicagdo: 1 aula de 80 min.

3% Fase: Leitura do texto, utilizando a 3 estratégia de leitura: inferéncia
» Leitura da primeira parte do conto.

A leitura da primeira parte do conto foi feita em sala de aula de forma
compartilhada, ou seja, usando a chamada leitura protocolada, feita “[...] por meio
de inferéncias. Ela consiste em estabelecer com os leitores predigcdes sobre o texto
com base no titulo e na capa. [...]. Em seguida, discutem e realizam novas
predicdes e assim por diante até terminar o texto” (COSSON, 2021, p. 116-117).

» De acordo com o primeiro capitulo lido, faga suas predi¢cdes acerca
de como sera o desfecho do conto:

As predi¢des foram feitas de forma escrita e depois compartilhadas de forma
oral.

As leituras dos capitulos seguintes foram feitas e terminadas em sala de aula de
forma oral e em conjuntos, observando a estratégia de inferéncia “[...] que consiste
em reunir pistas dadas pelo texto para chegar a uma conclusdo ou interpretagdo,
sobre o que se esta lendo.” (COSSON, 2020, p. 117):

Foram feitas perguntas impressas e entregues para que os alunos respondessem
de forma escrita e em seguida compartilhar com os colegas.
» Perguntas:

* Aspredigdes feitas anteriormente foram as esperadas? O que vocé acertou?

* Quais 