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A surdez é invisivel, mas a lingua de sinais é
visivel. Quando conversam em uma lingua de
sinais, as pessoas sdo facilmente vistas pelas
outras e despertam curiosidade. Os
circunstantes olham para aqueles que estdo
sinalizando, e seus olhares traduzem facilmente
suas atitudes e valores. Os surdos sofrem com
olhares que denunciam visbes que 0S
minorizem (QUADROS, 2019, p. 144).



RESUMO

Esta pesquisa tem como interesse principal o atual cenario do ensino de surdos em escolas do
ensino basico da zona urbana de Santarém - Para, envolvendo a Lingua Brasileira de Sinais —
Libras — e a Lingua Portuguesa, em modalidade escrita. Verificamos, por meio de relatos de
pessoas surdas, como foram suas trajetorias educacionais. Por meio desses relatos encontramos
respostas para nossa principal indagacdo: As metodologias utilizadas no ensino de surdos em
Santarem-PA contemplam a utilizacdo da Libras na promocdo de um espaco bilingue e
inclusivo? Identificamos como esses ambientes dispdem de recursos que possam favorecer o
ensino bilingue (Libras/ Lingua Portuguesa). Os dados da pesquisa foram gerados por meio de
entrevistas semiestruturadas com surdos egressos do ensino basico, para que eles pudessem
expressar, por meio de sua lingua, as experiéncias que tiveram em suas trajetorias de formacéo.
Os relatos de experiéncia estdo relacionados a seis surdos egressos, usuarios da Libras, com
idade entre 29 e 35 anos. Os surdos egressos relataram suas opinides acerca do ensino que
receberam, e assim fizemos a recolha e analise desses relatos que se desdobraram nos resultados
dessa pesquisa. Como falaremos de uma lingua, nos sentimos motivados a investigar seus
aspectos em situacdes reais de uso por meio de seus falantes. Para dialogar teoricamente com
esse trabalho, citamos importantes obras de autores como Quadros & Karnopp (2004), Gesser
(2009), Ferreira (2010), Quadros (2019), entre outros. O desfecho dessa pesquisa confirmou o
fato de que a Libras ndo foi utilizada no processo de ensino e aprendizagem dos entrevistados
durante o ensino basico. Os resultados mostraram que embora estivessem incluidos, estavam
passando por situagdes de indiferenca e desigualdade em relac&o aos alunos ouvintes, 0 que nos
leva a pensar acerca da extrema importancia da acessibilidade linguistica e metodolégica para
a educacdo de surdos. Esperamos contribuir para a ampliacdo e reflexdo dos debates acerca da

necessidade de expansao e oferta do ensino bilingue na cidade de Santarém.

Palavras-chave: Surdos. Libras. Ensino Bilingue.



ABSTRACT

This research is primarily concerned with the current scenario of deaf education in elementary
schools in the urban area of Santarém - Pard, involving Brazilian Sign Language - Libras and
Portuguese, in its written form. Through the accounts of deaf individuals, we explore their
educational trajectories. Through these accounts, we seek answers to our main question: Do the
methodologies used in deaf education in Santarém-PA include the use of Libras in promoting
a bilingual and inclusive space? We identify how these environments provide resources that
can facilitate bilingual education (Libras/Portuguese). The research data were generated
through semi-structured interviews with deaf graduates of elementary education, allowing them
to express their experiences in their language. The experiential narratives involve six deaf
graduates, Libras users, aged between 29 and 35. They shared their opinions on the education
they received, and we collected and analyzed these accounts, forming the basis of our research
results. As we discuss a language, we feel motivated to investigate its aspects in real usage
situations through its speakers. Theoretical dialogue in this work references key works by
authors such as Quadros & Karnopp (2004), Gesser (2009), Ferreira (2010), Quadros (2019),
among others. The conclusion of this research confirms that Libras was not used in the teaching
and learning process of the interviewees during elementary education. The results showed that,
although included, they were experiencing situations of indifference and inequality compared
to hearing students, prompting reflection on the critical importance of linguistic and
methodological accessibility for deaf education. We hope to contribute to the expansion and
reflection of debates on the need for the expansion and provision of bilingual education in the
city of Santarém.

Keywords: Deaf. Libras. Bilingual Education.
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CONSIDERACOES INICIAIS

Falar sobre a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) se apresenta como um dos
exercicios de investigacdo e descricdo de diversas abordagens que permeiam a educacao de
surdos. Em 24 de abril de 2002, foi sancionada a Lei n°® 10.436, que “reconhece como meio
legal de comunicacdo e expressao a Lingua Brasileira de Sinais e outros recursos de expressao
a ela associados” (Brasil, 2002, Art. 1°). Essa lingua é utilizada pelos surdos no Brasil e vem
ganhando forte espaco em debates académicos voltados a valorizacdo da lingua e identidade
desses sujeitos.

A utilizag&o das linguas de sinais pelas comunidades surdas remonta a antiguidade,
sendo o termo lingua considerado pela linguistica estruturalista de Saussure (1916) como “o
conjunto dos signos abstratos presentes na mente como resultado da histéria cultural e como
consequéncia da pratica social” (Saussure apud Quadros; Karnopp, 2004, p. 15). Por muito
tempo, foi negado aos surdos o direito ao uso de sua lingua e a educagdo, pois eram
considerados loucos ou incapazes de acompanhar o mesmo nivel de ensino dos ditos “normais”.
Por esse motivo chegaram a ser expostos as praticas sociais desumanas (Perlin, 2002), na busca
pelo encaixe nos padrdes da sociedade ouvinte. Em meados de 1500, a sociedade comegou a
considerar os processos de educabilidade dos surdos, pois estava atrelada, principalmente, aos
interesses econdmicos e sociais.

Ao longo dos anos, diversos acontecimentos marcaram a proibicao e/ou utilizacao
das linguas de sinais pelo mundo e o processo de ensino das pessoas surdas. Uma jornada de
luta por direitos teve que ser travada pelas comunidades surdas no Brasil, até a Libras ganhar o
status legislativo de lingua. Durante muito tempo, ser Surdo® seria uma condigdo que 0s
rotulavam como marginalizados, pela invalidacdo da Libras como sua lingua natural. Essa
lingua era encarada como prejudicial concomitantemente a aprendizagem da Lingua
Portuguesa, sendo caracterizada como apenas gestos e com incapacidade de produzir
significados mais abstratos.

Diante desses acontecimentos, varios métodos clinicos foram ganhando forga na
tentativa de desenvolver a oralidade, se sobressaindo na educagdo. Diversas instituicoes

educacionais, no Brasil e no mundo, comecaram a adotar a oralizacdo como a mais eficaz para

! Optamos pelo uso da terminologia Surdo (com a letra “S” maidscula) em alguns pontos do texto como estratégia
de apoio ao empoderamento linguistico, politico e social das comunidades surdas, representando o Surdo como
sujeito cultural e politico de acordo com o sociolinguista James Woodward em 1972 (Wrigley, 2006).
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0 ensino de alunos surdos. No ano de 1880, na cidade de Mildo, Italia, aconteceu uma
importante votagdo que mudaria a historia na educacdo de surdos. O que estava em debate era
qual metodologia seria mais indicada e assertiva para a aprendizagem e desenvolvimento das
pessoas surdas. A disputa dividia defensores das linguas de sinais e da oralizacdo. Muitas foram
as influéncias e circunstancias que levaram a aprovacao da oralizagdo e sua propagagdo no
mundo.

Pesquisas no campo linguistico envolvendo as linguas de sinais foram realizadas.
Em 1960, o linguista norte americano Wiliam Stokoe conseguiu revelar o que seria parte da
gramatica existente da American Sing Language (ASL). Com isso, trouxe de volta os debates
sobre as linguas de sinais e provocou o interesse de diversos outros pesquisadores, inclusive no
Brasil, como: Ronice Quadros e Lodenir Karnopp (2004) e Lucinda Ferreira (2010). Diversos
fendmenos linguisticos foram investigados na Libras, e apesar de muito incipientes, grandes
avancos puderam ser observados, tanto no reconhecimento e legitimacao dessa lingua, como na
conquista de direitos educacionais dos surdos.

Tendo isso em vista, buscamos contribuir com essa pesquisa como mais um
instrumento tedrico, tendo como seu objeto de investigacao a utilizacdo da Libras em escolas
inclusivas do ensino béasico de Santarém, Para. Nos sentimos motivados a pesquisar esse tema
pois verificamos a usabilidade de uma lingua em situacdes reais de ensino e aprendizagem, por
meio relatos de ex-alunos surdos provenientes desse modelo de ensino. Assim, surge a seguinte
problematizacdo de pesquisa: As metodologias utilizadas no ensino de Surdos em Santarém-
PA contemplam a utilizacdo da Libras na promocéo de um espaco bilingue e inclusivo?

A problematizacdo destacada acima nos remete a hipotese que foi investigada,
levando em consideracao experiéncias vivenciadas nesse modelo de ensino e outras pesquisas
relacionadas com esse tema. O sujeito Surdo, usuario da Libras, por pertencer a uma
comunidade linguistica diferente dos ouvintes, possui caracteristicas culturais que causam
diversos prejuizos educacionais quando sdo incluidos em modalidades de ensino que nao
adotam estratégias bilingues. Acreditamos na Libras como lingua natural dos surdos brasileiros,
que a utilizam e se reconhecem nessa identidade politica.

Diante disso, apenas a utilizagcdo de metodologia de ensino voltada ao ouvintismo
acarretard diversos prejuizos na aprendizagem e desenvolvimento dos sujeitos surdos. O
modelo de educacdo inclusiva de Santarém, por sua vez, pouco usa ou simplesmente ignora a
utilizacdo da Libras, por diversos fatores: auséncia de escola bilingue para surdos; falta de
profissionais qualificados, como Tradutores e Intérpretes de Lingua de Sinais (TILS); falta de

professores bilingues; e a escassez de formacao continuada, entre outros.
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Sendo assim, trazemos como objetivo geral nessa pesquisa: indicar a real
necessidade da utilizacdo da Libras no ensino de alunos surdos. J& os objetivos especificos,
buscamos: identificar quais estratégias bilingues foram utilizadas nesse ensino; compreender as
dificuldades para o Surdo na aquisicdo de conhecimento e informagdo por meio do ensino
ofertado pela escola; e perceber as interagdes e as préaticas bilingues recorrentes na educacao
inclusiva para alunos surdos.

Esta pesquisa tem por justificativa servir de instrumento de valorizacdo a lingua,
cultura e identidade das comunidades surdas?, além de buscar solugdes que proporcionem
acessibilidade linguistica para esse publico. Ainda, possibilitard desenvolver o debate
académico acerca de praticas metodoldgicas de ensino e formacao profissional para a educagao
de surdos. Esperamos contribuir para o conhecimento dos aspectos intrinsecos a utilizacdo da
Libras no ensino de surdos e ampliar a reflexdo e debate acerca da necessidade de expanséo e
oferta do ensino bilingue na cidade de Santarém, Para.

Como procedimentos metodoldgicos, analisamos as politicas publicas que
fundamentam o bilinguismo na educacdo de Surdos no Brasil. Destacamos a Lei n° 14.191
(Brasil, 2021), que apresenta um recente marco legal na histéria do ensino bilingue para Surdos,
além das demais leis e decretos que dispdem sobre a Libras e 0s recursos para 0 ensino desses
alunos. Como aporte tedrico, recorremos as relevantes producfes de autores que conversam
com esse tema, como Strobel (2009), Skliar (1997), Quadros e Karnopp (2004), Quadros
(1997), Gesser (2009), Ferreira (2010), entre outros. Este trabalho se aproxima do carater de
pesquisa qualitativa, pois, além de analise acerca da legislacdo, faremos entrevistas
semiestruturadas, que se desdobraram em dados qualitativos.

Em relagdo a geracdo de dados com os surdos, fizemos uma analise de contetdo a
partir de entrevistas semiestruturadas gravadas em video, para que eles expressassem suas
impressdes acerca do ensino recebido nas formacGes béasicas. A comunicacdo com 0S
entrevistados foi claramente possivel por meio da Libras, considerando aspectos legais de
privacidade e uso de imagens. A escolha de entrevista gravada em video possibilita ao Surdo
melhor dialogo por meio da Libras, valorizando aspectos visuais dessa lingua. Os relatos de
experiéncia estdo relacionados a 06 surdos egressos da educacdo basica, usuarios da Libras,

com idades entre 29 e 35 anos. A vista disso, expomos suas experiéncias sobre a educaco

2 Segundo Strobel (2009, p. 6), “A comunidade surda, na verdade ndo é s6 de surdos, ja4 que tem sujeitos ouvintes
junto, que sdo familia, intérpretes, professores, amigos e outros que participam e compartilham os mesmos
interesses em comuns em uma determinada localizagdo que podem ser as associa¢Oes de surdos, federacdes de
surdos, igrejas e outros.”
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inclusiva na rede publica municipal de ensino. Por meio do relato dos entrevistados foi possivel
coletar informagdes que nos ajudaram a compreender se a Libras foi de fato importante em suas
trajetdrias educacionais.

Para obter material em video desses relatos, seguimos rigorosamente as posturas
éticas de autorizacdo e uso de imagem, que foram consentida pelos entrevistados por meio da
assinatura do Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE). Buscamos gerar 0 maximo
de dados possiveis para a andlise, 0s quais aparecerdo em formato de quadros e imagens no
corpo da pesquisa. A partir da analise do contetido obtido pelas entrevistas, foi possivel
descobrir como se deu a relagdo educacional desses surdos em seus ambientes escolares e como
a utilizacdo (ou ndo) da Lingua Brasileira de Sinais impactou em suas trajetorias de formacéo.
A seguir, veremos como esta disposta a pesquisa e 0s detalhes que serdo encontrados em cada
capitulo.

No primeiro capitulo, discorremos acerca de alguns conceitos que nos ajudardo a
definir e compreender o que é lingua. Juntamente, entende-se 0 que s&o linguas de sinais, para
poder compreender o que € a Libras, desfazendo varios mitos que a rodeiam.

No segundo capitulo, trazemos as perspectivas historicas das linguas de sinais,
fazendo um panorama da educagdo de surdos no mundo e no Brasil. Destacamos 0s métodos
que foram utilizados para a educacdo de surdos, até chegar ao modelo dos dias atuais. Ademais,
tratamos das politicas publicas nacionais voltadas ao ensino e a educacgdo de alunos surdos,
além de apontar outras diretrizes legais que garantem 0 acesso e a permanéncia na educacéo.
Explicamos sobre a inclusdo desses alunos, mostrando conceitos da educacdo inclusiva e da
educacao bilingue. Ainda, destacamos sobre a utilizacdo da Libras no ensino de alunos surdos.

No terceiro capitulo, apresentamos os resultados obtidos a partir da analise dos
dados gerados por meio de entrevistas com surdos egressos do sistema de ensino inclusivo
disponivel em Santarém. Nele, sdo destacados o0s relatos dos préprios surdos, nos quais
identificamos a auséncia da utilizacao da Libras durante seu ensino basico, obtendo as respostas
aos anseios da pesquisa.

Por altimo, finalizamos a nossa conversa, pontuando a necessidade da expansdo e
oferta do ensino bilingue e destacando a importancia da producdo de mais pesquisas como essa

para a valorizacao da Lingua Brasileira de Sinais e o respeito as diferencas.
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MOTIVACAO DO PESQUISADOR

Apresento de forma descritiva o meu processo de formacdo pessoal e académico-
profissional relacionado ao universo da Lingua Brasileira de Sinais (Libras), a fim de fornecer
informacdes relevantes acerca da trajetoria académica que despertou o interesse acerca da
temaética pesquisada. Farei uma breve explanacdo em formato de um memorial, que conforme
Gunter Axt (2012, p. 66)., “é uma proposta de lidar com a memoéria sem necessariamente
vincula-la a um acervo” Neste sentido, irei expor sobre minhas vivéncias na area da Libras e
educacéo de surdos a partir dos escritos a seguir, de modo a possibilitar uma visao geral sobre
minhas experiéncias no mundo da surdez.

Em 2014, fui aprovado como aluno de graduacdo no curso de Licenciatura
Integrada em Histdria e Geografia, da Universidade Federal do Oeste do Para (Ufopa), na
cidade de Santarém, no estado do Para, por meio do Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM). Ao entrar pela primeira vez no campus onde iria estudar, passei na frente de uma sala,
que tinha em sua porta uma imagem de um sinal em Libras. Aquela imagem me chamou muita
atencdo. Logo percebi que se tratava do Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacgéo de Surdos
(GEPES). Fiquei cheio de curiosidades e vontade de saber mais sobre as atividades
desenvolvidas naquele grupo.

Maior ainda foi minha surpresa quando vi que uma das disciplinas que eu deveria
cursar, logo de inicio, era Libras. Foi a partir de entdo que tive conhecimento da obrigatoriedade
dessa disciplina nos curriculos dos cursos de “formagdo de professores para o exercicio do
magistério, em nivel médio e superior, e nos cursos de Fonoaudiologia” (Brasil, 2005, Art. 3°),
sendo que para esta legislagdo, estes cursos se referem a “todos os cursos de licenciatura, nas
diferentes areas do conhecimento, o curso normal de nivel médio, o curso normal superior, 0
curso de Pedagogia ¢ o curso de Educacao Especial” (Brasil, 2005, Art. 3°).

Logo na primeira aula da disciplina, a docente comentou sobre os grupos de
pesquisas que existiam na Ufopa relacionados a educacédo de surdos e educacdo especial. Sem
pensar duas vezes, aproveitei a oportunidade e, logo ao término de sua aula, Ihe perguntei como
poderia fazer para participar dos grupos. Ela percebeu meu interesse e minha afinidade com a
Libras e logo me convidou para participar como voluntario no Grupo de Estudo e Pesquisa em
Educacao Especial e Processos Inclusivos (GPEEPI). O GEPES e o GPEEPI funcionavam na
mesma sala, e acabei por me envolver em ambos 0s grupos como voluntario.

A participacdo nesses grupos de pesquisa trouxe, para mim, experiéncias

extremamente enriquecedoras na area da Libras. Por intermedio dos grupos tive contato com
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varios surdos da universidade, Intérpretes e docentes de Libras, com 0s quais e criei uma relacdo
amigavel. Logo no ano de 2015, apds ja ter realizado alguns cursos nesta area de conhecimento
em nivel basico e intermediario pela Ufopa, procurei outro no qual pudesse expandir ainda mais
meus conhecimentos. Foi entdo que realizei um curso de Libras, do nivel basico até o avancado,
entre 0s anos de 2015 e 2017, na Unidade Educacional Especializada Dr. José Tadeu Bastos
(UEES), na cidade de Santarém. A participacdo nesse curso foi de grande valor, pois me
possibilitou o contato direto com instrutores surdos e 0 compartilhamento de aprendizados em
diversas atividades interpretativas que me auxiliaram muito com a aquisicdo da Libras em seu
contexto de uso.

Ainda, a atuacdo nos grupos de pesquisa me levou a organizacao de alguns eventos
e cursos relacionados a Libras e a Educacdo de surdos. Com o intuito de promover a inclusédo
de Surdos no Ensino Superior, 0s grupos de pesquisa e estudo sempre promoviam eventos que
pudessem envolver toda a comunidade académica da Ufopa e comunidade externa com as
tematicas da surdez. Neste sentido, acabei por me envolver em quase todos, participando assim
das primeiras edicdes de eventos que se mantém até hoje na instituicdo, como é o caso da
Amostra de Cultura Surda, Jornada Inclusiva, Encontro Nacional de Educacédo de Surdos, entre
outros.

Ainda no ano de 2015, foi publicado o edital de bolsa de iniciacdo a docéncia do
Programa de Monitoria Académica, no qual realizei minha inscricéo e fui aprovado. Foi entéo
gue um novo ciclo comecava em minha vida académica, a minha atuacdo dentro do recém
criado Ndcleo de Acessibilidade da Ufopa (NUACES), fazendo parte da primeira equipe de
bolsistas e atuando no apoio linguistico a alunos surdos. Fui monitor durante trés anos (2015,
2016 e 2017) do NUACES, a cada ano sendo aprovado no processo seletivo com bolsa, obtendo
ao final de cada etapa nota dez de aproveitamento de desempenho. Essa atua¢do me aproximou
muito dos alunos surdos, pois o contato era diario, auxiliando com as atividades académicas,
explicando sobre tematicas da area de Libras, adaptando materiais para ensino e diversas
atividades que me trouxeram confianca de atuacdo nessa area.

Em 2016, participei de uma selecdo com bolsa para realizar Mobilidade Académica
Nacional em outra instituicdo, onde fiz um projeto e consegui ser aprovado. Tive a oportunidade
de realizar a mobilidade em uma universidade referéncia para a educacdo de surdos, a
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), no Rio Grande do Sul. Durante essa experiéncia,
tive contato com varios surdos dessa universidade, 0 que me proporcionou aprender muito sobre
aspectos das variagdes linguisticas, haja vista que eu estava vindo da regido norte do pais e

alguns sinais utilizados pela comunidade surda da regido sul diferem em seus aspectos
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gramaticais. De acordo com Audrei Gesser (2009, p. 39), a Libras ndo apresenta uma Unica
unidade de sinalizagdo em todo o pais, “a variagdo pode ocorrer nos niveis fonoldgicos
(pronuncia), morfoldgicos (palavras) e sintatico (sentencas) e estdo ligadas aos fatores sociais
de idade, género, raca, educagao e situagdo geografica”.

Pude conhecer e vivenciar experiéncias no Nucleo de Acessibilidade da UFSM,
bem como assistir a aulas das disciplinas de Educacdo Especial e Libras. Conheci intérpretes
de Libras e tive a oportunidade de participar de aulas de graduacao ministrada por uma docente
Surda. Ao final dessa mobilidade, levei para a UFSM os resultados de uma pesquisa realizada
pelo GPEEPI na Ufopa, onde foram catalogados diferentes sinais que apresentavam variacao
linguistica entre a regido norte e sul do pais. Fiz a exposicdo desse material em uma palestra
para uma turma de graduandos e pesquisadores da area da Libras. Essa parceria
interinstitucional possibilitou que eu levasse para 0 Nlcleo de Acessibilidade da Ufopa muitos
modelos de servicos e atividades desenvolvidas pelo nucleo da UFSM.

Durante a licenciatura, aprofundei meus estudos sobre a educacdo de surdos e a
educacdo especial, tendo muito interesse na tematica das politicas publicas para o atendimento
educacional aos alunos surdos. Também, proporcionou um contato mais préximo com as
praticas pedagogicas para a educacdo basica e para a inclusdo de alunos com deficiéncias.

Em 2019, foi langado um edital de selecdo de alunos de graduacdo da Ufopa para
realizar intercambio internacional. Vi naquela selecdo uma oportunidade de vivenciar uma
experiéncia Unica na vida, de estudar sobre educacdo de Surdos em outro pais. Resolvi adiar
um pouquinho a defesa do Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) e tentar participar desse
intercambio. Fiz um projeto, participei da selecdo e fui aprovado. Em pouco tempo ja estava
estudando sobre incluséo de alunos surdos no Ensino Superior da Escola de Educag&o Superior
do Instituto Politécnico do Porto, em Portugal. Durante cerca de dois meses me dediquei a
pesquisa em Portugal, vivenciando varios aspectos da inclusdo de alunos Surdos naquela
instituicdo, do sistema de ensino portugués, dos cursos de traducdo e interpretacdo da Lingua
Gestual Portuguesa (LGP), entre outras.

Dessa rica experiéncia, posso enfatizar momentos marcantes, como o0 convite para
palestrar aos alunos do mestrado do curso de Traducdo e Interpretacdo de LGP. Foi um rico
momento de trocas, onde pude compartilhar um panorama da educacao de surdos no Brasil e
mostrar as a¢Oes de inclusdo de surdos promovidas pela Ufopa no Ensino Superior. Cheguei a
conhecer outros paises da Unido Europeia e até mesmo pude experimentar do contato com a
Lingua de Sinais Francesa (LSF) de maneira informal, por meio da observacdo de surdos

franceses, percebendo alguns aspectos de influéncia dessa lingua na Libras.
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Retornando ao Brasil, conclui a graduacdo (2019) e apresentei meu TCC que
relacionava o ensino de Historia para alunos surdos. Alcancei a pontuacdo méxima na
apresentacdo, que mais tarde resultou em uma publicacio em periddico, na Revista
Multidisciplinar em Educacdo — EDUCA (2020).

No final do ano de 2016, veio a publicacdo de um edital que previa dois cédigos de
vaga para o cargo efetivo de Tradutor e Intérprete de Lingua de Sinais da Universidade Federal
do Oeste do Para. Embora ainda estivesse cursando minha graduacdo, vi nesse edital uma
oportunidade de participar do meu primeiro concurso publico. Participei das fases do concurso
e, para minha grande surpresa, fui obtendo aprovacdo, até sair a Gltima nota de classificacdo e
eu ver meu nome como segundo colocado nessa lista. Fui nomeado em dezembro de 2017 para
ocupar o cargo. O sentimento de alegria foi contagiante a todos os meus colegas de setor, pois
durante trés anos me dediquei muito na funcdo de monitor do Nucleo de Acessibilidade e agora
estaria sendo lotado nesse mesmo setor como servidor efetivo da Universidade.

O contato direto com os alunos surdos, em diversas areas e contextos, associado a
minha atuacdo com uma docente surda da instituicdo, contribuiram muito para a minha
formacdo, desenvolvendo habilidades interpretativas da Libras nas modalidades sinal/voz e
voz/sinal, como também conceitos relacionados a linguistica. Além disso, a leitura e estudo de
referéncias sobre a Libras e sobre a educacdo de surdos me proporcionou avangos para atuacao
no ensino de Libras, em cursos ofertados pelo Nucleo de Acessibilidade, e também na traducédo
e interpretacdo Libras — Lingua Portuguesa.

Entre umas das inquietagcbes que me motivaram continuar a pesquisar e a
desenvolver projetos na area da educacdo de surdos, esta o debate acerca da educacdo bilingue
para surdos. Esse que sempre me motivou e levou a buscar estratégias de ensino voltadas para
essa modalidade. Durante minhas leituras, foi recorrente o levantamento da questdo das
estratégias de ensino utilizadas, em sua maioria, ndo serem adequadas para o ensino de Libras
e Lingua Portuguesa (na modalidade escrita) para surdos.

Desenvolvi o interesse em aprofundar ainda mais os conhecimentos da Libras e
ingressei na Pds-Graduacdo Lato Sensu em Lingua Brasileira de Sinais, pela Faculdade
Educacional da Lapa — FAEL, com inicio em 2019 e término em 2020. Nessa especializa¢do
estudei disciplinas que me forneceram bases cientificas e metodoldgicas para desenvolver um
projeto de pesquisa que culminou na producao de um artigo cientifico voltado para elucidar um
dos meus anseios em relacdo a educacdo bilingue de alunos surdos. Essa pesquisa foi utilizada
como TCC e que teve como titulo “Educagdo Bilingue para Surdos: definindo lugares e papéis

na inclusdo educacional”.
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Em 2022, ingressei em mais uma graduacao, desta vez na Licenciatura em Letras —
Libras, pela Faculdade IBRA Educacional. Foi uma etapa significativa e importante em minha
formacéo para que eu pudesse compreender de forma mais completa as tematicas que envolvem
0s aspectos linguisticos e gramaticais da Libras. Recebi o grau de Licenciado em Letras — Libras
em agosto de 2023, ainda durante a escrita desta dissertacéo.

Sendo assim, essas sdo as atividades mais relevantes a destacar de minha trajetdria
académica/profissional. Todavia, ainda hd muito o que se fazer pela frente. S&o essas
experiéncias que me motivam a estar aqui hoje, no Programa de Pds-Graduacdo em Letras
(PPGL) da Ufopa, pois meu desejo € contribuir com o fortalecimento e valoriza¢do da Educacédo
de Surdos da nossa regido e servir de exemplo de respeito a diferenca linguistica e cultural do

povo Surdo. Avante!
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CAPITULO I: LINGUA, LINGUA DE SINAIS E LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS

Precisamos conhecer acerca dos aspectos que envolvem lingua e lingua de sinais.
Nessa perspectiva, apresentamos conceitos e definicdes que nos ajudam a compreender melhor
como as pessoas utilizam esses sistemas em suas comunicagdes. A partir deste ponto, sera mais
claro o entendimento acerca do objeto de pesquisa ao qual estamos nos referindo. Temos por
fundamentacdo teorica a sociolinguistica, acrescentando um carater de dinamicidade na lingua,
sem elementos fechados e homogeneizados como 0s presente no estruturalismo, que restringe

a criatividade linguistica as dicotomias saussurianas.

1.1 Lingua

Para trazer as defini¢fes de lingua, é importante entendermos sobre a linguistica e
as influéncias de alguns linguistas nas teorias que nos deram suporte para compreensédo sobre
lingua. Segundo apontamentos histéricos, a linguistica, tal como conhecemos, originou-se do
processo de estudo do Sanscrito (antiga lingua falada pelos Bramanes na india, ha cerca de 400
a.C.). Desde entdo, muitas pesquisas resultaram em teorias que trouxeram continuidades e
rupturas para a comunicac¢do humana.

Na Grécia Antiga, o estudo da linguistica era utilizado para propor sentido as
palavras a serem aplicadas na literatura. No entanto, esse se dava apenas em forma filosofica,
0 que caracteriza a lingua como um fator de exposicdo de pensamentos. Assim, com o intuito
de transmitir o legado literario dos gregos, surgiu a gramatica tradicional. Em virtude dessa
linguistica tradicional, houve o surgimento das linguisticas contemporaneas, que vieram
contradizer a estrutura e a aplicacdo da linguistica de forma geral, trazendo consigo defini¢bes
para explicar a lingua. A comunicacdo sempre foi uma necessidade e por isso 0S grupos
humanos criam e utilizam a lingua para estabelecer relagdes entre si. Destacamos a seguir
algumas teorias da linguistica contemporanea e suas defini¢des de lingua.

A teoria do Estruturalismo estuda a forma da lingua enquanto estrutura, ou seja, a
lingua é objeto da linguistica, organizada de maneira em que estejam entrelacadas, ndo somente
unindo uma estrutura a outra, mas também relacionando-as. A principio, é indispensavel
enfatizar que a estrutura da linguagem possui vertentes linguisticas que sdo caracterizadas pela
estrutura das concepcgdes e de métodos que conceituam a lingua conforme sua estrutura.
Segundo llari (2004), o estruturalismo no Brasil, por volta dos anos 1970, era a orienta¢cdo mais

importante nos estudos da linguagem. Contribuiu para a criacdo do estudioso denominado
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linguista. Por aqui, dois lugares ganharam destaque como foco de irradiagdo do movimento
estruturalista, Rio de Janeiro e Sdo Paulo, recebendo bastante influéncia da ciéncia que era
produzida na Europa.

Na Europa, por sua vez, o Estruturalismo se fortaleceu e foi altamente defendido a
partir da obra pdéstuma de Ferdinad Saussure, linguista suico responsavel pela teoria
estruturalista descrita no livro “Curso de linguistica geral” (1916). O estudo do estruturalismo
proposto por ele aborda uma tradicdo em relacdo aos estudos linguisticos. As teorias
saussurianas, como sdo conhecidas, tem denominacdo de dicotomias, das quais apresentam
entre si 0 sentido de oposigéo.

Saussure (2000, p. 17) define lingua como sendo “‘um produto social da faculdade
de linguagem e um conjunto de convencdes adotadas pelo corpo social para permitir o exercicio
dessa faculdade nos individuos”. Percebemos que, para essa definicdo, a lingua surge por meio
das relagdes estabelecidas entre seus usuarios. E por essa relagio que a lingua vai se carregando
de significados e ganhando forma.

Ainda nessa mesma ideia, Saussure segue dando énfase a lingua como instrumento
ligado a fala e que a sua circulacéo e significacdo estardo sempre sujeita aos grupos de falantes.

Ele ainda completa essa teoria, dizendo:

[...] trata-se de um tesouro depositado pela pratica da fala em todos os
individuos pertencentes a mesma comunidade, um sistema gramatical que
existe virtualmente em cada cérebro ou, mais exatamente, num cérebro dum
conjunto de individuos pois a lingua ndo estd completa em nenhum, e s6 na
massa ela existe de modo completo (Saussure, 2000, p.21).

Temos ainda a ideia acerca de uma divisdo de conceitos que é destacada por Bagno
(2007), que busca definir lingua por intermédio do discurso cientifico e do discurso do senso

comum. Segundo o autor, funciona da seguinte forma:

1 — discurso cientifico, embasado nas teorias da Linguistica moderna, que
trabalha com as nogdes de variagdo e mudanca; 2 — discurso do senso comum
— impregnado de concepcOes ultrapassadas sobre a linguagem e de
preconceitos sociais fortemente arraigados, e que opera com a nogdo de erro.
No primeiro modo de ver as coisas, isto é, na perspectiva das ciéncias da
linguagem, ndo existe erro na lingua. Se a lingua € entendida como um sistema
de sons e significados que se organizam sintaticamente para permitir a
interacdo humana, toda e qualquer manifestagdo linguistica cumpre essa
fungdo plenamente — como é o caso com OS MENINOS TUDO VEIO/ OS
MENINOS TODOS VIERAM OU ASSISTI O FILME/ASSISTI AO FILME.
A nogao de “erro” — que esta no segundo modo de ver a lingua — se prende a
fendmenos sociais e culturais, que nao estdo incluidos no campo de interesse
da Linguistica propriamente dita, isto ¢, da ciéncia que estuda a lingua “em si
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mesma”, em seus aspectos morfoldgicos, sintaticos etc. Para investigar esses
dois pontos de vista, a gente tem que recorrer a uma outra disciplina,
necessariamente interdisciplinar, que € precisamente a Sociolinguistica
(Bagno, 2007, p. 60-61).
No Gerativismo, encontramos a definicdo apresentada pelo linguista Noam
Chomsky, referindo-se a linguagem como um sistema independente, no qual ndo se preocupa
com a diversidade de como os falantes aplicam a lingua enquanto interagem. Para esse autor, 0

homem tem uma habilidade tipica e:

[...] peculiar a espécie, um tipo Gnico de organizacao intelectual, que ndo pode
ser atribuido a 6rgdos periféricos ou relacionados a inteligéncia geral e se
manifesta naquilo que podemos designar como “aspecto criador” do uso
ordinario da lingua, tendo a propriedade de ser a0 mesmo tempo ilimitada em
extensdo e livre de estimulos (Chomsky, 1972, p.14).

Notamos que, para Chomsky, a lingua € definida como algo biologicamente natural,
independente de interacdes entre individuos. E algo inato a faculdade da linguagem humana,
gue se manifestara simplesmente em dado momento da vida do individuo.

Nos estudos da Sociolinguistica, os elementos externos a lingua séo levados em
consideracdo, ocorrendo de forma espontanea nas relagdes e influéncia de diversos fatores
sociais, culturais, politicos e historicos. A Sociolinguistica, defendida pelo linguista William
Labov, propde como objeto de estudo a lingua enquanto fala, levando em consideracdo os
aspectos formais, sociais e culturais da linguagem. Observa a lingua em situacdes reais de uso,
no cotidiano, abordando em suas investigagdes os fendmenos existentes na variacgao linguistica.

Alkmim e Canacho (2001) destacam um pensamento de Labov quando afirma que
uma comunidade linguistica é determinada por um conjunto de individuos que partilham de um
conjunto de normas, relacionando-se por meio de redes comunicativas e orientando o
comportamento verbal. Nesse sentido, é possivel descrever diferentes comunidades de fala,
como, por exemplo, em diversas regides do Brasil, onde se pode constatar imediatamente a
presenca da variagdo ou variedade linguistica.

Essas variagdes podem se dar a partir de influéncias regionais, culturais, por classe
social, género e até mesmo escolaridade. O fato é que, nenhuma lingua sera homogénea. Todas
apresentam variacdo. E ela que agrega significado ao comportamento linguistico de
determinada comunidade. Para Alkmim e Camacho (2001), todas as linguas sdo continuacGes
historicas e as mudancas temporais sdo parte da historia das linguas.

Diante do exposto, a Sociolinguistica busca trabalhar com fatores sociais para

compreender as relagdes estabelecidas entre linguagem e sociedade, postulando uma
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diversidade linguistica. Isso s € possivel pois a Sociolinguistica compreende a lingua como
um marco histérico, a fim de recolher dados de fala espontanea que emergem nas relacdes do
cotidiano. O falante de determinada lingua consegue produzir um discurso natural, o que
permite o estudo mais detalhado desde sua origem.

Pode-se notar que ndo existe uma Unica e fechada defini¢do sobre lingua. Porém,
temos a certeza de sua dinamicidade e modalidade, como por exemplo as linguas orais-auditivas
e visuais-especiais. Todas as linguas orais-auditivas tém sua compreensdo por meio do som que
é produzido pelas palavras e captado pelo sistema auditivo do individuo. No entanto, temos as
linguas de sinais que utilizam uma outra modalidade para dar sentido e compreensdo a
comunicagéo.

No caso das linguas de sinais, ha utilizacdo da modalidade visual-espacial, em que
ocorre a sinalizacdo envolvendo as maos, corpo e expressdes faciais que sdo recebidas pelo
campo visual do falante. A seguir, daremos destaque para a Lingua Brasileira de Sinais como
um exemplo de lingua que é produzida em modalidade visual-espacial e carregada de artefatos

culturais de seus usuarios.

1.2 Lingua de Sinais

Em todo o mundo é possivel perceber uma imensa diversidade linguistica, cada
grupo utilizando o que conhecemos por linguas naturais. A diversidade é tdo grande que muitas
dessas linguas ainda ndo foram completamente reconhecidas. A circunstancia que garante a
sobrevivéncia delas é a sua utilizacdo pelos seus grupos. Ha& ainda linguas que sdo
majoritariamente faladas e outras utilizadas por grupos minoritarios, podendo também dar
espaco para que ocorra o que chamamaos de bilinguismo. Nele, por sua vez, sera utilizado duas
linguas, obedecendo aspectos que vao desde condigbes de uso até grau de proficiéncia.

As linguas de sinais estdo espalhadas por todo o mundo. Segundo Gesser (2009, p. 12)
“em qualquer lugar que haja surdos interagindo, havera linguas de sinais”. S80 caracterizadas
como linguas naturais utilizadas pelas pessoas surdas. Elas se propagam por meio da
modalidade visual-gestual, diferentemente das linguas orais que utilizam modalidade oral-
auditiva. De acordo com Quadros e Karnopp (2004, p. 30), estdo estruturadas por meio de uma
gramatica com aspectos proprios e elementos linguisticos que as legitimam e as definem sendo
“linguas naturais ou como um sistema linguistico legitimo e ndo como um problema do surdo

ou como uma patologia da linguagem”.
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Segundo Brito et al. (1998), as linguas de sinais sdo denominadas naturais
justamente por serem manifestadas de forma esponténea, possibilitando a comunicagdo entre
as pessoas surdas. Ainda, por meio de seus elementos linguisticos permitem a expressao de
conceitos e significados que sejam necessarios para que ocorra a interacao entre essas pessoas.
No entanto, durante muito tempo a linguistica ndo reconhecia e nem legitimava as linguas de
sinais, pois desconhecia elementos que a caracterizava como sendo de fato uma lingua. Assim,

ficou evidente que:

A linguistica ignorou, por muitos anos, o fato de as linguas sinalizadas
emergirem naturalmente, como qualquer outra lingua natural, em comunidade
de surdos, e de serem linguas estruturadas, apresentando uma gramatica, sinais
como uma estrutura fonético-fonoldgica, morfoldgica, sintatica e
caracteristicas discursivas e pragmaticas como qualquer outra lingua de
modalidade oral (Moreira, 2007, p. 15).

O reconhecimento definitivo das condicGes linguisticas da lingua de sinais ganhou
forca por meio das pesquisas realizadas pelo linguista norte americano William Stokoe, em
1960. Foi a partir de suas pesquisas que houve a legitimacdo como sendo de fato uma lingua.
Gracas as observagdes de como os surdos se comunicavam, ele acabou descobrindo a
naturalidade de organizacdo dos elementos linguisticos que davam base para que ocorresse a
compreensdo e a atribuicdo de significados a essa lingua. Ele concluiu que a lingua de sinais
(mais tarde conhecida como American Sing Language (ASL)) possuia estrutura gramatical e
que estava ligada diretamente a faculdade da linguagem, exatamente como ocorria em grupos
que utilizavam linguas orais. William Stokoe relata sobre essa experiéncia de observacdo da

seguinte forma:

Eu percebi que, quando essas pessoas surdas estavam juntas e comunicando-
Se umas com as outras, o que elas estavam comunicando era em uma lingua,
mas ndo a lingua de outros; ja que ndo era inglés, aquilo sé podia ser sua
prépria lingua. N&o havia nada quebrado ou inadequado nela; e eles se saiam
esplendidamente bem com ela (Stokoe, 1960, p. 55, traducdo nossa).

Por intermédio das pesquisas e descobertas realizadas por Stokoe, foi possivel
expandir o interesse sobre essa lingua fazendo com que outros linguistas e pesquisadores
buscassem cada vez mais conhecimento a respeito da estrutura presente nas linguas de sinais.
De acordo com Quadros e Karnopp (2004, p. 48), William Stokoe foi quem definiu “uma
primeira descrigdo estrutural da ASL”. Dessa forma, pesquisas que antes se centravam apenas

nas linguas orais-auditivas, comecaram a se expandir e ganhar destaque por todo o mundo,
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retirando as linguas de sinais do lugar de representacGes pantomimicas para conceitua-la pelo

viés da linguistica.

H& muito tempo, as linguas eram gestuais ou pantomimas, nas quais nao era
possivel expressar 0s conceitos abstratos. Atualmente, ainda existe um grande
preconceito e desconhecimento sobre a lingua de sinais, tendo em vista que as
pesquisas da area sdo limitadas. Em 1965, foi publicado o livro Sign Language
Structure, por Willian Stokoe, nesta obra, ele explica, de forma clara, a
naturalidade das linguas. Sua analise foi baseada em observacdes na propria
comunidade surda, foram essas observacGes que contribuiram para
incorporacdo das linguas ndo-orais em suas pesquisas (Zancanaro Junior,
2018, p. 62).

As linguas de sinais possuem parametros, que determinam a forma como os sinais
serdo produzidos, organizados em frases e como as expressdes a eles associados ajudardo no
ato comunicativo. William Stokoe identificou inicialmente trés parametros: Configuracdo de
Mao (CM); Locagdo (L); e Movimento (M). Esses trés formaram “um esquema linguistico
estrutural para a analisar a formagdo dos sinais” (Quadros; Karnopp, 2004, p. 48). Apds essa
definicdo, outras pesquisas foram sendo realizadas e se adicionaram mais dois parametros a
essa estrutura: Orientacdo (O); e Expressfes Nao-Manuais (ENMSs). Assim, temos 0s cinco
parametros que definem as regras estruturais das linguas de sinais.

Nessas linguas existem o que chamamaos de sinais ic6nicos e arbitrarios. Notamos
que por se tratar de uma lingua visual-gestual, varios sinais possuem a caracteristica da
iconicidade, ou seja, tracos que fazem referéncia direta a forma do significado. Os arbitrarios
vém na contramdo da iconicidade, sendo nos quais o sinal ndo é composto por elementos que
facam referéncia a forma do significado. Gesser (2009) indica que muitas vezes as pessoas
acabam associando a lingua de sinais com exclusivamente uma representacdo pantomimica,
justamente pelo seu carater visual-gestual. No entanto, essa associa¢do é equivocada. A autora

ainda complementa a ideia dizendo que:

Embora exista um grau elevado de sinais icnicos (beber, arvore, casa,
avido...), ¢ importante destacar que essa caracteristica ndo é exclusiva das
linguas de sinais. As linguas orais incorporam também essa caracteristica.
Podemos verifica-la no classico das onomatopéias como pingue-pongue,
ziguezague, tique-taque, zum-zum - cujas formas representam, de acordo com
cada lingua, o significado (Gesser, 2009, p. 23-24).

Os sinais iconicos possuem essa caracteristica, em que a forma do sinal representa
visualmente o significado da palavra ou conceito. Esses sinais podem ser mais facilmente

compreendidos por meio de sua semelhanca visual com o objeto, acdo ou ideia que estdo
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representando. Porém, essa conexao entre o sinal em Libras e o seu significado ndo sera sempre
Obvia, pois a Libras, como ja destacado, também se constitui de sinais arbitrarios, ou seja, que
ndo possuem semelhanca nenhuma com o seu referencial.

Observe abaixo alguns exemplos de sinais iconicos presentes na Lingua Brasileira

de Sinais - Libras:

Figura 1 - Sinal de beber

Fonte: Elaborado pelo préprio autor (2024).

Figura 2 - Sinal de arvore

Fonte: Elaborado pelo proprio autor (2024).
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Figura 3 - Sinal de avido

Fonte: Elaborado pelo prdprio autor (2024).

E possivel observar nas Figuras 1, 2 e 3 que os sinais possuem uma referéncia
imagética que se assemelha a acdo ou objeto representado. Assim, é possivel observar
claramente a iconicidade presente nesses sinais. Por exemplo, na Figura 3 observamos o sinal
de avido, que lembra o seu formato e 0 movimento de decolagem. O mesmo acontece na Figura
2, em que é evidente o formato da arvore, fixada na terra e com seus galhos ou ramificaces.

Vejamos agora alguns exemplos de sinais da Libras que sdo caracterizados como

arbitrarios:

Figura 4 - Sinal de computador

Fonte: Elaborado pelo proprio autor (2024).



Figura 5 - Sinal de pessoa

Fonte: Elaborado pelo proprio autor (2024).

Figura 6 - Sinal de certo

Fonte: Elaborado pelo proprio autor (2024).
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Figura 7 - Sinal de errado

Fonte: Elaborado pelo prdprio autor (2024).

Muito embora se tenha a falsa ideia de que a Libras seja unicamente iconica,
percebemos que a maioria dos seus sinais sao arbitrarios, ou seja, ndo se parecem com a forma
ou imagem do seu referencial. Notamos que nas Figuras 4 e 5 sdo produzidos respectivamente
os sinais de “computador” e “pessoa”, e se torna evidente que, ao olhar como esses sinais sdo
realizados, ndo é possivel identificar nenhuma forma visual que remeta a imagem ou a forma
de suas referéncias. Observando as Figuras 6 e 7, percebemos que sd@o sinalizados
respectivamente os sinais de “certo” e “errado”, ocorrendo 0 mesmo nesses exemplos, nos quais
a sinalizacdo ndo demonstra nenhum aspecto visual que remeta a forma da sua referéncia.

Outra caracteristica se da ao fato de as linguas de sinais ndo serem universais, pois
cada pais possui sua propria lingua de sinais, com elementos culturais e regionais que as tornam
Unicas. E muito comum as pessoas acreditarem que os surdos falam uma tnica lingua em todo
mundo, por imaginar que ela seja constituida apenas de codigos. Segundo Gesser (2009, p. 12),
“esta também implicita uma tendéncia a simplificar a riqueza da linguistica, sugerindo que

talvez para os surdos fosse mais facil se todos usassem uma lingua tinica, uniforme”.

Por desconhecimento de que haja variacdes linguisticas em Libras, membros
da prépria comunidade surda tem dificuldade em aceitar o que é diferente,
assumindo muitas vezes uma postura preconceituosa e discriminatoria em
relacdo aos sinais produzidos que ndo sdo usados pelo seu grupo linguistico,
fato esse ja observado por diversas vezes no contato entre membros da
comunidade surda de regies diferentes, por isso, serd abordado entdo as
diversas manifestagbes de variacBes linguisticas na Libras, & luz da
sociolinguistica variacionista, no intuito de esclarecer que as variagdes fazem
parte de toda lingua humana (Dantas, 2018, p. 80).
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Todas as linguas apresentam variedades. No mesmo pais ocorre o que chamamos
de variacdo linguistica, ou seja, os sinais ganham formas e elementos que fazem com que o seu
significado carregue tracos sociais, culturais e regionais de determinado povo, regido ou cultura.

De acordo com Audrei Gesser:

A variacdo pode ocorrer nos niveis fonolégico (pronincia), morfolégico
(palavras), e sintatico (sentencas) e estdo ligados aos fatores sociais de idade,
género, raca, educacdo e situacdo geografica. Assim, os surdos adultos e
adolescentes variam em seus sinais, da mesma forma que os surdos cearenses,
paranaenses, cariocas... (Gesser, 2009, p. 39-40).

A seguir veremos alguns exemplos de variacao linguistica que ocorre na Libras.
Sdo determinadas por influéncias regionais e culturais, também conhecidas como variedades
diatdpicas. A presenca de variacdo nas linguas de sinais marca uma importante caracteristica
de mutacdo e adaptacdo que ocorre em todas as linguas. No caso dos sinais, esses serao
carregados de significados que marcam expressdes regionais e culturais com forte influéncias
na vida cotidiana dos falantes, o que acaba sendo transportado diretamente para a lingua.

Observamos isso nas figuras a seguir.

Figura 8 - Sinal de praga (Santarém)

Fonte: Elaborado pelo préprio autor (2024).
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Figura 9 - Sinal de praca (Recife)

Fonte: Elaborado pelo prdprio autor (2024).

A Figura 8 mostra o sinal de “praga” que ¢ realizado pela comunidade Surda da
cidade de Santarém, no estado do Parad. Na Figura 9 observamos o sinal de “praga” sinalizado

pela comunidade surda do Recife, no estado de Pernambuco.

Figura 10 - Sinal da cor branco (Santarém)

Fonte: Elaborado pelo proprio autor (2024).
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Figura 11 - Sinal da cor branco (S&o Paulo)

Fonte: Elaborado pelo prdprio autor (2024).

No exemplo acima, percebemos novamente a variacdo entre 0s sinais da cor
“branco” entre as cidades de Santarém-PA (Figura 10) e Sdo Paulo-SP (Figura 11). Como em
qualquer outra lingua, nas linguas de sinais sempre ocorrerdo situacBes de variaces
linguisticas. No entanto, é possivel se comunicar normalmente em episodios que ocorram
variacdes de sinais, pois sempre estardo dentro de um contexto de conversa¢do, ou mesmo pode-
se pedir que a pessoa “soletre”, letra por letra, o sinal que n&o foi compreendido. Entendemos

que:

[...] a variagdo linguistica € uma caracteristica das linguas naturais humanas,
tanto as faladas quanto as sinalizadas. A prépria natureza das linguas as
tornam heterogéneas e passiveis de sofrerem variagBes. Tal questdo ja foi
observada ao longo de muitos anos nas linguas orais, que foram sofrendo
transformacGes motivadas muitas vezes por questdes politicas, sociais e
religiosas, a exemplo do latim e das linguas que surgiram com base nela
(Dantas, 2018, p. 79).

Ainda é interessante destacar que as linguas de sinais ndo sdo agrafas e possuem
um sistema de escrita de representacdo dos sinais. Atualmente, existem algumas formas de
escrita das linguas de sinais. No entanto, a que mais ganhou destaque foi o SingWriting, sistema
desenvolvido a partir de estudos de observagdo com a colaboracéo da coredgrafa Valerie Sutton,
no ano de 1974. Sutton observou 0s movimentos existentes na danga e comegou a registrar
esses movimentos em formato de escrita. A partir de entdo, despertou-se o interesse em

pesquisadores para usar essa fantastica ideia, a fim de criar uma escrita para as linguas de sinais.
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A transi¢do dos “sinais da danga” para a “escrita dos sinais” inicia-se a partir
do contato dos pesquisadores da Universidade de Copenhagen com a
colaboracéo de Valerie com base em seus registros gravados. Decorre dessa
acdo o primeiro encontro de pesquisadores, nos Estados Unidos, organizado
por Judy Shepard-Kegl, e dele um grupo de surdos adultos aprende a escrever
0s sinais de acordo com o SingWriting (Gesser, 2009, p. 42-43).

Observe a figura a seguir, em que é apresentado um exemplo da escrita utilizando

0 SingWriting e como os codigos sao inseridos e organizados para formar as frases.

Figura 12 - Escrita em SingWriting na literatura surda.
L i

BTy
|4

N oo RS e 4o
i S— 28
oo + N i
| %o° ©k fuh 4o
R 9
QO y 00 . % l ® Q;
—m E . M -sha :h h

Um dia, o principe resolveu passear pelo reino.
No caminho, encontrou a torre e observou Rapunzel e
a bruxa conversando. Viu que as duas tinham uma co-
municagdo diferente, usando gestos. Quando a bruxa
desceu da torre pelas trangas de Rapunzel, o principe
aproveitou e logo fez sinais para que Rapunzel olhasse
paraele.

0 principe comegou a fazer sinais e Rapunzel ten-
tou entender aqueles sinais diferentes.

18

Fonte: Livro “Rapunzel Surda” (Silveira; Rosa; Karnopp, 2005).

Na Figura 12 podemos observar a presenca da escrita em SingWriting juntamente
com a escrita em Lingua Portuguesa acompanhado de uma ilustragdo. A figura foi retirada do
livro Rapunzel Surda, organizado por Carolina Hessel, Fabiano Rosa e Lodenir Karnopp, em
2005. N&o somente esse livro, como varias outras literaturas Surdas possuem em suas paginas

a escrita em SingWriting. Algo que chama muita atencéo é o fato de sua leitura ser realizada de
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forma horizontal, como algumas escritas de linguas orientais, e ndo na vertical, como estamos
acostumados na lingua portuguesa e no ocidente.

Ainda é interessante destacar que por se tratar de uma representacdao grafica, o
sistema de escrita pode ser executado para representar qualquer lingua de sinais no mundo,
diferentemente do que vimos sobre a universalidade das linguas de sinais. No Brasil, a
utilizacdo do SignWriting ainda é muito incipiente, existe um grande esfor¢o em tornar esse
sistema ainda mais facil de ser executado e, apesar de ainda existir muitas davidas sobre ele,

sem davidas é mais um artefato linguistico que traz visibilidade ao povo Surdo.

1.2.1 Os cinco parametros das linguas de sinais

Como mencionado anteriormente, as linguas de sinais possuem cinco parametros
que estabelecem critérios na composicdo de um sinal e seu significado. Esses parametros que
determinardo o significado dos sinais. Sua mudanca pode alterar o significado dos mesmo, pois
existem muitos sinais parecidos, mas com um parametro totalmente distintos. VVamos agora
detalhar mais os parametros.

O pardmetro Configuracao de Mao (CM), basicamente, € a forma como os dedos
e méos sdo ajustados ou posicionados para criar sinais. Podendo ser realizado por ambas as
maos, dependendo da mdo predominante do individuo, e sempre priorizando o conforto
linguistico no momento da sinalizacdo. As configurac@es de méos sdo elementos indispensaveis
na criacao de um sinal. Sao elas que véo agregar o significado na composicdo dos sinais.

Alguns sinais podem ser feitos com as mesmas configura¢des de maos. Em outros
casos, 0s sinais podem ter diferentes configuracbes de méos a fim de atribuir diferentes
significado. E comum observar que existem sinais que sdo realizados com a mesma
configuracdo de méo, porém, com a simples alteracdo de outro parametro ja tem seu significado
completamente alterado. Dados recentes indicam 79 configurages de maos, registradas pelo
Instituto Nacional de Educagéo de Surdos (INES).

Abaixo trazemos a tabela criada pelo grupo de pesquisa do INES, demonstrando as

possibilidades de configuraces de maos até entdo encontradas.
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Figura 13 - Configurac6es de M&os do INES
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Fonte: Grupo de pesquisa do curso de LIBRAS do Instituto Nacional de Educacéo de Surdos.
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Mostraremos alguns exemplos de sinais produzidos na Libras que sofrem alteracéo
pela mudanga de Configuracdo de Méo.

Figura 14 - Sinal de televisdo

Fonte: Elaborado pelo proprio autor (2024).

Figura 15 - Sinal de trabalhar
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Figura 16 -Sinal de genro

Fonte: Elaborado pelo prdprio autor (2024).

Figura 17 - Sinal de nora

Fonte: Elaborado pelo préprio autor (2024).

E interessante perceber as mudancas que ocorrem nos parametros dos sinais
apresentados nas figuras acima. Nas Figuras 14 e 15, observamos, respectivamente, 0s sinais
de “televisao” e “trabalhar”. Identificamos que esses sinais possuem a mesma Configuragdo de
Mé&o, no entanto, diferem-se pelo pardmetro do movimento, o que determinou o significado dos
sinais. Nas Figuras 16 e 17 notamos que ocorreu uma mudanca nas configuragcdes de méos. Séo
sinais que se diferem tanto pela configuracdo de méos quanto pelo movimento para constituir

o significado dos sinais.
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Outro parametro que compde as linguas de sinais é a Locacéo (L). Esse, por sua
vez, refere-se ao local de realizagdo do sinal, que pode ser feito tanto no proprio corpo do
sinalizante como no espaco neutro a sua frente. Seguem abaixo exemplos de sinais utilizando a

Locacdo em ambos locais.

Figura 18 - Sinal de aprender

Fonte: Elaborado pelo proprio autor (2024).

Figura 19 - Sinal de Sabado

Fonte: Elaborado pelo proprio autor (2024).

Em relacdo ao parametro da Locacgéo, trouxemos os exemplos do sinal “aprender”
(Figura 18) e do sinal “sabado” (Figura 19), da Libras. Observamos que em ambos 0s sinais a

Configuracdo de Mé&o é a mesma, o0 Movimento (de abrir e fechar a m&o) também é o mesmo.
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No entanto, encontramos a diferenca de Locagdo, em que o sinal de “aprender” é realizado a
frente a testa e o sinal de “sabado” ¢ realizado a frente a boca.
Observamos a seguir, mais dois exemplos relacionado a mudanca de significado

nos sinais influenciada pelo parametro da Locacao:

Figura 20 - Sinal de professor

Fonte: Elaborado pelo prdprio autor (2024).

Figura 21 - Sinal de pedagogia

Fonte: Elaborado pelo proprio autor (2024).

Na Figura 20 observamos o sinal de “professor”” e em seguida, na Figura 21, o sinal
de “pedagogia”. Nesse caso, também € possivel perceber que ambos os sinais utilizam a mesma

Configuracdo de Mao e 0 mesmo Movimento, sua diferenca é encontrada no parametro da
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Locagdo, em que o sinal de “professor” ¢ realizado no espago neutro em frente ao corpo € o
sinal de “pedagogia” utiliza o brago de apoio em sua realizacao.

O parédmetro do Movimento (M) é também um dos parametros que definem o
significado do sinal, pois existem sinais bem parecidos que variam seu significado por uma
singela mudanca de movimento. No entanto, existem aqueles que ndo apresentam movimento
algum. Segundo Quadros e Karnopp (2004) o parametro Movimento também € definido pelo
tipo, direcionalidade, maneira e frequéncia, que vai determinar o significado do sinal. Esse
parametro diz respeito aos movimentos realizados pelas méaos, bragos, tronco e expressoes
faciais durante a producédo dos sinais.

Cada sinal em Libras é formado pela combinagdo dos parametros. A compreensdo
completa da mensagem muitas vezes depende da interpretacdo conjunta de todos esses
elementos. Existem diferentes tipos de movimentos na Libras, que desempenham um papel
fundamental na transmisséo de significados. Nesse caso, o parametro Movimento, portanto,

contribui significativamente para a riqueza e complexidade linguistica da Libras.

Figura 22 - Sinal de arvore

Fonte: Elaborado pelo préprio autor (2024).
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Figura 23 - Sinal de floresta

Fonte: Elaborado pelo prdprio autor (2024).

Ao observar o sinal de “arvore” na Figura 22, notamos que existe um leve
movimento de balanco na mao predominante. Porém, quando sinalizamos “floresta” (Figura
23), acrescentamos um movimento direcional passando por todo o brago, mostrando que se
trata de varias arvores. E interessante perceber a mudanca de Movimento entre esses dois

exemplos e como sdo atribuidos significamos diferentes.

Figura 24 - Sinal de hoje

Fonte: Elaborado pelo préprio autor (2024).
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Figura 25 - Sinal de agora

Fonte: Elaborado pelo proprio autor (2024).

Uma curiosidade que podemos destacar nesse exemplo do sinal de arvore € a
presenca da iconicidade. Como j& mencionado, o sinal lembra muito o formato do seu
significado, uma arvore. As Figuras 24 e 25 também sdo exemplos de mudanca de significado
pelo pardmetro do Movimento. A Figura 24 mostra o sinal em Libras da palavra “hoje”.
Percebemos que é reproduzido apenas um movimento nesse sinal. Por outro lado, no sinal de
“agora” (Figura 25), é reproduzido duas vezes 0 movimento com as maos, marcando a diferencga
entre os sinais.

O parametro da Orientacdo (O) vai definir a direcionalidade dos sinais, por meio
da orientacdo da palma da médo. Esse parametro também é responsavel pela alteracdo de
significado entre sinais. Nesse caso, a orientacdo pode ser direcionada para determinar o
significado, podendo ser realizada para a esquerda ou direita, para baixo e para cima. De acordo
com Quadros e Karnopp (2004, p. 59), podemos entender que a “orientagdo ¢ a diregdo para a
qual a palma da mao aponta na produgao do sinal”.

A orientacdo seguira 0s movimentos da palma da mé&o. Assim como ocorre nos
outros parametros um sinal pode ser realizado da mesma forma em relacéo a Configuracéo de
Mao, Movimento, Locacdo, porém, difere-se em relagdo a Orientacdo da palma da mé&o. Por
esse motivo, € importante que possamos identificar as modificagdes existentes em relacdo aos
parametros que compde determinado sinal, pois, algumas vezes, pequenas modifica¢fes sdo
responsaveis por alterar todo o significado empregado na producédo do sinal. Seguem alguns

exemplos de sinais com orientacdes de mao diferente um dos outros.
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Figura 26 - Sinal de responder

Fonte: Elaborado pelo proprio autor (2024).

Figura 27 - Sinal de responder para mim

Fonte: Elaborado pelo préprio autor (2024).

Observamos que na Figura 26 é produzido o sinal referente a palavra “resposta” ou
“responder”. A Figura 27, por sua vez, traz a representacdo do sinal referente a uma frase
“responder para mim” ou “me responde”. Vejamos que a mudanga de parametro, nesse caso a
orientacdo da palma da mao, foi responsavel pela mudanca de significado no sinal. A diregéo
determinou quem estava produzindo a agdo. Esta acdo empreendida no sinal de “resposta” e
“responder para mim” esta diretamente ligada a orientacdo dos sinais. Vejamos ainda outro

exemplo de sinais que mudam o significado pela orientagéo.
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Figura 28 - Sinal de perguntar

Fonte: Elaborado pelo proprio autor (2024).

Figura 29 - Sinal de perguntar para mim

Fonte: Elaborado pelo préprio autor (2024).

O mesmo acontece nos sinais de “perguntar” (Figura 28) e “perguntar para mim”
(Figura 29), em que ocorre mudanca da Orientacdo da mdo predominante (mao que mais se
destaca na realizacdo de um sinal), deixando claro a acdo de quem esta perguntando. Essa
orientacdo é essencial para transmitir informacdes especificas e distinguir significados em
sinais semelhantes. A orientagdo pode ser vertical, horizontal, diagonal ou circular,
influenciando diretamente a compreensao do receptor. Essa caracteristica destaca a importancia
da preciséo e clareza na execucdo dos sinais para uma comunicacgéo eficaz em Libras.

A escolha da orientacdo é fundamental para a compreensdo adequada dos sinais na

Libras, pois ela fornece informagcGes sobre o sujeito e o objeto envolvidos na acdo ou
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comunicacdo. Vemos a seguir mais dois exemplos de sinais que apresentam significados

diferentes em relagcdo a mudanga ocasionada pelo parametro da Orientacao.

Figura 30 - Sinal de familia

Fonte: Elaborado pelo proprio autor (2024).

Figura 31 - Sinal de final

Fonte: Elaborado pelo préprio autor (2024).

Nas Figuras 30 e 31 ¢é possivel identificar os sinais de “familia” e “final”. Esses
sinais contém exemplos de mudanca de Orientacdo da palma da mé&o. Claramente observamos
que a Configuragdo de Mao é a mesma em ambos. Todavia, ocorrem diferencas nos parametros
de Orientacdo e Movimento.

As linguas de sinais também possuem um parametro de grande importancia,

conhecido como Expressdes Nao-Manuais (ENMs). Esse pardmetro é caracterizado pela
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realizacdo de movimento com o corpo e as expressoes faciais, ligados sincronicamente com 0s
sinais produzidos com as méos. Nas linguas orais, esse fendbmeno linguistico é marcado gragas
a entonacdo e intensidade da voz, servindo para dar énfase, marcar emocdes ou acrescentar
significados aquilo que esta sendo pronunciado. A seguir, a autora Ronice Quadros explica
sobre a construcdo de significados por meio da marcacao das expressdes existentes nas linguas

de sinais.

[...] os sinais, em si mesmos, normalmente ndo expressam o significado
completo do discurso. Este significado é determinado por aspectos que
envolvem a interacdo dos elementos expressivos da linguagem. No ato da
conversacgdo, o receptor deve determinar a atitude do emissor em relacdo ao
que ele produz (...). Os surdos utilizam a expressao facial e corporal para
omitir, enfatizar, negar, afirmar, questionar, salientar, desconfiar e assim por
diante (Quadros, 1995, 01).

Mostraremos alguns exemplos, a seguir, de Expressdes Nao-Manuais, lembrando

que essas expressdes ndo estdo ligadas somente as expressdes faciais.
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Figura 32 - Expressfes N&o-Manuais

Fonte: imagem retirada de repositorio dgoal, disponivel em https://www.pexels.com/pt-br/.

As expressdes faciais na Libras ndo sdo simples adornos, mas sim elementos
cruciais para a comunicacao eficaz, além de rica em nuances. Elas desempenham um papel vital
na transmissdo de emocdes, atitudes e informacdes essenciais que enriquecem as linguas de

sinais e possibilitam uma expressdo mais completa e precisa.


https://www.pexels.com/pt-br/
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1.2.2 Fonologia, Morfologia e Sintaxe nas linguas de sinais

Os estudos linguisticos das linguas de sinais ainda séo bastante recentes em
comparacado aos estudos e conhecimento que temos a respeito das linguas orais. Nesse sentido,
pesquisadores estédo se empenhando cada vez mais na densidade das pesquisas e nas diversas
possibilidades de constituicdo de sinais e suas combinag6es dentro da comunicacdo em Libras.
A respeito desses estudos, podemos destacar algumas areas de pesquisa presentes na Libras,
como: Fonologia; Morfologia; e Sintaxe, que veremos em seguida.

O termo Fonologia se origina do grego, que tem por foco de pesquisa o estudo da
producdo do som nas linguas orais, sobre como o0 som é produzido e transmitido por meio do
aparelho fonador, quais as limitagdes impostas pelo corpo humano na composicdo do som e
como se organizam as unidades minimas dos constituintes fonoldgicos. A Fonologia considera
o lado cognitivo da percepcao do som e da diferenca de significado entre as unidades minimas.
No entanto, falar de estudo de sons da fala dentro de um estudo linguistico das linguas de sinais
parece um tanto incabivel.

O pesquisador Wiliam Stokoe (1960) fez uma proposta de termos para utilizacdo nas
linguas de sinais, sendo eles Querologia (Fonologia nas linguas orais) e Queremas (Fonemas
nas linguas de sinais). Esses termos seriam mais apropriados com a modalidade de percep¢édo
visual presente nas linguas de sinais. Entretanto, a autora Ronice Quadros destaca que:

[...] embora o uso dos termos ‘fonética’ e ‘fonologia’ para lingua de sinais
possa causar estranheza, continuaremos a fazé-lo, junto com varios outros
linguistas de lingua de sinais fazem: Crasborn, 2012; Sandler e Lillo-Martin,
2006; Sandler, 1989; Battison, 1978, entre outros. Os pesquisadores entendem
que os termos ‘fonética’ e 'fonologia’ referem-se aqui a area de estudos da
linguistica que se ocupa da identificacdo e descri¢cdo das unidades e tracos
minimos de uma lingua que ndo apresentam significado autbnomo (Quadros,
2019, p. 42).

A Fonologia das linguas de sinais busca determinar quais unidades minimas que
formam os sinais e quais as combinacgdes possiveis entre elas, tendo como unidade minima de
estudo os fonemas. Nessa perspectiva, a Fonologia aprofunda-se nos estudos dos fonemas, que
serdo os cinco parametros da Libras: Configuracdo de Mao (CM), Orientacéo (O), Locacdo (L),
Movimento (M) e Expressbes ndo-manuais (ENMs). Cabe a Fonologia analisar as
representacdes cognitivas e as unidades linguisticamente relevantes.

A Fonologia, nesse caso, apresenta algumas caracteristicas que sdo impossiveis nas
linguas orais. Por exemplo, quando falamos ndo conseguimos produzir dois ou mais fonemas

de uma sé vez, pois esses dependem do som da fala e mantém uma sequencialidade temporal
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baseado no som de cada fonema. Nas linguas de sinais é possivel que tenhamos uma
simultaneidade temporal, ou seja, reproduzir fonemas em um mesmo sinal, a0 mesmo tempo.
Podemos fazer alusdo a palavra CASA. Quando falada oralmente temos que
pronunciar de forma sequencial cada unidade de fonema existente. Porém, quando sinalizamos
a palavra CASA, utilizamos quatro parametros (equivalente aos fonemas nas linguas orais) ao
mesmo tempo: Configuracdo de M&o; Locacéo; Orientacdo da Mé&o; e Movimento. Observamos
na figura abaixo como os fonemas (parametros) sao apresentados “ao mesmo tempo” dentro do
sinal, e note como essa caracteristica ilustra a diferenca da estrutura linguistica das linguas de

sinais.

Figura 33 - Sinal de casa

Fonte: Elaborado pelo proprio autor (2024).

E interessante perceber as estruturas fonoldgicas na Libras, visto que a fonologia é
uma area fundamental na linguistica que estuda os sons utilizados em uma lingua, bem como
0s padrdes e as regras que governam a organizacao desses sons. Nesse caso, embora a fonologia
esteja frequentemente associada a linguas faladas, ela também desempenha um papel crucial na
Lingua Brasileira de Sinais. A fonologia desempenha funcdo na organizacdo gramatical da
Libras. Padrdes especificos de movimentos, orientacGes e expressdes faciais sdo utilizados para
indicar gramatica, como tempo verbal, concordancia e outras estruturas linguisticas.

Outro aspecto importante a ser destacado sobre a Fonologia sdo as mudancas

fonoldgicas ocorridas em sinais e seu percurso histérico de utilizagdo. Por exemplo, o sinal de
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e-mail, que antigamente era feito com a letra “E”, aos poucos foi perdendo essa configuracéo e
se encaixando nos padr@es linguisticos da Libras.

A fonologia também estuda como as mudancas dos fonemas (parametros) podem
resultar em um outro sinal, como o sinal de TV e Trabalho. Ambos possuem 0 mesmo
movimento, mesma configuracdo de mao, mesma locacdo e movimento, porém, sofrem uma
alteracdo de orientacdo de mdo. Uma Unica mudanca de parametro pode formar um novo sinal.
Observe a seguir um exemplo claro de mudanca fonoldgica em relacéo ao exemplo citado acima

acerca do sinal de “e-mail”:

Figura 34 - Antigo sinal de e-mail

Fonte: Elaborado pelo prdprio autor (2024).

Figura 35 - Novo sinal de e-mail

Fonte: Elaborado pelo préprio autor (2024).
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Conseguimos perceber que ocorreu uma mudanca de fonema (parametro) nesse
sinal. Um pequeno ajuste de Configuracdo de Mé&o deu origem a nova maneira de sinalizar a
palavra e-mail. Em resumo, a fonologia desempenha um papel central na Libras, contribuindo
para a expressdo, comunicacdo efetiva, estrutura linguistica e identidade cultural da
comunidade surda brasileira.

Tendo em vista a sintese apresentada a respeito da Fonologia, a partir desse ponto
apontaremos caracteristicas sobre a Morfologia da Libras e aspectos importantes para esse
campo de pesquisa. A Morfologia da Libras é uma area da linguistica que investiga como 0s
sinais sdo constituidos por pequenas unidades de significado ou sentido, buscando compreender
como estdo organizados as estruturas internas dos sinais, possuindo regras semelhantes as
encontradas nas linguas orais. As autoras Quadros e Karnopp (2004, p. 19) definem essas
caracteristicas presentes nos estudos da morfologia da Libras, e ainda seguem destacando que
esse ramo da linguistica se ocupa com “o estudo da estrutura interna das palavras, ou seja, da
combinacdo entre os elementos que formam as palavras quanto a categoria de nimero, género,
tempo e pessoa’.

A Morfologia nos apresenta os morfemas, como unidades minimas de significado.
Caso alguma unidade ndo possua significado, ndo sera reconhecido como um morfema. Todo
sinal possui uma unidade lexical que carrega um radical como um elemento principal de
significado deste sinal. Em alguns tipos de escrita oriental, percebemos que quando se quer
indicar o plural de algum elemento é realizado em sua grafia uma repeticdo de uma ou mais
vezes aquela mesma grafia.

Na Libras, temos essa carateristica presente quando se quer indicar o plural de
algum sinal. Por exemplo, quando nos referimos a “arvore” fazemos este sinal apenas uma vez,
no entanto, quando queremos dizer "arvores" ou “floresta”, utilizamos a repeticdo do sinal, de
forma simples ou com intensidade, para indicar a mudanca de significado existente entre um

sinal e outro. A autora Lucinda Ferreira afirma que:

Os mecanismos gramaticais das linguas de sinais, muitas vezes sdo também
baseados na simultaneidade. A modificacdo na duracdo e extensdo do
Movimento de alguns sinais podem acrescentar a ideia de grau e os verbos
multidirecionais apresentam flexao para pessoa e nimero através da direcao
de Movimento (Ferreira, 2010, p. 41-42).

Assim como em linguas faladas, a Morfologia desempenha um importante papel na

estruturacdo das palavras e na expressdo de significado na Libras. Diferentes configuracdes de
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mé&o representam morfemas que contribuem para o significado das palavras, enquanto os
movimentos podem indicar agdes ou mudancas de significado.

Na Morfologia, temos o0 que chamamos de sinais monomorfémicos, sedo aqueles
que apresentam apenas um morfema, ou seja, possuindo apenas uma unidade de significado,
como é o caso dos sinais de casa, flor, sol, caneta. No entanto, se adicionarmos outro morfema
teremos a possibilidade de um novo sinal, com uma alteragéo de significado. Por exemplo, o
sinal de “chaminé”, que precisa ser feito juntamente com o sinal de casa para ter sentido, ou
mesmo os sinais de espinho, 6culos-de-sol, caneta de quadro branco etc.

Quando falamos de sinais compostos, estamos falando de um Unico significado com
a juncao de dois sinais. Como exemplo temos os sinais de escola (casa + estudar), igreja (casa
+ cruz), tia (tio + mulher), etc. Na Libras, também acontece o que chamamos de incorporacao
de sinais, como por exemplo o sinal de 2 horas feito na face em referéncia a um relogio, ou 3
pessoas caminhando juntas, ou mesmo valores monetarios como 3 reais. Observe abaixo
exemplos de sinais compostos em que ocorre a utilizagdo de dois morfemas, encarregados de

atribuir significado:

Figura 36 - Sinal de escola

Fonte: Elaborado pelo préprio autor (2024).
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Figura 37 - Sinal de igreja

Fonte: Elaborado pelo prdprio autor (2024).

Perceba que, tanto o sinal de “escola” (Figura 36) quanto o sinal de “igreja” (Figura
37), sdo sinais compostos por dois morfemas. Notamos que na Figura 36 existe o sinal de “casa”
e o sinal de “estudar”. E a juncdo dos sinais que forma o sinal de “escola”. Na Figura 37,
percebemos o sinal de “casa” e “cruz”. Juntos formam o sinal de “igreja”. Para exemplificar

ainda mais, observamos a seguir o sinal de “tia”:

Figura 38 - Sinal de tia

Fonte: Elaborado pelo préprio autor (2024).

Observe que no sinal de “tia” também existe a juncao de dois morfemas, nesse caso
o sinal de “tio” juntamente com o sinal de “mulher”. Esse sinal realizado na Libras mostra

também como acontece a marcagdo de género nos sinais.
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Para completar esse panorama linguistico das linguas de sinais, temos a Sintaxe.
Nela, de forma basica podemos encontrar o estudo linguistico das unidades significativas das
frases, ou seja, identificar a estrutura gramatical que vdo compor a frase. Nas linguas orais
identificamos uma sentenca que predomina na constituicdo da ordem da frase, essa sentenca €
conhecida como SVO (sujeito, verbo, objeto). Com ela é possivel organizar todos os elementos
que vao trazer significado para a frase. Nas linguas de sinais, apesar da estrutura SVO ter certa
predominancia, ndo sera a Unica e exclusiva maneira de ordenar as frases.
A Sintaxe nas linguas de sinais vai identificar como as palavras estdo distribuidas dentro
das frases. Os padrdes que determinam a sinalizacdo em Libras obedece a aspectos visuais, e
por isso, muitas vezes encontramos frases com a ordem gramatical que pode variar entre SVO,
SOV (sujeito, objeto e verbo) e OSV (objeto, sujeito e verbo). Segundo Quadros e Karnopp
(2004, p. 138-139), nesse caso, “mesmo que haja diversas opc¢des na constituicdo da ordem das
frases, ainda assim, elas possuirdo uma sequéncia que serd mais utilizada, ou seja, a ordem
SVO.

1.3 Lingua Brasileira de Sinais

Em 24 de abril de 2002, foi publicada a Lei n° 10.436, que regulamentou a Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) como meio legal de expressdo e comunicac¢ao da comunidade surda
brasileira. Este foi um importante marco histérico para a educacao de surdos no Brasil. A partir
dessa conquista a Libras passou a ndo ser mais vista como uma linguagem ou um cédigo, mas
sim como lingua. Em 22 de dezembro de 2005, foi publicado o Decreto n°® 5.626, que
regulamentou a Lei 10.436 e trouxe providéncia e estratégias para a organizacdo educacional
do ensino de Libras e para a formacdo dos profissionais habilitados para atuar nessa area.

A Libras é uma lingua que utiliza os recursos visuais, faciais e corporais para
estabelecer a comunicacdo entre seus usuarios. Uma das davidas mais comuns a respeito da
Libras, esté no fato dela ser ou ndo uma lingua universal, utilizada em todos os paises do mundo.
A propria lei n°10.436 esclarece essa davida. Em seu texto, destaca: Lingua Brasileira de Sinais,
sendo assim uma lingua que circula nas comunidades surdas deste pais (Brasil, 2002).

Cada pais possui sua prépria lingua de sinais, como Portugal, que tem a Lingua
Gestual Portuguesa (LGP) ou mesmo nos Estados Unidos, onde a lingua utilizada pelos surdos
é a American Sing Language (ASL). Ao contrario do que muitos pensam, a Libras ndo é nada
parecida com a LGP de Portugal, pois recebeu no passado forte influéncia dos sinais que eram
produzidos e circulados nas comunidades surdas da Franga, ou a Langue de Signes Francaise
(LSF).
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A Libras desde a publicagdo da Lei n° 10.436, em 2002, vem sendo parte do
componente curricular das Licenciaturas e dos cursos de Fonoaudiologia. Sua usabilidade vem
crescendo cada vez mais com 0 uso dos recursos tecnologicos, das redes e midias sociais que
propagam conteddos em Libras, contribuindo com a difusdo do seu ensino para a comunidade
ouvinte. Atualmente, € mais comum observar na TV brasileira a presenca de conteldos
acessiveis em Libras, isso garante a acessibilidade linguistica para os Surdos a ajuda a espalhar
curiosidade, interesse e conhecimento a respeito dessa lingua.

O contato com o Surdo é extremamente importante para o aprendizado e para um
possivel desenvolvimento da fluéncia na lingua. Dessa forma, a busca por conteidos e cursos
de Libras para aprender as estratégias simples de contato cotidiano estabelecem um potencial
de comunicacdo entre ouvinte e surdo. Sinais basicos da Libras, relacionados a cumprimentos,
alfabeto datilolégico, animais, lugares, materiais escolares, objetos da casa, entre outras
diversas categorias, sao extremamente validos na construcdo de um didlogo em Libras.

Outro aspecto a considerar é a relacdo de semelhanca com o referente a algum sinal,
podendo existir ou ndo. Gesser (2009) destaca que quando ha relacao do referente com o sinal
este apresenta iconicidade, mas quando ndo ha essa relacdo o sinal se categoriza na
arbitrariedade. Assim, igualmente acontece com todas as linguas de sinais. Na Libras, quando
os sinais tendem a imitar o referencial real em suas caracteristicas visuais, fazendo aluséo a
imagem do seu significado, este sinal é iconico. Todavia, a maioria dos sinais na Libras sdo
arbitrarios, ndo tendo relacdo entre significante e referente, mostrando assim que a Libras tem
um mecanismo morfoldgico, sintatico e semantico.

A datilologia é utilizada, normalmente, para soletrar nomes de pessoas, lugares ou
rotulos, ou ainda para vocabulos ainda ndo existentes na Libras. No entanto Honora e Frizanco
(2010) destacam que, como em qualquer outra lingua, o Iéxico da Libras é infinito, no sentido
de gue novos sinais podem ser incorporados, ocorrendo assim a substitui¢do da datilologia de
um tempo pela utilizacdo de um sinal convencionado e carregado de significado. Conforme
Honora e Frizanco (2010), na Libras também existem as marcacOes de género, que sdo
realizadas utilizando-se os sinais de homem e mulher em conjunto com os sinais dos
substantivos que se deseja classificar.

Um dos aspectos gramaticais da Libras, conforme Honora e Frizanco (2010), a variacao
linguistica, que se apresenta por variagdes regionais (quando sdo demonstradas variagdes de
uma regido para outra dentro do mesmo pais), sociais (quando ocorre a variacdo na
configuracdo de mao ou movimento, mas o significado € o mesmo) ou mudangas historicas

(com o decorrer do tempo um sinal muda devido aos costumes da comunidade que o usa). Essas
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variagOes possibilitam demonstrar o modo de agir e pensar de determinado grupo social ou
periodo histdrico, além de ajudar a conhecer mais a respeito dos sujeitos usuarios dessa lingua

e quais as manifestacfes existentes para a sua construcao e utilizagéo.
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CAPITULO II: LINGUA DE SINAIS: PERSPECTIVAS HISTORICAS

No capitulo anterior, vimos acerca da lingua, lingua de sinais e lingua brasileira de
sinais, com foco na parte linguistica e gramatical. Neste capitulo, vamos nos desdobrar por meio
da histéria por trés das linguas de sinais, em uma perspectiva mundial e nacional. Abordar 0s
aspectos histéricos das linguas de sinais € importante, por nos ajudar a entender como aconteceu
0 processo de difusdo e aceitacao social dessas linguas, assim como também o seu processo de
incluséo dentro do campo de debates e estudos linguisticos. Ainda neste capitulo, mostraremos
um panorama historico acerca dos métodos que foram sendo empregados na educacéo de surdos
com o passar dos tempos. Outra questdo que esta diretamente ligada a histéria da educacdo de
Surdos sdo os marcos legais que trouxeram garantias educacionais a comunidade surda.
Apresentaremos um panorama acerca da legislacdo nacional e os direitos conquistados nesse
percurso histdrico.

2.1 Histdria da educacéo de surdos no mundo

A historia da educacdo de surdos no mundo comeca na antiguidade. Descobertas
historicas apontam para diferentes tipos de tratamentos para as pessoas surdas nesse periodo.
Em alguns lugares, os surdos eram considerados pela sociedade como seres “endemoniados”
ou enfeiticados, ideia essa inclusive defendida pela igreja, o que contribuia para exterminio
dessas pessoas do convivio social e da vida. Muitos surdos foram sacrificados, atirados de
penhascos ou simplesmente abandonados a prépria sorte, pois o fato de dessas pessoas ndo
conseguirem falar de forma oral era vista como algo satanico ou mesmo como mensageiros do
mal, ou simplesmente por serrem tratados como deficientes e ndo conseguirem acompanhar

“padrao” de normalidade exigido para se viver em sociedade.

Na Grécia, 0s sujeitos surdos eram considerados invalidos e muito incbmodos
para a sociedade, por isto eram condenados a morte — langados abaixo do topo
de rochedos de Taygéte, nas aguas de Barathere — e 0s sobreviventes viviam
miseravelmente como escravos ou isolados (Strobel, 2008, p. 95).

Em algumas civilizagdes, como no Egito antigo, acreditavam que 0s surdos nédo
falavam utilizando a oralidade pois mantinham consigo um segredo ou uma mensagem divina
e o “siléncio” era compreendido somente pelos deuses. Apesar de muitas sociedades terem
cultuado os surdos como divindades, esses ndo tinham acesso a educagéo e, como consequéncia,
ndo podiam participar das acdes e decisdes como um cidaddo (Strobel, 2008). De acordo com
Perlin (2002), por muito tempo foi negado aos surdos o direito ao uso de sua lingua e a



62

educacao, pois eram considerados loucos ou incapazes de acompanhar 0 mesmo nivel de ensino

dos ditos “normais”, por esse motivo chegaram a ser expostos a praticas sociais desumanas.

Vale lembrar que na antiguidade os surdos perdiam suas vidas pelo simples
fato de terem nascidos surdos, quando o diferente assustava e sofria como
condenacdo a morte. Havia ainda uma crenca de que estavam possuidos por
demonios ou que haviam sido castigados pelos deuses, sendo consideradas
justas suas condenagdes (Dantas, 2018, p.79).

Na Idade Média os surdos eram completamente excluidos do convivio social pela
igreja. Por ndo falarem, ndo podiam se confessar, muito menos se casar. Com tantas proibicoes,
os Surdos ficavam sem 0 acesso ao conhecimento, pois também néo recebiam instrugéo, o que
também n&o lhes davam o direito a receber herancas deixadas por sua propria familia. Nas
civilizacbes Gregas e Romanas 0s surdos ndo eram considerados humanos, e por isso ndo

poderiam receber os mesmos direitos de um cidadao “normal”.

Para os gregos e romanos, em linhas gerais, 0 Surdo ndo era considerado
humano, pois a fala era resultado do pensamento. Logo, quem nao pensava
ndo era humano. N&o tinham direito a testamentos, a escolarizacdo e a
frequentar os mesmos lugares que ouvintes. Até o século XII, os Surdos eram
privados até mesmo de se casarem (Honora; Frizanco, 2009, p. 19).

A sociedade antiga passou por mudancas, que trouxeram a necessidade de incluir
as pessoas surdas em alguma forma de educacdo. Por volta do século XVI, muitas familias
pertencentes a nobreza possuiam filhos surdos® e comegaram a buscar meios de educa-los. Essa
atitude era visando a protecdo e continuidade da heranca e das riquezas acumulada por anos
pelas familias. Para isso, 0s surdos precisavam ter seus direitos de cidaddo reconhecido, como
o direito ao matrimonio, por exemplo.

Com o progresso de novas investigaces conduzidas durante a Era Moderna, a lingua
de sinais e a forma escrita comecaram a ser empregadas pelos individuos surdos na Italia.
Conforme as ideias de Girolamo Cardano (1501-1576), a surdez e a incapacidade de fala ndo
constituiam obstaculos para a aquisicdo de conhecimento, sendo considerado um ato de
injustica negligenciar a educagéo de um individuo surdo. Paralelamente, na Espanha, 0 monge
beneditino Ponce de Leon (1510-1584) estabeleceu a primeira instituicdo escolar destinada aos
surdos. Nessa escola, ele empregava o alfabeto manual, a escrita e 0 método de ensino oral para

ministrar diversas matérias a dois membros de uma familia proeminente da alta sociedade

3 Nos castelos, os nobres, para ndo dividir suas herangas com outras familias, acabavam casando-se entre si, 0 que
gerava grande nimero de surdos entre eles. (Honora; Frizanco, 2009, p. 19)
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espanhola. Isso ocorria porque, naquele contexto, somente os surdos que apresentassem
habilidades de fala tinham direito a herdar propriedades e bens, como destacado por Karin

Strobel (2009b). Ponce de Leon trabalhava ensinando os surdos a:

[...] falar grego, latim e italiano, além de ensinar-lhes conceitos de fisica e
astronomia. Ponce de Leon desenvolveu uma metodologia de educagéo de
surdos que incluia datilologia (representacdo manual das letras do alfabeto),
escrita e oralizacdo e criou uma escola de professores de surdos (Goldfeld,
1997, p. 25).

Ponce de Leon definitivamente iniciou os trabalhos relacionados a educacdo de
surdos e se dedicou a esta fungdo por muitos anos. Ele “foi tutor de muitos surdos e foi dado a
ele 0 mérito de provar que a pessoa surda era capaz” (Honora; Frizanco, 2009, p. 20). Gragas
ao seu trabalho, muitos caminhos foram abertos para que uma grande jornada comecasse na
educacdo de surdos.

Na Espanha surge outro nome que ficou bastante conhecido na histdria da educacao
de surdos, Juan Martin Pablo Bonet (1579 - 1623). Ele ficou prestigiado pela publica¢do do
primeiro livro que abordava a tematica da educagdo de surdos, intitulado “Reduccion de las
letras y artes para ensefiar a hablar a los mudos™. Seu trabalho como educador de pessoas surdas
estava sendo bem-sucedido, utilizando metodologias que envolviam a utilizacdo dos sinais,
oralizacdo e datilologia. Goldfeld (1997) afirma que nessa época, diversas publicagdes tinham
o interesse em realizar o registro das linguas de sinais, a fim de que cada vez mais despertasse
a vontade de pesquisadores e novas publicacdes pudessem contribuir para esse campo de
estudo.

Em meados de 1755, outro importante nome na educacdo de Surdos ganha
destaque, dessa vez na Franca. Segundo Goldfeld (1997), o Abade Charles Michael de L’Epée
(1712-1789) observou a comunicacao das pessoas surdas e acabou desenvolvendo o interesse
em pesquisar e aprender a se comunicar usando sinais. Seus estudos acerca da comunicacgéo
gestual utilizada pelos surdos nas ruas de Paris, levou L’Epée a desenvolver uma técnica
conhecida como “sinais metddicos”, que juntava a lingua de sinais com 0s aspectos gramaticais
do francés.

O trabalho realizado por L’Epée foi tao divulgado e assertivo que ndo demorou
muito para que muitos surdos em Paris se tornassem seus alunos. Foi entdo que ele inaugurou
a primeira instituicao voltada ao ensino de alunos surdos, denominada de “Instituto para Jovens
Surdos e Mudos de Paris”. Nesse instituto, diversos surdos puderam ter acesso a formacao,

assim como professores vindos de varias partes do mundo com interesse em se especializar
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nesse tipo de ensino. A fama de L’Epée foi tdo grande que o levou a ser conhecido como “pai
dos surdos”, devido a sua vontade em querer que 0s surdos tivessem acesso a educagao.
Publicou um livro intitulado “A verdadeira maneira de se instruir surdos-mudos”, no qual dava
detalhes sobre esse modelo de ensino que utilizava os a lingua de sinais, o alfabeto manual e as
regras sintaticas presente na gramatica francesa (Strobel, 2009b).

Concomitantemente ao ensino desenvolvido na Franga por L’Epée, outro método
de ensino na educacao de surdos vinha ganhando espaco e reconhecimento, a metodologia da
oralizacdo. Essa era totalmente contraria a metodologia do uso da lingua de sinais. Foi
defendida por Samuel Heinick, que em 1778 fundou a primeira escola de educacao de surdos
na Alemanha, onde utilizava o oralismo puro como metodologia de ensino. “Pai do método
alemao”, como ficou conhecido, Heinick utilizava de técnicas e metodologias que estimulavam
as cordas vocais e o desenvolvimento da fala por meio da oralidade. Chegou a publicar o livro
intitulado “Observacdes sobre os Mudos ¢ sobre as Palavras”. O método de Heinick se
justificava, pois, mediante a oraliza¢éo os surdos poderiam de fato estar incluidos na sociedade
ouvinte da qual pertenciam e que a fala seria primordial para que existisse o desenvolvimento.
Por isso, seu método ndo seria somente educativo e sim integrador (Goldfeld, 1997).

Em meados de 1914, nos Estados Unidos da América (EUA), o professor Thomas
Gallaudet observou a exclusdo que muitos surdos enfrentavam por conta do bloqueio
comunicacional existente entre surdos e ouvintes. Tendo essa inquietacéo e a vontade de ajudar
na educacdo e inclusdo de pessoas surdas nos EUA, Gallaudet segue rumo a Europa, a fim de
se especializar e trazer metodologias que pudessem contribuir com o ensino de surdos.
Chegando a Europa, Gallaudet vai a institui¢ao criada por L’Epée, onde encontra com um aluno
da propria instituicdo, Laurent Clerc. Os dois vieram para 0s EUA e juntos fundaram a primeira
escola para surdos nesse pais. Ela era publica e possuia professores Surdos ou ouvintes fluentes
em lingua de sinais.

Com a chegada de Laurent Clerc, chegou também a influéncia da lingua de sinais
francesa. A comunicacdo em sala de aula acontecia por meio da utilizagdo de “um tipo de
francés sinalizado, ou seja, a unido do léxico da lingua de sinais francesa, adaptado para o
inglés” (Goldfeld, 1997, p. 27). Foi fundada, posteriormente, nos EUA a Universidade
Gallaudet (em homenagem a Thomas Gallaudet), que atende diversos alunos Surdos até os dias
atuais na cidade de Washington. Além de Surdos, essa universidade também aceita ouvintes
que sejam fluentes em ASL. Notamos até aqui a preocupagdo com a educacdo de surdos foi
sendo despertada mundo a fora e ganhando destaque com a cria¢do de escolas e institutos de

educacéo de surdos. De acordo com Sacks:
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Esse periodo que agora parece uma espécie de época aurea na historia dos
surdos testemunhou a rapida criagdo de escolas para surdos, de um modo geral
dirigidos por professores surdos, em todo o mundo civilizado, a saida dos
surdos da negligéncia e da obscuridade, sua emancipacdo e cidadania, a rapida
conquista de posi¢cdes de eminéncia e responsabilidade — escritores surdos,
engenheiros surdos, filésofos surdos, intelectuais surdos, antes inconcebiveis,
tornaram-se subitamente possiveis (Sacks, 1989, p. 37).

Diante desse cenario de grande valorizagdo a educacdo de surdos, também ganhou
forca e destaque a concepcéo clinica de surdez, que buscava alternativas e tratamentos que
pudessem reabilitar a audicao das pessoas surdas. A tecnologia estava cada vez mais avancada
e 0s métodos utilizando equipamentos e técnicas que pudessem devolver integral ou
parcialmente a audi¢do também crescia. O método oral voltou a ganhar destaque nesse cenério
de reabilitacdo imposto pela concepc¢do clinica. A lingua de sinais, por sua vez, comeca a cair
em desprestigio, até mesmo sendo considerada como prejudicial ao processo de aprendizagem
e inclusdo social das pessoas surdas.

Em meio a esse conflito metodolégico de ensino de surdos, surge Alexandre
Graham Bell, fonoaudiologo, inventor do telefone e defensor do método do oralismo. Britanico,
naturalizado nos EUA, foi responsavel pela forte influéncia do método oralista na educacédo de
surdos, pois defendia a fala como primordial nesse ensino. Além disso, defendia que ser Surdo
era algo prejudicial para a sociedade e, por isso, deveriam estar 0 mais proximo possivel de

praticas ouvintes para se parecerem com um.

[...] filho de surda e casado com Mabel, que perdera a audi¢do quando jovem.
Oralizada, ela ndo gostava de estar na presenca dos Surdos. Para ele, a surdez
era um desvio. Os surdos deveriam se passar por ouvintes encaixados num
mundo ouvinte e um aluno ter como professor um instrutor Surdo s6 serviria
como empecilho para sua integragdo com a comunidade ouvinte. Bell
acreditava que os Surdos deveriam estudar junto com os ouvintes, ndo como
direito, mas para evitar que se unissem, que Se casassem e criassem
congregacoes. (...) Criou o telefone em 1876 tentando criar um acessoério para
Surdos (Honora; Frizanco, 2009, p. 24).

A forte influéncia de Alexandre Graham Bell chegou a refletir em um dos maiores
marcos da historia da educacdo de surdos, marco esse que € lembrado até os dias de hoje pelas
comunidades surdas como algo extremamente desastroso e prejudicial nessa histéria. Ocorrido

N

no ano de 1880, na cidade de Mildo na Italia, o “Congresso de Milao” reuniu diversos
pesquisadores e professores, a maioria defensores do método oral. Nessa ocasido, seria votado
e escolhido pelo pablico o método de ensino que ficaria definitivamente instituido para a

educacdo de surdos em todo o mundo. Diversas demonstracdes de surdos oralizados e
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metodologias da oralizagdo contribuiram para que nesse dia esse método, a oralizacao, fosse o
mais votado como sendo o ideal para os surdos. Vejamos a seguir:

Sustentado nessa visdo, 0s surdos tiveram sua lingua proibida e sua condicao
cultural negada pela sociedade, visdo que foi propagada na educacdo, com
praticas de oralizagdo e treinos fonoaudioldgicos. Como consequéncias dessas
préticas opressoras, tivemos fracasso escolar, dificuldade de insercéo social
do surdo e problemas de ordem psicolégicas, pois o tempo dispensado no
ensino da oralidade, trazia poucos resultados concretos para 0 Sseu
desenvolvimento (Cavalcante, 2021, p. 119).

A partir de entdo, grandes transformacoes envolvendo a educacéo de surdos forma
perpetuadas em todo o0 mundo. Estava definitivamente proibida a utilizacdo da lingua de sinais
por professores e alunos surdos. As préaticas oralistas ficaram cada vez mais fortes com o apoio
de profissionais da area clinica, buscando métodos da fonoaudiologia para potencializar a fala
(oral) de pessoas surdas, a fim de se desenvolverem como ouvintes (Goldfeld, 1997). Relatos
historicos apontam metodologias utilizando choque nas cordas vocais e uso de objetos dentro
da boca afim de estimular a fala. H& relatos também de alunos surdos que tiveram suas maos
amarradas dentro de sala aula para aprenderem a se comunicar utilizando somente a voz. A
utilizacdo de métodos que buscavam a estimulacdo da lingua oral em Surdos ndo foi nada
plausivel, e contribuiu para o retrocesso educacional. De acordo com Padden e Humphries
(1988), conforme citado por Gesser:

[...] as escolas, em sua grande maioria, proibiam o uso da lingua de sinais para
a comunicacdo entre os surdos, forcando-os a falar e fazer leitura labial.
Quando desobedeciam, eram castigados fisicamente, e tinham as maos
amarradas dentro da sala de aula (Padden; Humphries, 1988 apud Gesser,
2009, p. 25).

A lingua de sinais, agora marginalizada, ndo deixou de ser utilizada pelos surdos.
Apesar de serem proibidos, esses se encontravam escondido por becos e vielas, nos pequenos
e grandes centros urbanos, a fim de praticar e ndo deixar sua lingua cair em desuso. Em
decorréncia de tanta frustacdo e sofrimento envolvendo a utilizacao de praticas orais no ensino
de surdos, novamente comegam a aparecer novos debates acerca da utilizagdo da lingua de
sinais.

No ano de 1960, nos EUA, o linguista William Stokoe, funcionario da Universidade
de Gallaudet, precisava se comunicar com alunos surdos. Com isso, comegou a observar
caracteristicas e tragos da lingua de sinais que eram semelhantes a lingua oral, do ponto de vista

linguistico. Vejamos como ocorreu essa observagdo, a seguir:
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Stokoe ndo demorou a perceber que existia uma diferenca entre a sinalizacdo
gue ocorria quando um surdo se comunicava com outro, e a que ele usava
como acompanhamento de palavras em inglés, durante suas aulas. A partir
dai, ele comegou a observar cuidadosamente a sinalizagdo usada pelos surdos
e demonstrou que aquela sinalizacdo era uma lingua autbnoma, que seguia
uma gramatica propria (Viotti, 2008, p.13).

Foi somente a partir das observagoes e pesquisas realizadas por Stokoe que a lingua
de sinais, nesse caso a ASL, ganhou forte destaque e relevancia dentro da linguistica.
Anteriormente, era desconsiderada por ndo existir indicios de fenébmenos linguisticos e
considerada como mimica ou somente uma linguagem de codigos. De acordo com Quadros e
Karnopp (2004, p. 30), foi por meio de suas pesquisas que 0s sinais foram analisados a partir
da teoria dos parametros, que buscava “procurar uma estrutura, a analisar os sinais, disseca-10s
e a pesquisar suas partes constituintes”.

Em 1960, Stokoe publica sua pesquisa intitulada “Linguage Structure: an Outline
of the Visual Communication System of the American Deaf”, na qual dava indicios e apontava
a presenca de caracteristicas linguisticas presentes na ASL que também eram encontradas na
lingua oral. Por meio dessas pesquisas, Stokoe consegue revelar os primeiros parametros que
compdem a gramatica das linguas de sinais, sendo: Configuracao de Mao, Ponto de Articulacéo

e Movimento.

De igual modo, as linguas de sinais, séo também linguas naturais, reconhecida
pela linguistica através de estudos iniciais de William Stokoe, linguista
americano, pioneiro nos estudos linguisticos da Lingua de Sinais Americana,
0 que alavancou pesquisas na area sobre o0s elementos constitutivos da mesma.
Foi uma lingua alvo de preconceito por muitas décadas, pelos mais diversos
motivos, tais como: ser considerada um c6digo artificial para a comunicacao
com os surdos, ser vista como uma linguagem e nao uma lingua, ser vista
como prejudicial ao aprendizado da lingua oral, entre outros motivos. Alguns
destes permanecendo até os dias de hoje, por falta de conhecimento e até
mesmo de aceitacdo em relacdo a lingua natural da pessoa surda (Dantas,
2018, p. 79).

Ap0s esse momento de vislumbre linguistico das linguas de sinais e a sua efetivacao
para 0 ensino e desenvolvimento de alunos surdos, surge uma nova estratégia para tal,
conhecida como “Comunicacdo Total”. Englobava qualquer abordagem de ensino que fosse
utilizada para estabelecer a comunicacdo entre os Surdos e a sociedade, visto que era a
comunicacgédo que deveria ser destacada e nédo a lingua em si (Goldfeld, 1997).

Atualmente, temos o Bilinguismo como metodologia mais assertiva e utilizada em

todo o mundo para a educacdo de surdos. PropGe o ensino de alunos surdos utilizando duas
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linguas de instrucdo. A exemplo de Brasil, temos a Libras (L1) e a Lingua Portuguesa na
modalidade escrita (L2).

O bilinguismo é uma proposta de ensino usada por escolas que se propde a
tornar acessivel a crianga duas linguas no contexto escolar. Os estudos tém
apontado para esta proposta como sendo a mais adequada para o ensino de
criangas surdas, tendo em vista que consideram a lingua de sinais como lingua
natural e parte desse pressuposto para o ensino da lingua escrita (Quadros,
1997, p. 26).

Até aqui pudemos observar o percurso histérico por onde caminhou a educacéo de
surdos até chegarmos aos moldes dos dias atuais. Percebemos as idas e vindas da aceitacao e
utilizacdo das linguas de sinais e como a luta da comunidade surda foi importante para o
reconhecimento e status de sua lingua. Encarar os surdos como deficientes faz parte de
conceitos e concepcgdes enraizados na Educacdo Especial, que, conforme Skliar (1997), é
definido como um subproduto da educacéo, cujos componentes ideoldgicos, politicos e tedricos
sdo, no geral, de natureza discriminatdria, descontinua e anacronica, conduzindo a uma pratica
permanente de exclusao e inclusdo. No entanto, esse debate ndo esta pautado nas deficiéncias
como no geral, pois, se ndo estamos falando sobre surdos, na maioria dos casos a lingua que é

utilizada é a lingua portuguesa.

2.2 Histdria da Educacéo de Surdos no Brasil

A histéria da educacdo de surdos no Brasil comeca em 1855 com a criagdo do
Instituto Imperial de Surdos-Mudos, na cidade e estado do Rio de Janeiro. Atualmente
denominado de Instituto Nacional de Educacéo de Surdos (INES), funciona desde a sua criacdo

no atendimento a alunos surdos e formacéo de professores.

[...] em 1855, Imperial Instituto de Surdos-Mudos, atual Instituto Nacional de
Educacdo de Surdos, no Rio de Janeiro, foi fruto de um decreto imperial. A
criagdo destes institutos foi reproduzida dos modelos europeus, como: asilo e
sistema de internato com curriculo adequado e adaptado de acordo com as
suas caracteristicas (Campello, 2008, p. 71).

Ainda durante a época imperial do Brasil, o Imperador D. Pedro Il fez um convite
ao professor Surdo Francés Ernest Huet (também chamado de Eduard), para juntos fundarem a
primeira instituicdo de ensino para alunos surdos no Brasil. Huet aceitou o convite e logo estava

na cidade do Rio de Janeiro para a fundacdo do INES, localizado no bairro das Laranjeiras.
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Huet tinha uma vasta experiéncia com o ensino de pessoas surdas, visto que atuou
por anos no Instituto Nacional de Jovens Surdos de Paris. Foi entdo que iniciou um trabalho
envolvendo os modelos de ensino europeu, a Lingua de Sinais Francesa e o curriculo adaptado
para os surdos brasileiros que estudavam no instituto. Por aqui, ja circulava um tipo de
sinalizagéo entre os grupos de surdos, resultando em uma mistura de sinais que mais tarde vinha
ser oficializada como a Lingua Brasileira de Sinais.

Oficialmente, o INES veio entdo a receber verbas do Império para custear suas
despesas em 26 de setembro de 1857, por meio da Lei n® 939. Essa data ficou reconhecida como
0 aniversario do instituto e dia nacional dos surdos no Brasil. Apesar de seu grande sucesso na
educacdo de surdos utilizando o método Francés, que reconhecia a importancia da utilizago
dos sinais, logo o INES teve que obedecer as determinac6es impostas pelo Congresso de Mil&o,
passando a utilizar a metodologia Alema que priorizava o oralismo puro como metodologia de

ensino para surdos.

Em 1880, no Congresso Mundial de Professores de Surdos em Mildo, Itélia,
houve a votagéo a favor da exclusividade dos métodos oralistas na educacéo
dos surdos e chegou-se a conclusdo de que todos os surdos deveriam ser
ensinados sé através de oralidade e ali comegou uma longa e amarga batalha
para defender o direito linglistico cultural dos surdos. E assim houve
dominacdo dos ouvintes sobre os surdos e no Século XX houve avangos na
visdo clinica, que faziam dos espacos educacionais dos surdos como
reabilitagdo de fala e treinamento auditivo preocupando apenas em ‘curar’ os
surdos que eram vistos como doentes e anormais e ndo em educar (Reis, 2006,
p. 60-61).

Huet ficou na coordenacdo do INES por alguns anos, conhecido como o0 mais
importante nome da educacdo de surdos no Brasil, responsavel pela formacdo de diversos
alunos que vinham ndo somente do estado do Rio de Janeiro, mas de diversos outros estados
do Brasil. A Lingua Brasileira de Sinais (Libras) foi passando por varias mudancas e novos
itens lexicais sendo criados e incorporados, de acordo com a necessidade linguistica que ia
surgindo entre os falantes. Era ali que a Libras estava comecando a surgir, e ndo demorou muito
para que os alunos do INES a espalhasse por todo o territério nacional, levando a lingua para
comunidades de surdos que, por diversos motivos, ndo tinham condigdes de acesso a educagédo
no INES.

Na sucessdo de Huet, vieram outros educadores que ndo mediram esforgos em dar
continuidade ao trabalho que é realizado até os dias atuais. Muitos livros que eram utilizados
no INES vieram diretamente da Franca, portanto, estavam todos em francés, o que dificultava

0 ensino por professores que ndo possuiam fluéncia nessa lingua. Por esse motivo, um grande
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trabalho de traducéo de livros foi desenvolvido no INES, para acessibilizar todo o material em
lingua portuguesa. Esse material traduzido seria de grande importancia na educagdo nacional
de surdos, pois 0s materiais impressos conseguiram ser enviados e alcancar diversas provincias

da nacéo.

Na época, 500 exemplares foram enviados as provincias de Minas Gerais, Sdo
Paulo, Parana e Goids, a fim de suprir as necessidades de professores
primérios que eventualmente pudessem trabalhar com alunos surdos. O
Instituto no Rio de Janeiro, recebia surdos de outras provincias, no entanto,
sua estrutura ndo comportava atender ao grande nimero de surdos existentes
no Brasil (Rocha, 2008, p. 41).

A Libras estava sendo difundida pelo Brasil pelos professores e os proprios surdos
guando se encontravam com seus pares surdos. Aos poucos, 0s gestos e sinais caseiros foram
dando espaco a lingua que caminhava rumo ao seu reconhecimento legal no pais. Atualmente,
0 governo brasileiro tem adotado politicas publicas voltadas para a promocéo da incluséo de
pessoas surdas. Essas politicas visam ndo apenas o reconhecimento legal da Libras, mas
também a criacdo de condicdes para o pleno exercicio dos direitos linguisticos e culturais da

comunidade surda.

2.3 Panorama historico dos métodos usados para a educacéo de surdos

Como visto anteriormente, as linguas de sinais estavam comegando a ganhar espaco
de importantes debates em relacdo a sua importancia para a educacao de surdos. No entanto,
apos a realizacdo do Congresso de Mildo, esse cendrio passou por grandes transformacdes que
impactaram diretamente na vida e no aprendizado das pessoas surdas. O Congresso de Mildo
concedeu o controle do modelo educacional para surdos que ficou conhecido como Método
Oralista, ou seja, os alunos deveriam ser submetidos a estratégias metodoldgicas que forcavam
a oralizacdo ao invés da sinalizacdo, acreditando-se ser esse o melhor caminho para o

desenvolvimento educacional para tais alunos.

O Congresso de Mildo proibiu oficialmente o uso das linguas de sinais,
alegando que as mesmas destruiam a capacidade de fala dos surdos e
argumentando que os surdos sdo “preguicosos” para fazer uso da fala,
preferindo usar a lingua de sinais. Esse Congresso foi organizando,
patrocinado e conduzido pelos especialistas ouvintes defensores do oralismo
puro, apesar de muitos ja terem se empenhado no oralismo na educacdo de
surdos muito antes do evento [...]. Nesse evento, os professores surdos foram
proibidos de votar e, dos 164 participantes ouvintes, havia 74% de oralistas da
Franca e da Italia. Alexander Graham Bell teve grande influéncia nesse
congresso. Os Unicos paises contrarios a proibicdo eram os Estados Unidos e



71

a Gré-Bretanha. Havia professores surdos também, mas as suas “vozes” ndo
foram “ouvidas” e excluiram-se os seus direitos de votar. [...]. [...] “nenhuma
outra ocorréncia na historia da educacgdo de surdos teve um grande impacto
nas vidas e na educacdo dos povos surdos” [...] (Strobel, 2008 apud Rezende,
2010, p. 49-50).

As metodologias de ensino impostas por esse marcante evento estavam mais
relacionadas com a area clinico-pedagdgica do que com a area educacional, pois ndo encarava
a surdez a partir do olhar da diferenca linguistica e sim como uma deficiéncia. O Congresso de
Mil&o definitivamente instaurava uma nova era de experiéncias para a educacéo de surdos em

todo o mundo.

Esse congresso representou o fim de uma era fervilhante das linguas de sinais,
apesar das resisténcias surdas contarem que as linguas de sinais sobreviviam
a velas embaixo das camas dos alojamentos das instituicBes de surdos do
mundo todo. O que quero dizer é que as linguas de sinais ja nao tinham mais
poder como a lingua de ensino nas salas de aula, uma vez que foram demitidos
0s muitos professores surdos e os ferrenhos oralistas assumiram 0s postos
(Rezende, 2010, p. 49).

N&o diferente do resto do mundo, no Brasil também foi adotado o método da
oralizacdo para a educacdo de surdos. Embora um pouco mais tarde, em 1911 ainda na gestdo
de Ana Rimoli de Faria Déri, o INES passou a utilizar a metodologia do ensino oral e a publicar
materiais que relacionavam a pratica do método oral com criangas surdas. Tais materiais tinham
a intencdo de serem difundidos a outras regifes do pais e servirem de material didatico de apoio
a professores que tinham alunos surdos em sala de aula. O mais interessante a se notar dessa
experiéncia é que o método oral exigia dos professores ndo somente a responsabilidade com a
area educacional como também conhecimentos e técnicas aplicados na area clinica, uma vez
que as estratégias metodoldgicas incentivavam o treino das cordas vocais dos alunos com o
intuito de fazerem se comunicar com a lingua portuguesa de forma oral.

As imposicOes que aconteceram no Congresso de Mil&o foram responsaveis pelo
retrocesso na comunicacdo utilizando as linguas de sinais. Com isso, também impactou de
forma negativa a constru¢do de identidades das pessoas surdas. Uma vez proibida a
comunicagdo utilizando sinais, muitos surdos acabavam se encontrando as escondidas em
guetos e becos para se comunicarem utilizando a lingua de sinais.

A obrigatoriedade da oralizagdo afastava os sujeitos surdos de sua propria cultura,
uma cultura carregada de elementos visuais, e 0s aproximava cada vez mais da cultura do outro,
da cultura ouvinte, carregada de aspectos orais auditivos que nada tinha a ver com a realidade

e necessidade daquelas pessoas.
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As metodologias empreendidas para esse ensino consistiam em colocar os alunos
surdos em salas de aulas juntamente com professores e demais alunos ouvintes, sem nenhum
tipo de recurso que utilizasse a lingua de sinais. No caso brasileiro, a lingua portuguesa era
oralmente disseminada. Os surdos eram obrigados a fazerem leitura labial e forcar suas cordas
vocais para emitir o som das palavras, muito embora o0s sujeitos surdos ndo tenham mecanismos
adequados para isso, 0 que resultou em um processo doloroso, sofrido e com grandes prejuizos

educacionais.

Pesquisas desenvolvidas nos Estados Unidos (Duffy, 1987) constataram que,
apesar do investimento de anos da vida de uma crianca surda na sua
oralizacdo, ela somente é capaz de captar, atraves da leitura labial, cerca de
20% da mensagem e, além disso, sua producdo oral, normalmente, ndo é
compreendida por pessoas que ndo convivem com ela (pessoas que ndo estdo
habituadas a escutar a pessoa surda) (Quadros, 1997, p. 23).

O ‘ouvicentrismo’ foi a imposic¢ao da oralidade aos sujeitos surdos, o que colocava
a lingua de sinais em detrimento as linguas orais. Eles perceberam e sentiram na pele a
imposicdo da lingua oral e o preconceito que estava se difundindo de forma majoritaria em
relagdo as linguas de sinais. Nesse sentido, os surdos chegaram a conclusfes que definiam as

pessoas ouvintes como:

[...] exterminadores que tentam acabar com a lingua de sinais e com todos o0s
tipos de manifestacBes culturais advindas de grupos surdos. Ao longo da
historia, sempre tivemos tais experiéncias (os movimentos pelo oralismo, 0s
programas de educacdo com base na lingua falada, os avangcos na medicina
tais como os atuais implantes cocleares) (Perlin; Quadros, 2006, p. 173).

Acreditar que os surdos sdo excelentes em fazer leitura labial e podem sim
compreender tudo o que é falado pelas linguas orais € uma ideia bastante equivocada e
egocéntrica por parte dos ouvintes. Um exemplo claro que podemos citar é em relacdo as
palavras com sonoridade de caracteristica homdfona, ou seja, que se assemelham ao serem
pronunciadas oralmente. Neste caso podemos citar como exemplo as palavras: “mala/bala”,
“cacar/cassar”, “sinto/cinto”, “massa/maga”, ¢ assim por diante. Temos diversos exemplos de
palavras homafonas, ficando claro que nem sempre a pessoa surda conseguira compreender o
que esta sendo pronunciado apenas realizando a leitura labial. Essa técnica dificulta bastante e

traz insuficiéncia para uma comunicacdo clara e compreensivel.

A interferéncia de movimentos estrangeiros (que na primeira metade deste
século sofreram fortes influéncias de correntes metodolégicas que, ao
atribuirem a surdez um cunho prevalente de “deficiéncia da audicdo”,
outorgavam-lhe, implicitamente, um significado terminal de patologia
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“médica”), somada aos significativos avangos de uma tecnologia de base
eletrbnica (que veio qualificando, com aparelhos muito sofisticados, o
trabalho de aproveitamento funcional de residuos auditivos), bem como a
centralizacdo normativa das diretrizes e bases dos programas a serem
implementados em nosso ensino especial publico (cuja politica de atuacéo sé
muito recentemente passou a interessar se por alternativas educacionais)
foram talvez, os fatores mais diretamente determinantes no fendmeno dos
rumos, que a nossa educacao especial iria seguir, por longas décadas (Ciccone,
1990, p. 6).

O preconceito que é manifestado em cima das linguas de sinais € algo que
permanece enraizado até os dias atuais em relagdo a comunidade surda. Muitos ouvintes, ainda
hoje, consideram as linguas de sinais como prejudiciais ao desenvolvimento dos sujeitos surdos.
Afirmam que a oralizacdo é mais adequada, justificando que tais sujeitos pertencem a uma
minoria linguistica e que deveriam se adequar para viverem na sociedade majoritariamente
ouvinte. Percebemos que a comunicacdo de forma oral sempre sera privilegiada em relacdo as
linguas de sinais, acentuando ainda mais o0 preconceito linguistico e as barreiras
comunicacionais enfrentadas cotidianamente por essa comunidade.

Com o passar do tempo, as proprias experiéncias e resultados obtidos nos espacos
de educacdo que utilizavam a oralizagdo como método Unico para a educacdo de surdos
comecaram a mostrar que esse método, em si sO, nao surtia efeitos positivos para esse publico.
Conforme Skliar (2005, p. 7), se tornou “um conjunto novo de discursos e de praticas
educacionais que, entre outras questdes, permite desnudar os efeitos devastadores do fracasso
escolar massivo, produto da hegemonia de uma ideologia clinica dominante na educacdo dos
surdos.”

A prética da oralizacdo perdurou por muito tempo nos espacgos escolares. No
entanto, com o fracasso dessa metodologia, outras estratégias comecaram a ser adotadas,
deixando o oralizacdo como método exclusivo da atividade de profissionais da area clinica,
como os fonoaudidlogos. Assim, tivemos uma nova fase na educacdo de surdos, que buscou
utilizar-se do conjunto de diversas técnicas associadas ao ensino e aprendizagem das pessoas
surdas. Essa metodologia ficou conhecida como Comunicagédo Total.

Esse novo modelo de ensino consistia em associar a comunicagao por meio da oralidade,
escrita e a lingua de sinais. Os métodos empregados se destacavam pela utilizacdo de recursos
orais auditivos e pela datilologia (em lingua de sinais). A Comunicacdo Total visava a
comunicagdo da pessoa surda por diversas formas. Entretanto, esse método ainda estava preso
a referéncias da area clinica, o que se distanciava dos conceitos empregados pela area
educacional. De acordo com Ciccone (1990, p. 6-7), considera-se que “em suas propostas de

acdo, um programa de Comunicacdo Total ndo exclui técnicas e recursos para: estimulacdo
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auditiva; adaptacdo de aparelho de ampliacdo sonora individual; leitura labial; oralizacéo;
leitura e escrita.”

Com a descoberta dos elementos linguisticos presentes nas linguas de sinais feita
por William Stokoe em 1960, com énfase na ASL, o cenario da educacgéo de surdos comecou a
ganhar novos rumos, haja vista que estava comprovada a similaridade linguistica das linguas
de sinais com as linguas orais, sendo que antes ndo eram consideradas linguas e sim

pantomimas.

[...] as linguas eram gestuais ou pantomimas, nas quais nao era possivel
expressar 0s conceitos abstratos. Atualmente, ainda existe um grande
preconceito e desconhecimento sobre a lingua de sinais, tendo em vista que as
pesquisas da area sdo limitadas. Em 1965, foi publicado o livro Sign Language
Structure, por Willian Stokoe, nesta obra, ele explica, de forma clara, a
naturalidade das linguas. Sua analise foi baseada em observac@es na propria
comunidade surda, foram essas observacGes que contribuiram para
incorporacdo das linguas ndo-orais em suas pesquisas (ZANCANARO
JUNIOR, 2018, p. 62).

Apesar do uso total de técnicas e métodos que pudessem estabelecer a comunicacao
entre surdos e ouvintes, observou-se a praticidade e a dinamicidade do uso das linguas de sinais
por essas comunidades. Embora ainda tivesse muita pressdo acerca do desenvolvimento do
método oral, o fato das linguas de sinais serem reconhecidas e incluidas na Comunicacéo Total

representou um grande marco histérico na vida das pessoas surdas.

‘O descontentamento com o oralismo e as pesquisas sobre linguas de sinais
deram origem a novas propostas pedagogico-educacionais em relacdo a
educagdo da pessoa surda’ e a Comunicagdo Total ganhou impulso nos anos
de 1970. Nessa época, ela foi considerada uma conquista para os surdos, pois
abria a possibilidade do uso de sinais e outras formas de comunicagéo,
afastando-se paulatinamente de praticas exclusivas de oralizacdo
(Vasconcelos; Lacerda, 2020, p. 55).

A essa ideia, Pires e Santos (2020) ainda trazem um conceito que leva em
consideracdo a relacdo familiar das pessoas surdas e a comunicagdo empregada nesse contexto.

Contudo, a abordagem da Comunicagdo Total conseguiu romper a principio
com a barreira da comunicacdo e promover uma melhor compreensdo do
relacionamento entre surdos e ouvintes, principalmente no contexto familiar,
ao privilegiarem a comunicacgdo, as relagdes, a oralidade e 0s gestos. Essa
abordagem representou um avangou na educacdo dos surdos em relagdo ao
Oralismo (Pires; Santos, 2020, p. 47).

Apesar dos avangos com a utilizacdo das linguas de sinais, ainda era perceptivel
gue ndo haviam encontrado a melhor estratégia metodoldgica para o ensino e aprendizado das

pessoas surdas, pois a lingua oral possui modalidade diferente da lingua de sinais. As linguas
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de sinais carregam consigo a cultura que influenciam em aspectos visuais incluidos na
sinalizacdo, deixando de utilizar elementos linguisticos presentes nas linguas orais como artigos
e preposicoes.

Concordando com esse ponto de vista, Goldfeld (1997, p. 38) indica que “a lingua
de sinais ndo pode ser utilizada simultaneamente com o portugués, pois ndo temos capacidade
neuroldgica de processar simultaneamente duas linguas com estruturas gramaticais e
funcionamentos diferentes.”

Notamos que em varios momentos historicos tivemos diferentes métodos de ensino
voltados para a educagdo de surdos, varios acontecimentos marcaram negativamente e
positivamente esse percurso educacional, como foi o caso do Congresso de Mildo (1880) e,
algum tempo depois, as descobertas dos elementos linguisticos que trouxeram legitimidade a
lingua de sinais por meio das pesquisas e estudos de William Stokoe (1960). Foi por meio dessa
longa caminhada de lutas que temos hoje reconhecida legalmente pela Lei n° 10.436 (Brasil,
2002), no Brasil, a Libras.

2.4 Educacdo Inclusiva

A Educacao Inclusiva vem com a proposta de incluséo de alunos com necessidades
especificas na sala de aula regular de ensino. No caso dos alunos surdos, esses serdo incluidos
juntamente com alunos e professores ouvintes, com o principio de que a inclusdo proporcione
uma igualdade de acesso a educacdo e cumpra com o seu dever de respeito as diferencas. Em
1994, na cidade de Salamanca na Espanha, ocorreu uma convengdo mundial que visava
reafirmar o direito & inclusdo.

Na Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994), alguns principios norteadores
foram destacados para a Educacdo Inclusiva, considerando a necessidade de igualdade e o
combate a qualquer tipo de discriminagdo contra as Pessoas com Deficiéncia (PcD).
Destacamos a seguir um trecho desse documento que orienta e descreve alguns aspectos sobre

esse modelo educacional.
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2. Acreditamos e Proclamamos que:

* toda crian¢a tem direito fundamental a educacdo, e deve ser dada a
oportunidade de atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem,

* toda crianga possui caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades de
aprendizagem que sao Unicas,

* sistemas educacionais deveriam ser designados e programas educacionais
deveriam ser implementados no sentido de se levar em conta a vasta
diversidade de tais caracteristicas e necessidades,

* aqueles com necessidades educacionais especiais devem ter acesso a escola
regular, que deveria acomodé-los dentro de uma Pedagogia centrada na
crianca, capaz de satisfazer a tais necessidades,

» escolas regulares que possuam tal orientacao inclusiva constituem os meios
mais eficazes de combater atitudes discriminatorias criando-se comunidades
acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e alcangando educagéo para
todos; além disso, tais escolas provéem uma educacdo efetiva & maioria das
criangas e aprimoram a eficiéncia e, em ultima instancia, o custo da eficacia
de todo o sistema educacional (UNESCO, 1994, p. 07, 08).

Observamos que nesse trecho € notorio a tentativa do combate a descriminacgéo de
alunos PcD e o provimento de ambientes acolhedores para esse publico. Todavia, percebe-se
que ainda assim existem muitas lacunas que precisariam ser fechadas em relagdo ao
atendimento especifico visando a necessidade e as diferencas de cada aluno e a garantia de sua
permanéncia. Todos, sem distingdo, possuem o direito ao acesso a educacdo e a promogdo da

cidadania, garantido pela Constituicdo Federal de 1988:

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho. Art. 206. Inciso IX — garantia do direito a
educacéo e a aprendizagem ao longo da vida (Brasil, 1988, p. 123).

Tendo em vista que a educacdo é um direito concedido a todos como fator essencial
para o exercicio da cidadania, € evidente que os alunos surdos precisariam exercer seus direitos
e ter um espaco educacional que proporcionasse de fato a inclusdo. Para isso, destacamos a
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (PNEEPEI),
publicada em 2008. Nela, observamos o disposto acerca da garantia da inclusdo educacional
para os alunos com deficiéncia no ensino regular. Essa importante politica deu especial atencao
para o Atendimento Educacional Especializado (AEE), assim como para formagdo continuada
de profissionais que atuam direta ou indiretamente no atendimento desse publico-alvo. Com
foco na educacdo e incluséo de alunos surdos na sala de aula do ensino regular, a PNEEPEI

destaca as seguintes condigdes:

Para a inclusdo dos alunos surdos, nas escolas comuns, a educacdo bilingte -
Lingua Portuguesa/LIBRAS, desenvolve o ensino escolar na Lingua
Portuguesa e na lingua de sinais, 0 ensino da Lingua Portuguesa como segunda
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lingua na modalidade escrita para alunos surdos, 0s servigos de
tradutor/intérprete de Libras e Lingua Portuguesa e o ensino da Libras para 0s
demais alunos da escola. O atendimento educacional especializado é ofertado,
tanto na modalidade oral e escrita, quanto na lingua de sinais. Devido a
diferenca linguistica, na medida do possivel, o aluno surdo deve estar com
outros pares surdos em turmas comuns na escola regular. O atendimento
educacional especializado é realizado mediante a atua¢do de profissionais com
conhecimentos especificos no ensino da Lingua Brasileira de Sinais, da
Lingua Portuguesa na modalidade escrita como segunda lingua [...] (Brasil,
2008, p. 17).

Observamos que essa politica indica de forma clara a utilizacdo da Libras e da
Lingua Portuguesa, na modalidade escrita, em ambientes no qual os estudantes surdos estejam
incluidos. Além disso, ainda destaca uma importante condi¢do que possibilitara a inclusdo e a
acessibilidade linguistica ao aluno Surdo, a presenca de um profissional Tradutor e Intérprete
de Lingua de Sinais (TILS), nesse caso um intérprete de Libras. A garantia que o aluno Surdo
tenha acesso ao AEE também é algo que esta descrito na Emenda Constitucional n° 65 (2010).
Nela podemos observar uma certa preocupacdo do governo em oferecer a esses alunos um
ambiente inclusivo e que possa mitigar qualquer forma de preconceito e descriminacéo,

presente no seguinte trecho:

Art. 208 Inciso Il - atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino;

"Art. 227. E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianga,
ao adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a salde,
a alimentagdo, & educacdo, ao lazer, & profissionalizacdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria,
além de colocé-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminag&o,
exploracéo, violéncia, crueldade e opressao.

§ 1° O Estado promovera programas de assisténcia integral a sadde da crianca,
do adolescente e do jovem, admitida a participagdo de entidades ndo
governamentais, mediante politicas especificas e obedecendo aos seguintes
preceitos (Brasil, 2010, Art. 208).

Conseguimos ter uma no¢do de como deve funcionar a educacdo inclusiva dos
alunos surdos em salas de aula de ensino regular. No entanto, de fato € um desafio, pois nesse
modelo de ensino os alunos surdos fazem parte de um grupo linguistico minoritario, inserido
em um ambiente que, na maioria das vezes, ndo considera suas diferencas linguisticas quando
se trata de metodologias.

As metodologias utilizadas, em sua maioria, privilegiam o modelo ouvinte de
ensino, ou seja, atrelado Unica e exclusivamente a oralizacdo. Tal modalidade, implica

diretamente de forma negativa no aprendizado e desenvolvimento educacional e social dos
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sujeitos surdos, criando situagdes opostas a incluséo, ocorrendo a exclusdo. Relacionado a isso,

trazemos a seguinte reflexao:

A tentativa de educar os alunos surdos nestas escolas ainda é ligada aos
métodos de ensino e aos curriculos desenvolvidos para alunos ouvintes. Ainda
predomina nas salas de aula a lingua dita, ou seja, o portugués falado e/ou
escrito como primeira lingua. Os alunos surdos neste método sentem
dificuldade de compreender os contelidos e de entender o portugués e o
ensino. Esta metodologia é impotente quanto alunos surdos ndo tém
conhecimento da lingua portuguesa, de falar e de ler os labios. Para estas
escolas, se os alunos surdos conseguem falar e entender o portugués tém mais
chance de terem sucessos. Muitas vezes acontece que os alunos surdos querem
falar algo para professores ouvintes e 0s proprios professores nao
compreendem o que os alunos dizem, entdo geralmente acontecem problemas
sérios de comunicagdo na sala de aula (Reis, 2006, p. 62,63).

Como podemos perceber na citacdo de Reis (2006), esse modelo de ensino inclusivo
é voltado principalmente para alunos ouvintes, 0 que ndo consegue atender as necessidades
educacionais dos alunos surdos. Isso ocorre pela pouca ou nenhuma utilizacdo de recursos
visuais que atendam as diferencas linguisticas e culturais dos alunos surdos, além de muitas

vezes ndo receberem nenhum apoio linguistico como os servicos prestados por um TILS.

A inclusdo pode ser vinculada a um investimento da biopolitica, no sentido de
uma campanha para o exercicio de um controle. Esse controle reforca
verdades, prescreve normas, e formas de conduta que regulamentam as agdes
de uma populacdo. Trata-se de um saber privilegiado em que opera técnicas e
dispositivos par afazer com que as forcas discursivas funcionem. Tais forcas
contribuem para a governamentalidade e fazem-se valer na sociedade de
controle (Pinheiro, 2014, p. 141).

As préaticas metodoldgicas que séo aplicadas no cotidiano de uma escola inclusiva
ainda sofrem o impacto do desconhecimento dos sujeitos que la estdo incluidos e, por
consequéncia disso, a escola é o ambiente mais sofre com esses impactos, conforme descreve

Calixto:

Pensar na sociedade a partir da perspectiva inclusiva e, por conseguinte, no
desencadeamento de ac¢des propositivas que busquem garantir a incluséo de
diferentes sujeitos nas multiplas instituicbes da sociedade € um movimento
recente no contexto brasileiro. Por serem recentes, essas a¢oes desestabilizam
atitudes e praticas desenvolvidas por essas institui¢ces. Dentre essas, talvez a
escola seja a instituicdo a qual sofra maior impacto. Esse impacto é duplo,
tanto em termos da formacao do professor e sua pratica quanto da adequagéo
dos sujeitos inseridos nesse contexto (Calixto, 2022, p. 17).

Nesse caso, para que a inclusdo fosse de fato funcional para garantir 0 acesso e a

permanéncia dos alunos surdos, deveria seguir com as recomendacfes que estdo previstas e
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orientadas por lei, como vimos anteriormente. Embora esteja descrito na legislagéo, ainda
percebemos extrema divergéncia com a realidade escolar de diversos lugares pelo pais. Para

que ocorra transformacéo é necessario que a:

[...] escola adjetivada inclusiva para surdos requereria que a sua lingua nativa
fosse a lingua de instrucdo, que seu repertdrio histérico e cultural estivesse
contemplado no curriculo, que a presenca de professores surdos como
modelos de identificacdo linguistica e cultural fosse garantida, além de uma
adequada pedagogia para o ensino e avaliacdo do portugués como segunda
lingua (Fernandes; Moreira, 2014, p. 63).

A Libras deve estar presente nesse processo de ensino, oficializada como meio legal
de comunicacdo e expressdo da comunidade surda brasileira (Brasil, 2002). Por uma questéo
de valorizacao e respeito as diferencas linguisticas e culturais dessa comunidade, deveria ser
obrigatdria ndo somente nos ambientes educacionais como em todos o0s setores publicos e
privados, garantindo o direto a acessibilidade e proporcionado de fato uma sociedade inclusiva.

A importancia da Libras e o reconhecimento da cultura surda sdo fundamentais para
promover a inclusdo, a igualdade e o respeito aos direitos das pessoas surdas. Proporcionar o
acesso a comunicacgdo por meio da Libras € essencial para garantir que as pessoas surdas possam
se expressar plenamente, interagir socialmente e ter acesso a informacao de maneira equivalente
as pessoas ouvintes, isso favorece a inclusdo. Nesse caso, € preciso que haja a presenca de
intérpretes de Libras em escolas e universidades, bem como o desenvolvimento de materiais
educacionais acessiveis. Ao promover a conscientizacao, as pessoas tornam-se mais informadas
e podem contribuir para a construcdo de uma sociedade mais inclusiva e igualitaria. Todos esses
fatores aqui citados sdo essenciais para promover o respeito e a valorizagcdo dos principios,
tradicOGes e expressOes artisticas Unicas da comunidade surda e ajudar a valorizar diferentes

formas de comunicagdo em nosso pais.

2.5 Educacdo Bilingue (Libras / Lingua Portuguesa)

A partir dos avancos das pesquisas acerca das metodologias utilizadas no ensino de
surdos e ainda com relacdo aos elementos linguisticos presentes nas linguas de sinais, comegou-
se a cada vez mais ser difundida a metodologia que utilizava a Libras como primeira lingua
natural de instrucdo para o Surdo e a Lingua Portuguesa Escrita (LPE) como segunda lingua.
Foi entdo que, a partir de 1980, essa nova abordagem educacional comegou a ser cada vez mais

difundida e reconhecida.
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A partir dos insucessos dos surdos na aquisi¢do da lingua majoritaria (seja na
modalidade oral, seja na escrita) e considerando a valorizacdo da lingua de
sinais, no final dos anos 1980 comeca a destacar-se em nosso pais a proposta
educacional bilingue. Com base nos avangos de estudos sobre a lingua de
sinais, a concep¢do de educacdo bilingue tem proporcionado o acesso da
crianca a duas linguas: a de sinais e a oficial do pais. Nessa visdo, ambas as
linguas (lingua oral e de sinais) ndo podem ser usadas simultaneamente por
possuirem estruturas diferentes (Martins, 2011, p. 21).

O bilinguismo chega com a proposta de oportunizar ao aluno Surdo um ensino que
valoriza a utilizagdo de sua lingua natural, a lingua de sinais. A lingua de sinais traz consigo
diversos aspectos visuais que comp0e a cultura dessas pessoas. Por isso, seu aprendizado como
primeira lingua vai trazer uma visdo de mundo muito mais carregada de significados para a
pessoa surda. A lingua portuguesa se entrelaca nessa proposta como segunda lingua, atrelada

ao significado associado e reconhecido pela primeira lingua.

A abordagem educacional com o Bilinguismo para surdos é aquela que acima
de tudo estabelece que o trabalho escolar deve ser feito em duas linguas, com
privilégios diferentes. A Lingua de Sinais como primeira lingua (L1) e a
lingua da comunidade ouvinte local como segunda lingua (L2) (S4, 1999, p.
135).

Ainda podemos destacar uma outra conceituacdo do bilinguismo, levando em
consideracdo a sua utilizagdo no contexto escolar, principalmente, comecando desde o ensino

infantil. Vejamos a seguir.

O bilinguismo é uma proposta de ensino usada por escolas que se propdem a
tornar acessivel a crianga duas linguas no contexto escolar. Os estudos tém
apontado para essa proposta como sendo mais adequada para o ensino de
criangas surdas, tendo em vista que considera a lingua de sinais como lingua
natural e parte desse pressuposto para o ensino da lingua escrita (Campos,
2021, p. 40).

Nesse sentido, a metodologia de ensino bilingue para surdos vem sendo aplicada
em algumas escolas no Brasil, utilizando a Libras como lingua natural de ensino. Por meio da
utilizacdo das duas linguas, o Surdo podera ter seu desenvolvimento respeitando todos 0s
aspectos linguisticos e de identidade presentes em sua comunidade. Além disso. podera
desenvolver todas as suas competéncias linguisticas na LPE e na Libras. Ainda em relacdo a

essa ideia, € importante destacar alguns aspectos acerca desse modelo de ensino.

Na proposta bilingue de educacdo de surdos sdo problematizados o curriculo,
a escola, os profissionais, as praticas, as concep¢des e 0s conhecimentos,
visando ndo adequé-los, mas reestruturé-los frente & particularidade de ser e
aprender do educando surdo. [...] a escola bilingue deve estruturar-se
fisicamente e pedagogicamente para oferecer a LIBRAS como primeira lingua



81

e a lingua portuguesa como segunda lingua em momentos especificos e com
a valorizacgdo da lingua da comunidade surda (Cavalcante, p. 129-130, 2014).

Nesse sentido, a década de 1990 foi importante para que a educagdo bilingue para
surdos comecasse a ser de fato discutida dentro dos movimentos das comunidades surdas pelo
Brasil. No ano de 2002, a Libras ganhou seu reconhecimento legal, por meio da Lei n® 10.436.
A partir de entdo, estava oficializada e com seu status linguistico de fato legitimado. Atrelado
a esse importante marco na historia das comunidades surdas brasileiras, ainda tivemos o
Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005. Veio para regulamentar a Lei n® 10.436/2002 e

trouxe algumas providéncias relacionado a educacao de surdos, como:

Art. 3° A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatéria nos
cursos de formacdo de professores para o exercicio do magistério, em nivel
médio e superior, e nos cursos de Fonoaudiologia, de instituicdes de ensino,
publicas e privadas, do sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino dos
Estados, do Distrito Federal e dos Municipios (Brasil, 2005).

Com isso, 0s movimentos surdos relacionados a defesa da educacdo bilingue ficaram
cada vez mais fortes em todo o pais. Tal mobilizagdo resultou em discussdes que levaram a
aprovacao de inclusdo da educacéo bilingue como uma das metas previstas pelo Plano Nacional
de Educacdo (PNE) em 2014. A proposta foi sancionada pela Lei n° 13.005/2014, garantindo

em sua alinea 4.7:

[...] a oferta de educacéo bilingue, em Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS
como primeira lingua e na modalidade escrita da Lingua Portuguesa como
segunda lingua, aos (as) alunos (as) surdos e com deficiéncia auditiva de 0
(zero) a 17 (dezessete) anos, em escolas e classes bilingues e em escolas
inclusivas, nos termos do art. 22 do Decreto N° 5.626, de 22 de Dezembro de
2005, e dos arts. 24 e 30 da Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, bem como a adogdo do Sistema Braille de leitura para cegos e
surdo-cegos (Brasil, 2014).

Em relacdo a essa oferta do ensino bilingue, é importante mencionar que por uma
questdo valorizacdo a Libras, a LPE acaba sendo desvalorizada e muitas vezes até relacionada

como uma Vild. Nesse sentido o autor Calixto faz alguns apontamentos extremamente

relevantes:

Com a colocagdo da lingua portuguesa como L2 e uma valorizacdo da Libras
como L1, o cenario da educacdo de surdos passa a se construir em torno da
Libras, e ndo em torno dos alunos surdos. O ensino de lingua portuguesa, que
até entdo ndo era pensado por meio de estratégias/metodologias de ensino de
lingua ndo materna, passa a ser colocado em posicdo de excessiva
inferioridade, quase que esquecido (Calixto, 2022, p. 37).
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Ainda em relacdo a esse assunto, 0 mesmo autor descreve acerca do papel do
educador para que esse ensino traga efeitos positivos para o desenvolvimento da escrita desses

alunos surdos, citando a seguinte condicao:

[...] o professor precisa de uma compreensdo de que mesmo que o aluno surdo
faca a transferéncia de elementos da L1 (Libras) para a L2 (lingua portuguesa)
é papel do educador favorecer o aprendizado da lingua portuguesa como
lingua ndo materna e possibilitar ao aluno que tenha uma escrita proxima na
norma da lingua portuguesa (Calixto, 2022, p. 49).

Em se tratando de ensino bilingue, é de extrema importancia para o
desenvolvimento linguistico do sujeito que uma lingua ndo seja colocada em detrimento da
outra. Nesse caso, 0s surdos brasileiros necessitam aprender e compreender as estruturas
linguisticas que fazem parte da LPE, visto que esses surdos vivem no Brasil e deverdo se
confrontar com situac@es do cotidiano que, com certeza, irdo requerer esse dominio da escrita
em Lingua Portuguesa. Além disso, por meio do aprendizado da L2, os surdos poderdo
desenvolver ainda mais suas capacidades de raciocinio e argumentacdo. Ainda de acordo com
0 que Calixto (2022, p. 17) indica , “O ensino de LPE como segunda lingua (L2) se apresenta
no contexto brasileiro como um desafio para a educacgéo de surdos, considerando a perspectiva
inclusiva da sociedade.”

Considerando a valorizacdo do ensino bilingue para a educacao de surdos, na Lei
Brasileira de Inclusdo das Pessoas com Deficiéncia, instituida pela Lei n® 13.146, de 06 de julho
de 2015, é definido a “oferta de educacdo bilingue, em Libras como primeira lingua e na
modalidade escrita da lingua portuguesa como segunda lingua, em escolas e classes bilingues
e em escolas inclusivas” (Brasil, 2015). Notoriamente, € possivel perceber que essa lei trouxe
autonomia para as pessoas surda, respeitando o seu livre arbitrio em poder optar por qual
modelo de ensino deseja ser atendido, seja bilingue ou inclusivo, desde que a Libras esteja
presente como L1 e a LPE como L2.

Recentemente, no ano de 2021 foi aprovado pelo governo a Lei n°® 14.191, que
regulamentou a educacéo bilingue para surdos no Brasil. Em seu artigo 60-A, trouxe a seguinte
definicéo:

Entende-se por educacdo bilingue de surdos, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacdo escolar oferecida em Lingua Brasileira de Sinais
(Libras), como primeira lingua, e em portugués escrito, como segunda lingua,
em escolas bilingues de surdos, classes bilingues de surdos, escolas comuns
ou em polos de educacdo bilingue de surdos, para educandos surdos, surdo-
cegos, com deficiéncia auditiva sinalizantes, surdos com altas habilidades ou

superdotagdo ou com outras deficiéncias associadas, optantes pela modalidade
de educagdo bilingue de surdos (Brasil, 2021, Art. 60-A).
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Com essa determinacdo legal, os educandos surdos podem cada vez mais lutar para
que a sua inclusédo na sociedade seja de fato respeitada, podendo usufruir de seus direitos, com
a certeza de garantia de uma educacao que promova a acessibilidade linguistica e quebre com
as barreiras comunicacionais existentes nesse contexto educacional. De acordo com Skliar
(2016, p. 22), rotineiramente hd uma ideia de “definir a comunidade surda como uma minoria
linguistica, baseando-se no fato de que a lingua de sinais é utilizada por um grupo restrito de
usuarios, 0s quais, seguindo tal I6gica discursiva, vivem uma situacdo de desvantagem social
[...]”. Justamente por conta das barreiras linguisticas, sociais e de acesso educacional que 0s

surdos sdo colocados nessa posicdo de desigualdade social.

Como grupo minoritario, os surdos buscam na escolarizacao a expectativa de
incorporacdo social e a consequente conquista de direitos basicos a sua
cidadania. Incorporar-se a escola da maioria significa, entretanto, abrir mao
de certos aspectos de sua identidade, assimilando formas da cultura dominante
como é o caso de sua lingua, por exemplo. Apesar de pensarem e expressarem-
se, ndo tém seu conhecimento reconhecido porque o fazem de um modo
diferente da maioria de seus pares ouvintes alfabetizados, que vivem em uma
cultura que valoriza o oral, que conhecem e usam a escrita de maneira natural
(Fernandes, 1999, p. 62).

A educacdo traz para a comunidade surda esse sentimento de valorizacgéo linguistica
e cultural, pois respeita 0 outro a partir de um olhar da diferenca. A Libras possui elemento
extremamente visuais, e assim carrega e agrega significados a diversos aspectos relacionados
ao cotidiano ouvinte, afinal 0s surdos vivem uma “rotina bilingue”, tentando sempre ajustar e

tornar acessivel a sociedade em que estdo incluidos.
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CAPITULO I1I: AESCUTA DO SILENCIO

Neste capitulo apresentamos os resultados obtidos por meio da analise dos dados
que foram gerados para essa pesquisa. Na primeira parte faremos uma caracterizagdo dos
participantes dessa pesquisa, logo apds sdo apresentadas as experiéncias educacionais
vivenciadas pelos participantes e, por ultimo, vamos expor acerca do uso da Libras e
metodologias bilingues em suas trajetdrias de ensino.

O conteldo obtido por meio das entrevistas serviu para montar um panorama acerca da
real utilizagdo da Libras em escolas inclusivas na cidade de Santarém — Para. E importante
destacar que essa pesquisa passou pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade
Federal do Oeste do Para (Ufopa), alcancando sua aprovacéo pelo parecer de nimero 6.042.451.
Todos os participantes assinaram o Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE),
firmando sua ciéncia em contribuir com a pesquisa.

Vamos discutir, com base nos resultados, como foi o processo educacional desses
participantes surdos e como eles puderam experienciar a utilizacdo (ou ndo) da Libras nesses
espacos educacionais. A analise de resultados foi possivel por meio da utilizacdo de um
questionario com perguntas abertas e fechadas, aplicadas por meio de entrevista gravada em
video com seis surdos egressos do sistema basico de ensino inclusivo dessa cidade. Visando o
anonimato e 0 NOsSsSO compromisso com a seguranca dos participantes, aparecerdo nessa
pesquisa identificados como Maria, Sofia, Joana, Paulo, José e Afonso. Foi possivel a analise
de conteudo levando em consideracdo a traducdo das entrevistas em Libras para a Lingua

Portuguesa escrita.

3.1. Sobre os participantes

Acerca da caracterizagdo dos participantes dessa pesquisa podemos destacar que
todos sdo surdos usuarios da Libras e todos estudaram em escolas pablicas de ensino regular na
cidade de Santarém — Para. A faixa etaria dos participantes estad entre 29 a 35 anos. As
entrevistas ocorreram em formato remoto. Foi utilizado, por parte do pesquisador, um recurso
de gravacdo de tela para que pudéssemos registrar todos os relatos. Os surdos se sentiram a
vontade com a entrevista, pois puderam se expressar em sua propria lingua, reforcando nosso
respeito e valorizacdo as suas diferencas linguisticas e culturais.

E importante frisar que, antes do inicio da gravacio, os surdos entrevistados foram

devidamente informados acerca do teor dessa pesquisa, e concordaram com suas participacoes
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assinando o TCLE e dando seu pleno consentimento de uso de imagem (apenas ao pesquisador)
e de suas narrativas para a composicao dos resultados dessa pesquisa.
A seguir, traremos algumas informacdes que ajudardo a identifica-los no decorrer

dos desdobramentos desse capitulo. Observamos o0 Quadro 1:

Quadro 1 - Estratificacdo da amostra.

NOME SEXO IDADE OCUPACAO
Maria Feminino 35 Professora de Libras
Sofia Feminino 35 Administrativo em hospital particular
Joana Feminino 32 Administrativo em hospital particular
Paulo Masculino 35 Repositor em supermercado
Jose Masculino 29 Administrativo em clinica de satde
Afonso Masculino 35 Professor de Libras

Fonte: Elaboracédo do préprio autor, baseado nos dados da pesquisa (2024).

E possivel perceber que os participantes estdo igualmente divididos em sexos,
sendo trés participantes do sexo masculino e trés participantes do sexo feminino. O critério de
escolha dos participantes baseou-se a partir do contato com professores de Libras desse
municipio, que fizeram indicacdes de possiveis nomes de estudantes surdos que poderiam
participar. De todas as indicacdes, obtivemos a concordancia em participar da pesquisa na
condicdo de entrevistas de apenas seis surdos. Outro dado, apenas como informacdo de
curiosidade, é que quatro participantes possuem a mesma idade, ou seja, entende-se que,
provavelmente, deveriam estar frequentando os ambientes educacionais ao mesmo tempo e, até

mesmo, nas mesmas escolas ou classes.

3.2. Relatos de experiéncias educacionais vivenciada pelos participantes

Os participantes surdos entrevistados frequentaram todo seu ensino basico em
escolas publicas da cidade de Santarém. Identificamos que a maioria possui ensino superior,
que ndo € o foco de investigacdo dessa pesquisa. Nossas inquietacdes estdo voltadas para suas
experiéncias educacionais no nivel de ensino basico, ou seja, compreendendo seu percurso
educacional do ensino fundamental até o ensino médio. A seguir, veremos alguns dados acerca

dessas informagdes.
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Quadro 2 - Dados sobre a formacéo dos participantes.

) ) ANO DE_ MODALIDADE DE
NOME DO NIVEL DE FORMAGAO | CONCLUSAO ENSINO
PARTICIPANTE ATUAL DO ENSINO | RECEBIDO NO ENSINO
BASICO BASICO
Maria Mestranda em Educagéo 2008 Escola regular inclusiva
Sofia Graduada em Pedagogia 2010 Escola regular inclusiva
Joana Graduada em Pedagogia 2010 Escola regular inclusiva
Paulo Graduado em Pedagogia 2010 Escola regular inclusiva
José Ensino Médio completo 2015 Escola regular inclusiva
Afonso Graduado em Pedagogia 2009 Escola regular inclusiva

Fonte: Elaboracédo do préprio autor, baseado nos dados da pesquisa (2024).

A partir dos dados apresentados no Quadro 2, é possivel perceber que dos seis
surdos entrevistados, apenas um ndo possui henhum curso de nivel superior. Outro fator
importante em destaque é acerca da modalidade de ensino recebida por esses surdos em suas
trajetorias no ensino béasico, onde todos os entrevistados responderam que estudaram em escolas
publicas de ensino regular por meio da modalidade inclusiva, ou seja, estavam incluidos em
salas de aulas regulares juntamente com alunos e professores ouvintes. O Decreto n° 5.626/2005
descreve sobre a importancia das escolas bilingues e escolas comuns da rede regular de ensino,
justamente em virtude da diferenca linguistica dos alunos surdos.

Em relag&o ao ano de concluséo do ensino bésico, procuramos esse dado indicador
afim de tracar relacdes com a legislacdo vigente na época em que 0s participantes estavam
concluindo essa etapa de formacdo. Com base nas respostas obtidas (Quadro 2), percebemos
que os entrevistados concluiram essa etapa do ensino basico entre os anos de 2008 e 2015.
Durante esse periodo de formacdo o Brasil ja possuia legislagdes que garantiam o acesso do
aluno Surdo a uma educacao bilingue, como previsto no Decreto n° 5.626/2005. Além disso,
antes do referido decreto, ja tinhamos a Lei n® 10.436/2002, que trouxe garantias ao aluno Surdo
em relagdo ao seu direito de acesso a comunicacdo por meio de sua lingua natural. Ou seja,
entende-se que essas escolas deveriam estar preparadas para garantir a acessibilidade linguistica

e a inclusdo desses alunos surdos. Vejamos o que o Capitulo VI, e Art. 22 nos diz que:

Il — Escolas bilinglies ou escolas comuns da rede regular de ensino, abertas a
alunos surdos e ouvintes, para 0s anos finais do ensino fundamental, ensino
médio ou educacdo profissional, com docentes das diferentes &reas do
conhecimento, cientes da singularidade linglistica dos alunos surdos, bem
como a presenca de tradutores e intérpretes de Libras — Lingua Portuguesa
(Brasil, 2005, Art. 22).
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Considerando o disposto nessas legislagdes que j& estavam em vigor, as escolas de
ensino basico na modalidade inclusiva deveriam estar preparadas para receber os alunos surdos
e ofertar um ensino de qualidade, a fim de garantir a acessibilidade e a permanéncia desses
alunos.

Todos os entrevistados sdo surdos usuarios da Libras. Alguns deles relataram um
pouco de como foi seu processo pessoal de aceitacdo e uso da Libras em seu cotidiano. Em
relacdo a essa pergunta, podemos destacar um trecho das entrevistas em que a participante

Maria relatou que:

Antes eu ndo usava libras porque a minha familia ndo aceitava, eles queriam
gue eu me comunicasse de forma oral. Depois de muito tempo eu entrei na
universidade, na Ufopa. Foi a partir de entdo que eu aceitei a Libras. Minha
familia sempre dizia vocé ndo é surda, vocé é ouvinte! E eu realmente queria
ser igual a todo mundo, entdo eu fui me acostumando com isso. Depois eu
comecei a usar Libras em 2015 quando eu entrei na Universidade e até agora
eu continuo usando a Libras. (2023)

Esse relato nos ajuda a perceber algo muito importante, que é a relagdo familiar
com a pessoa surda, muitas vezes a falta de conhecimento gera situacGes de estranheza e
desconforto para a vida do Surdo. Conseguimos perceber, nesse caso, que a entrevistada foi
pressionada a se comunicar de forma oral, pois dessa forma ela se aproximaria ainda mais da

“normalidade” ouvinte. De acordo com Rezende isso acontece porqué:

Quando a crianca surda nasce em uma familia de ouvintes, é logo dita como
um desvio de normalidade, pois € uma crianca diferente dos pais. Estes, por
sua vez, procuram os profissionais da classe médica, que, com seus discursos
normalizadores, legitimam as concepg¢des patoldgicas dos sujeitos surdos.
Assim, a crianga surda é marcada como desviante, necessitada de correcdes
por parte da medicina, da reabilitacdo e de outras préaticas sociais. O que mais
marca na atualidade é a alianga entre a familia e a medicina, e 0 que se
investiga nesta tese é a familia como instituicao de normalizagao dos sujeitos
surdos. (Rezende. 2010, p. 54)

Muitas vezes, essas situacdes de negacdo da familia em relacdo ao sujeito Surdo
ocorrem por medo ou receio de como esse familiar vai ser aceito na sociedade majoritariamente
ouvinte, medo de que essa pessoa sofra com situacOes de preconceito. Por esse motivo, se
enquadrar em uma condicdo de normalidade pode parecer mais vantajoso. No entanto, isso é
uma forma de reprimir uma identidade natural, que € ser Surdo. No caso de Maria, percebemos
que foi a partir do seu ingresso no ensino superior que veio a aceita¢do de sua identidade surda

e a constante utilizacdo cotidiana da de sua lingua natural, a Libras.
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Outra questdo que foi perguntado aos entrevistados foi com relagéo a presenca do
profissional Tradutor e Intérprete de Lingua de Sinais (TILS) durante suas trajetorias de

formac&o no ensino basico. Em relacéo a essa pergunta os surdos relataram que:

Quadro 3 - Sobre a presenca do TILS em sala de aula do ensino inclusivo.

PARTICIPANTE PRESENCA DO TILS
N&o tinha intérprete de Libras, eram o0s proprios colegas que
: auxiliavam na comunicagdo utilizando a escrita em papel ou fazendo
Maria C T .
gestos. Toda a comunicacao era realizada de forma oral em sala de
aula.
Sofia Né&o tinha nenhum intérprete de Libras.
Joana Raramente, as vezes tinha, as vezes nio.
Paulo Néo tinha intérprete de Libras, as vezes aparecia alguém para fazer
alguma interpretacao.
Jose N4o tinha intérprete.
Afonso Né&o tinha nenhum intérprete, os professores apenas oralizavam.

Fonte: Elaborag&o do proprio autor, baseado nos dados da pesquisa (2024).

E evidente que as escolas em que os entrevistados estudavam n&o tinham os
profissionais TILS atuando de modo frequente. Podemos perceber que apenas dois surdos
relataram que as vezes (raramente) aparecia alguém para realizar alguma interpretacéo, o que
ndo é o ideal para a garantia da inclusdo dos alunos surdos. Nesse caso, 0 TILS é um profissional
fundamental para mediar a comunicacéo entre surdos e ouvintes, porém, a responsabilidade do
ensino ndo faz parte de suas funcOes. Ele deve estar presente em sala de aula para garantir a
acessibilidade linguistica ao aluno Surdo. Em resumo, o TILS é um agente crucial na promogéo
da igualdade de acesso, inclusdo e comunicacdo efetiva para a comunidade surda,
desempenhando um papel vital em diversas esferas da vida cotidiana.

Ainda relacionado a presenca do TILS a participante Maria fez a seguinte fala:

Eram os meus proprios colegas que me ajudavam, por exemplo no dia de
prova, trabalho, atividade ou apresentagdo em grupo todo mundo escrevia no
papel e iam se comunicando comigo. Me comunicava assim ou usando gestos,
mas ndo tinha Libras, era s a oralizagdo (2023).

O participante Afonso (2023) relatou que: “Os professores ensinavam todas as
disciplinas, mas ndo tinha nenhum intérprete. Eu conseguia entender s6 um pouco”. Por meio
desses relatos, podemos perceber a importancia da presenga do TILS para os alunos surdos, a
falta desse profissional pode comprometer até mesmo o processo de ensino e aprendizagem de

outros alunos, pois se sentem na obrigacdo de ajudar o colega Surdo e com isso podem até
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mesmo acabar se prejudicar. A falta de acessibilidade na lingua natural do Surdo pode levar a
diversas barreiras, uma delas é a falta de compreenséo dos contetdos das disciplinas.

Outra pergunta foi feita em relacdo ao TILS, dessa vez questionando aos
entrevistados se eles sentiram dificuldades educacionais em caso da falta do TILS em sala de
aula. Relacionado a essa pergunta, todos os entrevistados responderam que sentiram muita
dificuldade e que se sentiram prejudicados pela falta do TILS. Vejamos a seguir alguns trechos

desses relatos:

Maria: Sim, eu me senti prejudicada porque eu estava sozinha, era a Unica
surda na escola e a maioria das pessoas eram ouvintes entdo foi muito dificil.
Eu ficava perguntando como que seriam adaptadas as metodologias de ensino,
as discussdes, porque ndo tinha nada em Libras. Eu chegava, sentava e ficava
quieta, todo mundo conversando ou estudando e eu sentindo que estava
perdendo as informagdes. Nas provas eu néo ia bem, eu reprovava e ndo era
culpa minha e nem culpa do professor, porque eu sabia que o professor ndo
sabia Libras, entdo eu sempre chamava os colegas que me davam cola e me
ajudavam a passar (2023)

Sofia: Sim era muito dificil porque ndo tinha intérprete de Libras, eu precisava
me comunicar, precisava ter acesso ao ensino e ndo conseguia, porque nao
tinha o intérprete de Libras. Tinha uma barreira de comunicacéo. [...] Como
ndo tinha o intérprete de Libras eu sentia muita dificuldade, eu precisava
aprender, precisava me comunicar e ndo tinha essa comunicacdo porque era
muito dificil, entdo gerava varios bloqueios comunicacionais (2023)

José: Sim, porque eu era surdo e senti muitas dificuldades. Os ouvintes ndo
tinham dificuldade, mas eu tinha dificuldade. A acessibilidade e a
comunicacdo para o surdo ndo é facil, mas para o ouvinte é facil, porque é
tudo de forma oral. Com o surdo isso ndo acontece, ocorre um bloqueio
comunicacional, é muito confuso e muito dificil (2023)

Afonso: Muito dificil, porque eu sou surdo, eu ougo pouco eu ndo conseguia
entender. Eu era o Unico surdo e ficava olhando para a boca dos professores
tentando fazer leitura labial, mas isso é muito dificil porque o portugués é
dificil! (2023)

Conseguimos notar, por meio desses relatos, que os surdos destacam um sentimento
negativo, relatando que sentiram diversas dificuldades e prejuizos em relacdo a falta de
acessibilidade linguistica. Tivemos relatos de que a comunicagdo exclusivamente de forma oral
era prejudicial a compreensdo. Muitas vezes o apoio vinha por meio dos proprios colegas de
sala de aula. Mesmo tentando fazer leitura labial, ainda assim era algo bastante complicado.

Uma pesquisa realizada no ano de 2016, envolvendo a educagéo de surdos na cidade de

Santarém, destacou que:

O municipio ndo consta intérprete nas salas de aula. Os professores do ensino
comum recebem as orientacdes e suporte do professor do AEE duas vezes por
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semana, e 0 objetivo é dar orientacdo aos professores do ensino regular a
respeito das atividades de adaptacfes curriculares e formas de avaliacdes
(Rocha, 2016, p. 62).

Em relacdo as orientacOes presentes na legislacdo, é importante destacar que desde
2005 o Decreto n° 5.626 ja traz determinacdes referentes a inclusdo dos alunos surdos,
apontando ser necessario um conjunto de acGes de acessibilidade. Dentre essas, é citado o TILS
e a organizacdo de uma educacdo bilingue no ensino regular. Em ambientes educacionais, 0
TILS desempenha um papel crucial para garantir que estudantes surdos tenham igualdade de
acesso ao curriculo e as interagdes sociais na escola. 1sso ajuda a criar um ambiente inclusivo e
a promover o desenvolvimento académico e social desses estudantes.

Outra pergunta direcionada aos entrevistados foi acerca da importancia do
intérprete de Libras dentro dos espacos educacionais onde tenham alunos surdos. Obtivemos
diversos relatos pessoais acerca dessa importancia, todos destacando 0s pontos positivos
relacionados a presenca desse profissional. VVejamos a seguir as respostas obtidas quanto a esse

guestionamento.

Quadro 4 - Sobre a importancia do TILS em sala de aula.
PARTICIPANTE IMPORTANCIA DO TILS
O intérprete é muito importante para o surdo, ele precisa do apoio de
um intérprete para conseguir entender as explicacdes e informacoes.

Maria O intérprete de Libras utiliza recursos visuais e isso faz parte da
cultura surda.
. O intérprete de Libras é muito importante para que o surdo consiga
Sofia
entender tudo de forma clara.
Joana O intérprete de Libras ¢ importante porque vai mediar a comunicagao

entre surdos e ouvintes.

E muito importante porque o intérprete auxilia no desenvolvimento
Paulo educacional do surdo. A lingua portuguesa € muito dificil e sem a
presenca do intérprete o surdo pode ter muitos prejuizos na educacao.
E importante porque o surdo vai ter a oportunidade de se comunicar

Jose ; : . i
em Libras, ajudando no desenvolvimento educacional.
E importante, pois com esse profissional a comunicacdo é muito
Afonso melhor. Os professores precisam ter um intérprete de Libras em sala

de aula.
Fonte: Elaborag&o do préprio autor, baseado nos dados da pesquisa (2024).

Todos os entrevistados relataram a importancia do profissional TILS para a garantia
da acessibilidade linguistica e da inclusdo. Muitas pessoas surdas utilizam a Libras como sua
lingua natural, assim, ter um intérprete de Libras significa que essas pessoas podem ter acesso

a informacGes importantes em diferentes contextos, como na educagcdo. Em ambientes
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educacionais, o TILS desempenha um papel crucial para garantir que estudantes surdos tenham
igualdade de acesso ao curriculo e as interagdes sociais na escola. 1sso ajuda a criar um ambiente
inclusivo e a promover o desenvolvimento académico e social desses estudantes.

Os entrevistados foram questionados sobre as dificuldades para compreender a
Lingua Portuguesa. Obtivemos diferentes relatos em relacdo a essa pergunta. O Surdo, usuario
de Libras, utiliza a Lingua Portuguesa como sua segunda lingua, na modalidade de escrita.
Todavia, por serem linguas diferentes, possuem estruturas diferentes, o que torna o aprendizado
da lingua portuguesa um pouco mais desafiador ao aluno Surdo, mas ndo impossivel. O Surdo
precisa estar disposto a aprender a Lingua Portuguesa, pois é a lingua oficial utilizada no pais
em que residem, o Brasil. Vejamos a seguir o que os surdos responderam sobre a compreensao

da Lingua Portuguesa:

Quadro 5 - Sobre dificuldades em compreender a lingua portuguesa.
PARTICIPANTE DIFICULDADES COM A LINGUA PORTUGUESA
Sente muita dificuldade, sempre tirava notas ruins na disciplina de
lingua portuguesa. Precisava colar de outros alunos para ser aprovada,
pois ndo conseguia entender o significado das palavras. Precisava ter
uma traducdo para Libras, pois a estruturas do portugués € diferente.
Sim, a lingua portuguesa é muito dificil. Precisa sempre perguntar o
significado das palavras para um intérprete. Pergunta o sinal em
Libras das palavras que ndo conheco, as vezes precisa que a palavra
seja aplicada dentro de um contexto para entender seu significado.
N&o consegue escrever muito bem o portugués e acaba trocando a
ordem das palavras nas frases.
Joana Sim, sentia dificuldade.
E muito dificil e acaba fazendo confus&o com as palavras porque nao
Paulo conhece o significado das palavras, é preciso um intérprete de Libras
para ajudar.
Portugués é muito dificil, é preciso estudar, é preciso um intérprete
José para perguntar os significados das palavras. N&o sabe escrever muito
bem e acaba trocando as palavras nas frases.
Sentia muita dificuldade para ler textos, ndo entendia. Tinha muitas
palavras dificeis e acaba fazendo confusdo com os significados.
Fonte: Elaboragdo do préprio autor, baseado nos dados da pesquisa (2024).

Maria

Sofia

Afonso

Os relatos nos conduziram a uma percepg¢éo de que todos os entrevistados tiveram,
e ainda tém, dificuldades de compreensdo da escrita e leitura em Lingua Portuguesa. Além
disso, é possivel perceber a necessidade da acessibilidade das informagfes em Libras, pois
muitos recorrem aos TILS para compreender o significado das palavras ou mesmo ao

significado da palavra dentro um contexto.



92

Muitas pessoas surdas desde o nascimento ou desde uma idade muito precoce nao
tém experiéncia auditiva. Isso pode dificultar a compreensdo de aspectos da Lingua Portuguesa
que dependem fortemente de sons, como entonacao, ritmo e pronuncia.

A lingua portuguesa possui uma variedade de regras gramaticais e excecdes que
podem ser desafiadoras para qualquer aprendiz. A compreensdo dessas regras pode ser
especialmente dificil para pessoas surdas, ja que muitas delas sdo baseadas em nuances sonoras.
Para superar essas dificuldades € crucial que as pessoas surdas tenham acesso a métodos de
ensino adaptados e apoio educacional adequado.

Como ja mencionado antes, obtivemos diversos relatos de que os surdos sempre
recorriam aos colegas ouvintes em sala de aula, de que em todos os tipos de trabalhos ou
atividades que eram executados esses alunos auxiliavam tentando explicar o assunto ou mesmo

dando “cola”.

Como se, para esses alunos aprenderem, dependessem apenas de um intérprete
de lingua de sinais ou de um colega ouvinte que o ajudasse. Mas seré que o
aluno que assume o papel de intérprete ndo estara sendo prejudicado no
entendimento dos conteldos académicos? Qual o dominio efetivo deste
estudante ouvinte na lingua de sinais, que possivelmente consegue comunicar-
se com o colega surdo, mas ndo necessariamente é fluente para transmitir os
conteudos? (Guarinello et al., 2006, p. 328).

Devemos levar em consideracao que esses alunos ouvintes também estdo passando
pelo processo de aprendizagem e que desenvolver essa funcdo de apoio ao aluno Surdo pode
trazer consequéncias para o proprio desempenho desse aluno. O ideal é que se tenha a presenca
do profissional TILS em sala de aula e que as aulas contenham metodologias que estejam
adaptadas as diferencas linguisticas e culturais do sujeito Surdo.

Outro questionamento levantado aos entrevistados foi se os professores utilizavam
a Libras para se comunicar e, em caso negativo, como acontecia essa relacdo comunicacional
professor ouvinte e aluno Surdo. Vejamos a seguir o0 quadro com as informacgdes que foram

retiradas desses depoimentos:
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Quadro 6 - Sobre a utilizacdo da Libras pelos professores e a comunicagao.

PARTICIPANTE

USO DA LIBRAS PELOS PROFESSORES E RELACAO DE
COMUNICACAO

Maria

Professores ndo utilizavam Libras, s6 a oralizacdo. Nao conseguia
entender o que os professores falavam e era obrigada a também utilizar
aoralizacdo porque a Libras era proibida. Para conseguir se comunicar
fazia leitura labial e pedia aos professores que falassem devagar.

Sofia

Professores ndo sabiam Libras, s6 se comunicavam de forma oral.
Precisava sentar na frente para fazer leitura labial. Pedia aos
professores que falassem devagar e mesmo assim ndo entendia nada.
Por ndo conseguir entender pedia ajuda dos colegas para explicar o
que os professores falavam, por meio da escrita no papel.

Joana

N&o sabiam Libras, a comunicacdo era muito dificil e precisava da
ajuda dos colegas para entender.

Paulo

Os professores ndo sabiam Libras, a comunicacgdo acontecia por meio
da oralizagdo e da leitura labial. Precisava da ajuda dos colegas pois
ndo entendia 0 que os professores falavam.

José

Né&o sabiam Libras, toda comunicacéo era oral. Se sentiu prejudicado
porque ndo tinha Libras e era for¢ado a oralizar.

Afonso

S6 se comunicavam em lingua portuguesa. A relacdo de comunicagao
era por meio da oralidade e da leitura labial. Ndo compreendia as aulas
e precisava do apoio dos colegas de turma para explicar o que estava
sendo falado.

Fonte: Elaboragdo do préprio autor, baseado nos dados da pesquisa (2024).

Por meio desses depoimentos conseguimos perceber que a Libras ndo era utilizada

em sala de aula, a comunicacdo acontecia por meio do uso da lingua portuguesa de forma oral

e da leitura labial. Essa metodologia é voltada somente aos alunos ouvintes, o que cria diversas

barreiras comunicacionais ao aluno surdo, influenciando negativamente em seu processo de

ensino e aprendizagem.

De fato, os alunos ndo foram incluidos como se esparava nessa modalidade de

educacdo inclusiva. O processo foi totalmente o inverso, excludente. E ainda conseguimos

perceber o mesmo discurso se propagando diversas vezes, alunos surdos dependendo da ajuda

dos colegas de classe para explicar (escrevendo em papel) o que estava sendo falado nas aulas.

De acordo com Carlos Skliar, essa modalidade de educacdo oralizada ndo traz nenhuma

vantagem para o aluno Surdo:

E trata-se, também, do contrario: essa modalidade de comunicacdo — a
auditiva-oral — e essa linguagem dos professores — a linguagem oral — néo é a
linguagem dos alunos surdos. O fato de que alunos e professores ndo
compartilhem nem as modalidades, nem as linguagens, € uma das
ambiglidades mais notorias na educagdo dos surdos. E na maior parte das
vezes, a ambigiidade d& origem a um poder linguistico indiscutivel dos
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professores e um processo de des-linguagem e de des-educagéo, nos alunos.
(Skliar, 1998, p. 50).

A lingua natural do Surdo é a Libras. Assim, sem a presenca de um profissional
TILS e/ou mesmo a falta de formac&do dos professores para desenvolver estratégias de ensino
com recursos visuais e bilingues, acaba por prejudicar esses alunos. A Lingua Portuguesa, nesse
caso, € a segunda lingua do Surdo e ainda é utilizada por meio da escrita, ou seja, utilizar a
Lingua Portuguesa de forma oral de nada vai adiantar para ensinar alunos surdos. Mesmo que
esse aluno consiga fazer leitura labial, ainda assim é um processo extremamente complicado,
devido a semelhanca fonética existentes nas palavras, que atrapalha o andamento do ensino e
aprendizagem.

Em relacdo ao conteldo das disciplinas, os entrevistados relataram dificuldades
para compreender algumas e a afinidade que tinham por outras. Todos os surdos relataram que
passam por dificuldades em compreender os conteidos que eram ministrados pelos professores.
Entretanto, existiam algumas disciplinas em que esses surdos tinham um pouco mais de

afinidade, como, por exemplo, Sofia (2023), que relatou o seguinte acerca dessa pergunta:

N&o, eu ndo entendi nada das disciplinas, porgue os professores s6 falavam eu
ndo consegui entender. Apenas em uma disciplina que eu conseguia entender
um pouco que era inglés, eu achava facil porque a professora me ajudava, e
eu conseguia entender, conseguia tirar nota boa sé em inglés (2023).

Ainda sobre esse mesmo questionamento, Paulo (2023) respondeu o seguinte: “Em
relacdo as disciplinas eu entendia mais ou menos, era muito dificil. Eu conseguia entender um
pouco de matematica, mas outras disciplinas era muito dificil como a lingua portuguesa, eu

sempre achei muito dificil”. Vejamos ainda o que a participante Maria respondeu:

Eu me sentia péssima nas disciplinas, era muito ruim eu ndo aprendia nada
nas disciplinas, principalmente em Matematica, Inglés, Quimica e Fisica, eu
ndo entendi nada essas quatro disciplinas. Eu era péssima, eu gostava s6 um
pouco da disciplina de Artes, Histdria, Geografia, Biologia, Filosofia e
Sociologia, mas era sé um pouquinho de cada, tudo muito béasico. Eu achava
muito dificil porque ndo era nada em Libras, tudo era oralizado e com ajuda
dos meus colegas. (2023)

Outros entrevistados relataram suas dificuldades principalmente em relagéo as
disciplinas de Portugués e Matematica, porém, o motivo dessa grande dificuldade estava
relacionado diretamente com a comunicacdo, ou seja, a acessibilidade linguistica que néo era

uma realidade.
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Vejamos a seguir 0 que os entrevistados relataram a respeito do que eles consideram

em relagcdo ao modelo de educagéo inclusiva ao qual foram submetidos:

Quadro 7 - Considera o modelo inclusivo bom ou ruim para a educagéo de surdos?

PARTICIPANTE OPINIAO ACERCA DO MODELO INCLUSIVO PARA
SURDOS

Né&o acha bom, considera que esse modelo ndo é inclusivo, pois se
preocupa somente com a educacdo dos alunos ouvintes. “Nédo tem
Maria educacdo bilingue, ndo tem intérprete, ndo tem Libras, ndo tem nada.
N&o tem inclusao!” Acha que esse modelo ndo combina com a
educacdo de surdos porque falta acessibilidade linguistica.
Mais ou menos, porque nao tinha Libras, toda a comunicacao era oral

Sofia . . X
e sempre precisava da ajuda de amigos.
“Nao, eu acredito que a inclusao ndo seja boa para surdos, ela é
Joana péssima”. Ndo tem metodologias adaptadas para surdos, ndo utiliza
recursos visuais e nao tem intérprete.
Paulo Acha a educacdo inclusiva regular, nem boa e nem ruim.

Acha gue a educacéo inclusiva ndo é boa pois ndo existe comunicacéo,
entdo ndo é inclusdo. A oralizacdo ndo compreensivel ao surdo, um
José surdo incluido no meio de vérias pessoas ouvintes tem problemas para
compreender o que esta sendo dito. N&o sdo todos os surdos que fazem
leitura labial, por isso que o aprendizado se torna devagar e dificil.
Acredita que esse modelo de educacdo precisa evoluir, melhorar.
Afonso Precisa ter a utilizacdo da Libras, intérpretes e a Lingua Portuguesa, é
preciso respeitar as diferencas e as pessoas com deficiéncia.

Fonte: Elaboragdo do préprio autor, baseado nos dados da pesquisa (2024).

De todos os entrevistados, somente Paulo relatou que acha que o modelo de ensino
inclusivo é regular, ndo acreditando ser ruim, porém ndo é bom. Os outros cinco surdos
relataram que esse modelo inclusivo ndo é bom, que ¢ prejudicial ao aluno Surdo justamente
por ndo oferecer os processos inclusivos que deveriam fazer parte desse contexto escolar, como:
acessibilidade linguistica por meio da presenca dos profissionais TILS; uso de recursos e
estratégias de ensino que levassem em consideracdo 0S aspectos visuais; e respeito as
diferencas.

Os desafios podem surgir quando a implementacéo da educacao inclusiva ndo leva
em consideracdo as particularidades e necessidades educacionais dos alunos surdos. Por
exemplo, a falta de intérpretes, a auséncia de materiais adaptados ou a falta de compreensao
sobre a cultura surda podem comprometer a qualidade da educacéo inclusiva para esses alunos.

Nesse sentido, entendemos que ndo cabe a nds generalizar que a educacgéo inclusiva
é de fato ruim. Porém, nesse caso analisado em especifico, obtivemos relatos negativos acerca

das experiéncias as quais esses surdos foram submetidos. Alunos surdos podem se beneficiar
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da educacdo inclusiva quando séo proporcionados recursos adequados: Tradutores e Intérpretes
de Lingua de Sinais; tecnologia assistiva; professores capacitados em educacéo bilingue (Libras
e Lingua Portuguesa); e adaptacGes no curriculo. O sucesso da educacgdo inclusiva depende da
atencdo as necessidades dos alunos surdos e da criagdo de um ambiente que promova a
comunicacéo eficaz.

Outra questdo direcionada aos entrevistados foi com relacdo a preocupacdo dos
professores com o aluno Surdo. Em resumo, todos relataram que havia sim uma preocupacéo
por parte dos professores, justamente pela questdo da comunicagdo. Os entrevistados relataram
que os professores ficavam preocupados, pois ndo sabiam se comunicar em Libras e ndo tinham
0 apoio de um TILS em sala de aula para fazer essa ponte entre as duas linguas.

Essa situacdo também nos remete a importancia da formacdo continuada para 0s
professores que atuam na formacédo basica. Devido a formacéo de alguns profissionais terem
ocorrido antes da legislacdo regulamentar a Libras, muitos ndo compreendem as especificidades
dessa lingua e nem mesmo as necessidades de metodologias adaptadas ao ensino de alunos

surdos. Atualmente, de acordo com Art. 3° do Decreto n°® 5.626/2005, a Libras:

[...] deve ser inserida como disciplina curricular obrigatéria nos cursos de
formagéo de professores para o exercicio do magistério, em nivel médio e
superior, e nos cursos de Fonoaudiologia, de institui¢des de ensino, publicas
e privadas, do sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino dos Estados,
do Distrito Federal e dos Municipios. (Brasil, 2005. Art. 3°)

Nesse caso, € extremamente importante os professores procurem se especializar
cada vez mais, fazendo cursos e participando de acBes que destaquem a importancia de se
conhecer e saber lidar com a diferenca linguistica e cultural dos alunos surdos que se inserem
nessa identidade politica.

Perguntamos aos participantes se a Libras foi utilizada no contexto escolar, com
intuito de descobrir se em algum momento as escolas se preocuparam em trazer essa lingua por
meio de palestras, cursos ou até mesmo em banners que apresentassem o alfabeto ou alguns
sinais de saudagdes e cumprimentos em Libras.

AcBes como essas sdo importantes, pois ajudam a divulgar ainda mais essa lingua
e pode despertar o interesse nos alunos ouvintes e até mesmo nos professores em querer buscar
mais conhecimento sobre esse assunto. Ao utilizar a Libras, a escola melhora a comunicagéo
entre alunos surdos e ouvintes. Isso contribui para a construcdo de pontes de entendimento e
amizades, promovendo um ambiente escolar mais colaborativo e integrado. Vejamos a seguir

0 que surdos relataram sobre essa questéo.
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Quadro 8 - Sobre 0 uso da Libras pelas escolas.

O USO DA LIBRAS PELAS ESCOLAS DE EDUCACAO
PARTICIPANTE INCLUSIVA

Maria Né&o tinha nada em Libras, tudo era escrito em lingua portuguesa.

N&o tinha nada em Libras, a escola s6 usava textos escritos em lingua
portuguesa, a entrevistada relatou que: ““achava muito chato porque so
Sofia havia textos e mais textos, eu ndo conseguia entender. N&o tinha
nenhum recurso visual, ndo tinha Libras. Tudo era escrito, era cheio
de palavras e eu acabava ndo tendo interesse nenhum por isso”.
Joana Né&o tinha Libras, tudo era oralizado.
O entrevistado respondeu que achava estranho porque a escola néo
utilizava Libras, mas os alunos surdos estavam la. Quando ele se

Paulo encontrava com outros alunos surdos a comunicagdo entre eles
causava estranheza em muitas pessoas na escola que ndo conheciam a
Libras.
José N&o tinha Libras e nem recursos visuais.
N&o usavam a Libras, sé tinha contato com a Libras na sala do AEE.
Afonso As pessoas ndo conheciam a Libras e achavam estranho surdos se

comunicando com essa lingua.
Fonte: Elaboragéo do préprio autor, baseado nos dados da pesquisa (2024).

Nesses depoimentos, conseguimos perceber que no contexto escolar em que 0s
surdos foram incluidos ndo havia a utilizacdo da Libras no contexto, ou seja, ndo foi incentivada
a utilizacdo dessa lingua e nem de recursos visuais que pudessem colaborar com a compreensao
dos surdos acerca de teméticas importantes discutidas nesses ambientes. A escola, ao difundir
0 conhecimento dessa lingua por meio de varios canais informativos e formativos, estara
contribuindo para a acessibilidade linguistica dessa comunidade e ajudando a quebrar barreiras
linguisticas e de preconceito. A utilizacdo da Libras e de recursos visuais adaptados para
pessoas surdas no ambiente escolar ajuda na valorizacdo da lingua utilizada por essas pessoas
e no reconhecimento de suas diferencas culturais e politicas.

Foi também questionado sobre a existéncia do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) e a importancia dele para os alunos surdos. Todos os participantes
relataram que tiveram contato com esse tipo de atendimento dentro das escolas. Os relatos sobre
a importancia desse atendimento ficaram todos alinhados, no sentido de que o AEE auxilia o
aluno Surdo na compreenséo de muitas informacdes e disciplinas que sdo apresentadas na sala
de aula regular, pois era o Unico momento em que tinham contato com um atendimento em
Libras. O AEE é uma garantia de atendimento especializado que foi regulamentado pela Lei n°

9.394/96, disposto na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (Brasil, 1996).
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O AEE para surdos tem como objetivo proporcionar apoio e recursos educacionais
adicionais para atender as necessidades especificas de alunos surdos, promovendo sua inclusdo
e desenvolvimento escolar. No entanto, esse atendimento ndo esta relacionado com o ensino
das disciplinas e a educacédo, que devem ser de reponsabilidade do professor da sala de aula
regular.

Cabe ao professor do AEE orientar aos professores da sala de aula regular sobre
estratégias e metodologias que possam ser adaptadas para melhorar o ensino e aprendizagem
dos estudantes surdos. Os entrevistados relataram que acreditam ser extremamente importante
0 AEE, pois foi nesse atendimento o Unico momento em que tinham acesso as informagdes em
Libra. Porém, esse atendimento era realizado no contra-turno da sala de aula regular e durava
poucos minutos.

De fato, os participantes relatam uma situacdo bastante complicada, pela falta do
acesso a educacdo por meio de sua lingua natural, pois a responsabilidade do ensino das
disciplinas ndo esta nem no professor do AEE e nem do TILS, quando presente. Essa
responsabilidade é dos professores da sala de aula do ensino regular.

Perguntamos aos entrevistados se eles sentiram dificuldades para se comunicar e se
sentiram prejudicados por isso. Os relatos indicam essa grande barreira comunicacional, pela
auséncia da Libras, e os prejuizos educacionais, consequéncia da falta de inclusdo e
acessibilidade. A dificuldade em se comunicar efetivamente pode levar ao isolamento social. A
falta de acessibilidade em ambientes sociais e a falta de compreensdo por parte dos outros
podem fazer com que as pessoas surdas se sintam excluidas e isoladas. Muitas informacdes
importantes sdo transmitidas por meio do som, como alarmes, chamadas de emergéncia e
informagdes em anuncios publicos.

A falta de acesso a essas informac6es auditivas pode representar riscos para a
seguranca e limitar a participacdo plena na sociedade. Embora a tecnologia tenha avancado
consideravelmente, algumas pessoas surdas podem enfrentar desafios na utilizacdo de
dispositivos e aplicativos ndo projetados levando em consideracdo as suas necessidades
especificas. Superar essas dificuldades requer esfor¢os continuos para promover a incluséo,
conscientizacao e acessibilidade em diversos setores da sociedade, reconhecendo a importancia
de facilitar a comunicacao para pessoas surdas. A comunicacao € essencial para o aprendizado,
e a falta de compreensdo sobre a Libras pode criar barreiras significativas. Isso inclui a falta de
conhecimento sobre métodos de ensino adaptados, estratégias de comunicagdo eficazes e a

compreensdo da cultura surda. Se os professores e colegas de classe ndo conseguem se
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comunicar de maneira eficaz, os alunos surdos podem se sentir isolados e ter dificuldades

académicas. Vejamos a seguir o que foi relatado referente a essa questéo.

Quadro 9 - Sobre dificuldade de comunicacdo e prejuizo educacional.

PARTICIPANTE

DIFICULDADES DE COMUNICAN\(;AO E SENTIMENTO DE
PREJUIZO EM RELACAO A EDUCACAO

Maria

Sentiu dificuldades porque néo tinha comunicagdo em Libras, era tudo
oralizado e os professores ndo entendiam o que a aluna falava. Se
sentiu prejudicada porque era tudo muito dificil, ndo tinha nenhuma
metodologia adaptada para surdos, era tudo para ouvintes. Nas provas
ndo entendia nada e o professor falava que também néo podia fazer
nada.

Sofia

A comunicagdo era muito dificil, tinha muito bloqueio
comunicacional e sofreu preconceito por ser surda. Se sentia excluida,
prejudicada nas disciplinas.

Joana

Era dificil a comunicacdo com os professores, se sentiu prejudicada.

Paulo

A comunicacéo era cansativa, tudo escrito no papel. Era preciso ter
muita paciéncia.

José

A comunicacéo era dificil, muitas vezes as pessoas gritavam pensando
que o surdo iria ouvir. Diziam que ndo dava pra usar Libras, que era
para oralizar. Se sentiu prejudicado por ndo ter comunicacao, por ndo
ter metodologias adaptadas para surdos.

Afonso

Tinha muita dificuldade para se comunicar, era muito dificil porque
ndo entendia o que as pessoas falavam. Se sentiu prejudicado por
precisar fazer leitura labial e ndo conseguir se comunicar.

Fonte: Elaboragdo do préprio autor, baseado nos dados da pesquisa (2024).

Com base nesses relatos, podemos perceber que os surdos enfrentaram muitas

dificuldades relacionadas a comunicacdo, em virtude de ndo estarem utilizando sua lingua

natural, a Libras. Nesse sentido, é notavel que os surdos entrevistados se sentiram prejudicados,

pois perceberam que n&o tiveram 0 mesmo acesso ao ensino em relagdo aos alunos ouvintes, o

que os colocaram em uma situacdo de desigualdade dentro do ambiente educacional.

[...] & educacdo inclusiva ¢ o mais polémico e inquietante para nds,
comunidade surda (alunos surdos, seus familiares, professores surdos,
professores bilingues e intérpretes), bem como para professores que nao tém
dominio da lingua e coordenadores, devido as condicdes culturais historicas,
educativas e linguisticas que estdo em jog. (Campos, 2021, p. 37).

Situagdes como essa podem refletir em dificuldades que serdo enfrentadas

futuramente por esse Surdo, como o ingresso no mercado de trabalho, aprovacdo em concursos

Ou mesmo o0 ingresso na Universidade. A Libras permite que pessoas surdas se comuniquem de

maneira efetiva e expressiva. Ao se comunicarem por meio de uma lingua visual-gestual, 0s
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surdos podem transmitir pensamentos, sentimentos e ideias de forma mais completa e detalhada
do que em outras formas de comunicacao.

A Libras desempenha um papel crucial na educacdo de surdos. Ela facilita a
comunicacdo entre alunos surdos, professores e colegas de classe, garantindo um ambiente de
aprendizado mais inclusivo e eficaz. O uso da Libras nesses ambientes educacionais atendidos
pelo modelo da educacdo inclusiva é extremamente benéfico em relacdo a surdos que se
identificam com essa identidade, pois essa € lingua utilizada por eles. O Surdo consegue ter
mais autonomia e aprender de forma mais eficaz, se sentindo de fato incluido. Por isso, é
importante darmos espacgo aos surdos para que expressem suas opinides e, assim, verificar o
que pode ser feito para tornar esses espagos ainda mais acessiveis e inclusivos.

Falamos aqui bastante sobre a importancia da Libras para surdos que se identificam
com essa identidade e sdo usuarios dessa lingua. Todavia, deixaremos que eles mesmos nos
falem sobre o que eles pensam em relacdo a utilizacdo dessa lingua. Vejamos o quadro 10, a

sequir.

Quadro 10 - Sobre a importancia da utilizacdo da Libras.
PARTICIPANTE IMPORTANCIA DO USO DA LIBRAS
“Sim! Nos precisamos da Libras, porque nos somos surdos!” A
entrevistada relatou que os surdos ndo conseguem aprender nada se

Maria « ) . : e O o
ndo estiver acessivel em Libras e com a utilizagéo de recursos visuais.
Ainda completou dizendo que a oralizacdo ndo ajuda em nada o surdo.
Libras é muito importante, é por meio dela que o surdo vai conseguir

Sofia aprender. A Libras deve estra associada as metodologias adaptadas
para surdos e contar com 0s servigos do intérprete de Libras.

Joana “Muito importante, porque € a lingua do surdo!”

Paulo Libras é muito i_mportgnte porque é por meio_ dela que 0 surdo
consegue progredir na vida. Sua utilizagdo é prevista pela Lei.

José Sim, é importante porque facilita a vida do surdo em diversas areas.

Desenvolve melhor o conhecimento.

A Libras é importante para o surdo porque o portugués € muito dificil,
Afonso mas o0s surdos precisam aprender essas duas modalidades para se
comunicar com as pessoas, e isso esta na Lei.

Fonte: Elaborag&o do préprio autor, baseado nos dados da pesquisa (2024).

Todos os entrevistados expressaram sentimentos positivos em relacdo a utilizacéo
da Libras para uma comunicacdo efetiva entre surdos e ouvintes. A relevancia de se difundir
cada vez mais acerca da acessibilidade linguistica para surdos é urgente, pois essa acdo fortalece

o0 movimento de lutas por uma educagdo bilingue, que dé espaco para que o surdo possa
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aprender e transitar entre as duas linguas, Libras e Lingua Portuguesa escrita. O uso da Libras

valoriza a identidade surda, além de trazer reconhecimento e valorizagdo da cultura surda, pois:

A Lingua de sinais é um aspecto fundamental de cultura surda. [...] A lingua
de sinais € uma das principais marcas da identidade de um povo surdo, pois é
uma das peculiaridades da cultura surda, € uma forma de comunicacao que
capta as experiéncias visuais dos sujeitos surdos e que vai levar o surdo a
transmitir e a proporcionar-lhe aquisicéo de conhecimento universal (Strobel,
2009a, p. 47).

Perguntamos aos entrevistados o que mais € importante para o ensino de surdos por

meio do ensino regular inclusivo. Vejamos no Quadro 11 o que os participantes relataram e 0s

apontamento acerca das adaptacdes metodologicas de ensino indicadas.

Quadro 11 - Sobre o gque é importante para a educacao de surdos.

PARTICIPANTE

METODOLOGIAS IMPORTANTES PARA A EDUCACAO
DE SURDOS

Maria

A participante relata que o mais importante na educacdo de surdos é a
adaptacdo metodolodgica, incluir nas aulas mais recursos visuais,
imagens que facam associacdo da palavra em lingua portuguesa com
o significado.

Sofia

Precisa ser usado metodologias que contenham recursos visuais, 0
contexto dos textos fica mais faceis com a utilizacdo de recursos
imagéticos.

Joana

O intérprete de Libras € importante para a educagdo de surdos.

Paulo

O surdo é visual e precisa de metodologias visuais, € preciso usar a
Libras. Quando uma palavra for apresentada € necessario fazer
associagfes com imagens ou objetos que possa contextualizar o
significado daquela palavra.

José

O entrevistado destacou trés coisas que sao indispensaveis nesse
modelo de ensino de surdos: o uso da Libras, intérpretes de Librase o
uso de recursos visuais.

Afonso

O aluno surdo precisa aprender pelo bilinguismo, primeiro em Libras
e depois no portugués, isso trara avancos para a educacao de surdos.

Fonte: Elaborag&o do préprio autor, baseado nos dados da pesquisa (2024).

Consideravelmente, percebemos que todos o0s entrevistados apontam para

metodologias que utilizem recursos visuais, como imagens ou desenhos. Além disso, destacam

a importancia do uso da Libras e da presenca do TILS. Recursos visuais desempenham um

papel crucial na educacao das pessoas surdas. Materiais didaticos visuais, videos com legendas,

apresentacdes visuais e outros recursos ajudam a tornar o ambiente educacional mais inclusivo,

permitindo que os alunos surdos tenham acesso ao mesmo conteddo que seus colegas ouvintes.
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Recursos visuais também estdo vinculados a cultura surda, que tem uma forte énfase
na comunicacdo visual e na expressao artistica. Eventos culturais, representacfes visuais de
narrativas e expressoes artisticas visuais desempenham um papel importante na identidade e no
senso de pertencimento da comunidade surda. Desse modo, com a adaptacdo metodoldgica e o
uso de estratégias de ensino adequadas, o aluno Surdo conseguira ter acesso ao ensino e a
aprendizagem de forma inclusiva, claro, que associado a outros fatores como a presenca do
intérprete de Libras e o incentivo ao aprendizado dessa lingua pela comunidade escolar.

Outro questionamento realizado aos entrevistados foi em relacdo a educacéo
bilingue (Libras e Lingua Portuguesa). Queriamos saber se os entrevistados conheciam essa
modalidade de ensino bilingue e o que eles achavam sobre esse tema. Levando em consideracdo
que estamos falando de uma modalidade recentemente regulamentada pela Lei n® 14.191/2021,
a maioria respondeu gque conhece, embora muitos tenham um conhecimento bem vago sobre
esse assunto. Dentre todas as respostas, uma delas nos chamou a atencéo pela descri¢do de
como deve ocorrer essa modalidade de ensino na educacéo de surdos.

Sofia: A Lei que fala sobre a educacdo bilingue descreve que o ensino deve
ser pela L1 que é a Libras e a L2 que é o portugués escrito. [...] entdo € dessa
forma, o portugués deve ser como modalidade escrita, e assim ficaremos em
situacdo de igualdade com os ouvintes. Aqui em Santarém ndo tem escola
bilingue (2023).

Esse depoimento descreveu um pouco como o ocorre a modalidade de ensino de
surdos por meio do bilinguismo, em que o Surdo deve ter seu contato inicial com Libras, sendo
essa sua Primeira Lingua (L1) e depois com a Lingua Portuguesa como Segunda Lingua (L2).
Sofia da énfase que a educacdo bilingue proporciona ao Surdo uma condicdo de igualdade
educacional em relacdo aos alunos ouvintes.

De fato, o ensino bilingue proporciona experiéncias educacionais que estdo de
acordo com as necessidades de seus usuarios surdos, ou seja, a presenca de intérpretes de Libras,
a utilizacdo de estratégias metodoldgicas que incluem recursos visuais e a prépria valorizacdo

da lingua de sinais e da cultura surda.

Todo individuo é sujeito de uma cultura e toda cultura esta relacionada ao
idioma, aos modos de fazer, de ser, e ligados a uma historicidade. A cultura é
um territério bem atual das lutas sociais por um destino melhor. E uma
realidade e uma concep¢do que precisam ser apropriadas em favor do
progresso social e da liberdade, e em favor da luta contra a exploragéo de uma
parte da sociedade por outra, em favor da superagdo da opressédo e
desigualdade (Santos, 2006, p. 35).
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A educacdo bilingue, além de favorecer essa superacdo da desigualdade entre
surdos e ouvintes, permite que os surdos desenvolvam habilidades linguisticas plenas tanto na
Libras quanto na Lingua Portuguesa. Isso é crucial, pois a Libras é uma lingua natural e
completa, com gramatica propria, proporcionando uma base sélida para a comunicagéo.
Vejamos a seguir o que os participantes acham acerca da importancia do ensino bilingue para
a educacdo de surdos.

Quadro 12 - Sobre a educagao bilingue para surdos.
PARTICIPANTE | IMPORTANCIA DA EDUCACAO BILINGUE PARA SURDOS
Acredita que o modelo de educacao bilingue é importante pelo fato de
serem surdos e necessitarem da utilizacdo de sua lingua no ensino. A
Maria entrevistada ainda complementou dizendo que o modelo de ensino
bilingue sé traz beneficios ao sujeito surdo, pois nesse modelo o
desenvolvimento é mais rapido.

A educacdo bilingue ara surdos é melhor porque o aluno consegue se
desenvolver muito mais rapido. Nesse modelo de ensino o surdo
Sofia encontra: materiais adaptados, legendas, atividades com recursos
visuais e muitas outras coisas que proporcionam o desenvolvimento
do surdo.

Acha muito importante a educacdo bilingue pela necessidade que o
surdo tem em se comunicar.

Acredita ser muito importante, pois o surdo vai aprender por meio do
bilinguismo, valorizando a utilizagdo da Libras dentro das escolas.
Ainda enfatiza que a educacdo bilingue € uma conquista da
comunidade surda depois de muitas lutas, e que ndo podem perder.

A educacéo bilingue é melhor porque proporciona ao surdo recursos
visuais.

A educacdo bilingue é muito importante para o surdo, pois nela o
Afonso surdo encontra diversos recursos como: a Libras, os intérpretes e a
lingua portuguesa escrita.

Fonte: Elaborag&o do proprio autor, baseado nos dados da pesquisa (2024).

Joana

Paulo

José

Com esses relatos dos préprios surdos, conseguimos ter uma nocao da importancia
do ensino por meio do modelo bilingue. A educacéo bilingue reconhece e respeita a identidade
cultural dos surdos. Ao valorizar a lingua de sinais como uma lingua legitima e importante, a
abordagem bilingue reforga a rica cultura surda e promove um maior senso de pertencimento.
Sabemos que atualmente essa modalidade de ensino ja é reconhecida legalmente e indicada
como o melhor modelo para a educabilidade de alunos. Por isso, concordamos com a autora

Siqueira quando diz:

Logo, a proposta de ensino bilingue para a educagéo do sujeito surdo deveria
ser a mais indicada, na qual ele deve adquirir o mais cedo possivel a lingua de
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sinais, sem que sejam necessarias condicOes especiais de aprendizagem. A
proposta de uma educacdo bilingue permite o desenvolvimento pleno de
linguagem, pois possibilita ao surdo um desenvolvimento integral. Além da
lingua de sinais, deve ser também ensinado ao surdo a lingua da comunidade
ouvinte a qual ele esté inserido, em sua modalidade oral e/ou escrita, com base
nos conhecimentos adquiridos por meio da lingua de sinais (Siqueira, 2015, p.

19- 20).
A aprendizagem de duas linguas pode contribuir para o desenvolvimento cognitivo
dos surdos. Ela estimula habilidades como o pensamento critico, resolucdo de problemas e
flexibilidade cognitiva. Em sintese, a educagéo bilingue para surdos é essencial para garantir
que esses individuos tenham acesso a uma educacdo de qualidade, desenvolvam habilidades
linguisticas robustas em ambas as linguas e alcancem um nivel mais alto de incluséo social e

sucesso académico.

Dessa forma, considerando todas as analises feitas até aqui, chegamos a conclusao de
que os entrevistados ndo puderam vivenciar experiéncias bilingues em sua lingua natural, a
Libras. Os espacos de formacdo basica em que esses surdos estavam incluidos néo utilizaram a
Libras para estabelecer uma relacdo comunicacional com esses alunos, resultando em percas,
bloqueios, falhas e prejuizos educacionais. Além disso, vimos, por meio dos relatos, a
importancia da adaptagéo curricular com elementos visuais, valorizando e reconhecendo que
esses alunos possuem uma cultura diferente das pessoas ouvintes. Esperamos com esses
resultados contribuir para a difusdo do conhecimento e da melhoria no ensino de surdos em
Santarém.-PA. Nosso desejo é ver essa comunidade cada vez mais ocupando seus espacos de

direito.
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FINALIZANDO NOSSA CONVERSA, POR ENQUANTO!

A presente pesquisa investigou se as metodologias utilizadas no ensino de surdos
em Santarém-PA contemplam a utilizacdo da Libras na promoc¢do de um espaco bilingue e
inclusivo. Foram convidados a participar dessa pesquisa seis surdos egressos do sistema de
ensino inclusivo dessa cidade.

Em relacéo ao objetivo geral dessa pesquisa, procuramos indicar a real necessidade
da utilizacdo da Libras no ensino de alunos surdos. Em relacdo aos objetivos especificos
buscamos: identificar quais estratégias bilingues foram utilizadas nesse ensino; compreender as
dificuldades para o Surdo na aquisi¢do de conhecimento e informagdo por meio do ensino
ofertado pela escola; e perceber as interacGes e as praticas bilingues recorrentes na educacao
inclusiva para alunos surdos.

Atentando para a problematica e o historico de pesquisas investigadas por outros
autores, levantamos como hipétese que o sujeito Surdo, usuério da Libras, por pertencer a uma
comunidade linguistica diferente dos ouvintes, possui caracteristicas culturais que causam
diversos prejuizos educacionais quando sdo incluidos em modalidades de ensino que néo
adotam estratégias bilingues.

Tendo tudo isso em vista, consideramos que nosso problema de pesquisa foi
respondido quando os participantes relataram que a Libras de fato ndo foi utilizada da maneira
que deveria ser durante suas formac6es no ensino basico. A educacao que receberam levou em
consideracdo apenas metodologias “ouvintistas”, ou seja, um curriculo com estratégias
metodoldgicas que beneficiam somente os alunos ouvintes, utilizando a modalidade oral-
auditiva como principal meio de comunicacdo. Ficou em evidéncia, nos relatos dos
entrevistados, que essa condicdo de inacessibilidade linguistica causou diversos bloqueios
comunicacionais que levaram esses alunos a experimentar o oposto da incluséo, a exclusao.

Consideramos ter alcancado nosso objetivo geral quando indicamos a real
necessidade da utilizacdo da Libras na educacao de surdos, haja vista que os relatos falam por
si 6. O sujeito Surdo, que se identifica dentro dessa identidade politica, tem como sua lingua
natural a Libras. E por meio dela que esse Surdo vai vivenciar as experiéncias da vida, em todas
as areas, sendo a educacao parte desse processo. Nesse caso, a Libras deve estar presente na
educacdo de surdos. Por meio dela, o Surdo podera ter consideravel desenvolvimento da
aprendizagem, sentindo-se incluido dentro desse espaco bilingue e que valoriza sua diferenca

linguistica.
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Acreditamos que nossos objetivos especificos também foram alcancados quando
descobrimos por meio dos relatos dos participantes que ndo houve a utilizagéo de metodologias
bilingues nessa modalidade de ensino inclusivo. Também, identificamos que os surdos
participantes dessa pesquisa tiveram muita dificuldade e sérios problemas de compreensdo em
seus processos de ensino e aprendizagem, pois a auséncia da sua lingua natural e metodologias
adaptadas as suas diferencas resultaram em prejuizos educacionais e um sentimento de
desigualdade em relacdo aos demais alunos ouvintes. Conseguimos ainda perceber que as
interacdes desses alunos foram completamente afetadas dentro do ambiente escolar, sem
nenhuma préatica bilingue na educacdo inclusiva os participantes se sentiram excluidos, sem
“voz” e sem espago.

Confirmamos a hipotese que foi levantada quando, por meio dos relatos dos
participantes, percebemos que de fato ndo ouve inclusdo. Foi relatado o sentimento de prejuizo,
de perda, da falta de acesso a educacdo de forma igualitaria e completa. Os entrevistados
pontuaram acerca de suas diferencas linguisticas e culturais. Revelaram, por diversas vezes, a
necessidade da presenca do Tradutor e Intérprete de Lingua de Sinais. Ainda, deram énfase
acerca da utilizacdo de recursos visuais associados a Lingua Portuguesa escrita. 1sso faz parte
da cultura surda, na qual os surdos sdo sujeitos que percebem o mundo por meio do olhar, entéo,
é preciso trazer para a sala de aula recursos e metodologias adaptadas com recursos visuais
como: imagens, legendas, desenhos, graficos etc. Essas agbes podem proporcionar que se
atendam essas necessidades, favorecam e colaborem para a real inclusdo dos alunos surdos.

De acordo com as respostas que obtivemos acerca dos nossos anseios como
pesquisadores, concluimos que todos os nossos objetivos foram alcangados. Conseguimos
entender que o uso da Libras promove a inclusdo social dos surdos, permitindo-lhes participar
ativamente de conversas, interacdes sociais, educacdo e ambientes de trabalho. Isso ajuda a
superar barreiras comunicativas que podem existir em uma sociedade predominantemente
ouvinte.

Queremos enfatizar que a Libras é uma lingua completa, com sua gramatica e
estrutura proprias. O aprendizado utilizando a Libras contribui para o desenvolvimento
linguistico e cognitivo das pessoas surdas, proporcionando uma base solida para a aquisicao do
conhecimento e interacdo social. A comunicacéo utilizando a Libras é essencial para garantir o
acesso dos surdos a informacao. Isso inclui ndo apenas o acesso a servicos publicos, educacao
e emprego, mas também o acesso a contetido de entretenimento.

Entendemos que a Libras é uma parte importante da identidade cultural da

comunidade surda. Ao usar a lingua de sinais, as pessoas surdas podem se conectar com sua
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cultura, historia e comunidade de maneira significativa, fortalecendo o senso de pertencimento.
A capacidade de se comunicar em Libras da autonomia e empodera as pessoas surdas,
permitindo que expressem suas opinides, facam escolhas e participem ativamente na sociedade.

N&o pretendemos concluir e colocar um “ponto final” nesta pesquisa. Nossa
intencdo aqui € ampliar ainda mais as informacfes e dar espaco para que outros trabalhos
possam ser desenvolvidos a partir dos resultados aqui apresentados. Esperamos contribuir para
o fortalecimento da educacéo de surdos no municipio de Santarém e fortalecer ainda mais 0s
movimentos das comunidades surdas. Que possamos ser agentes transformadores na educacéo
e que sempre tenhamos em mente a importancia de se preocupar em levar um ensino que seja

acessivel, que inclua e que acima de tudo respeite as diferencas.
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