UNIVERSIDADE FEDERAL DO OESTE DO PARA
INSTITUTO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO NA AMAZONIA
DOUTORADO EM ASSOCIACAO PLENA EM REDE - POLO SANTAREM

HECTOR RENAN DA SILVEIRA CALIXTO

A INCLUSAO DE PESSOAS COM DE,FICIENCIA E A EDUCACAO ESPECIAL:
TRANCANDO E MAPEANDO DIALOGOS COM A DIFERENCA E OS
DIFERENTES

SANTAREM
2023



HECTOR RENAN DA SILVEIRA CALIXTO

A INCLUSAO DE PESSOAS COM DEFICIENCIA E A EDUCACAO ESPECIAL:
TRANCANDO E MAPEANDO DIALOGOS COM A DIFERENCA E OS
DIFERENTES

Tese de Doutorado apresentada ao Programa de
POs-Graduacdo em Educacdo na Amazdnia
(PGEDA) — Doutorado em Associacdo Plena em
Rede (EDUCANORTE) — Polo Santarém - da
Universidade Federal do Oeste do Para (Ufopa),
como requisito para obtencao do titulo de Doutor
em Educacéo na Amazonia.

Orientadora: Prof.2 Dra. Tania Suely Azevedo
Brasileiro.

Linha de Pesquisa: Educacdo na Amazbnia:
formagdo do educador, préxis pedagodgica e
curriculo.

SANTAREM
2023



Dados Internacionais de Catalogag¢ao-na-Publicagao (CIP)
Sistema Integrado de Bibliotecas — SIBl/Ufopa

C154i

Calixto, Hector Renan da Silveira

Ainclusado de pessoas com deficiéncia e a educagao especial: trangan-

do e mapeando didlogos com a diferenca e os diferentes./ Hector Renan da
Silveira Calixto. — Santarém, 2023.

336 p. : il

Inclui bibliografias.

Orientadora: Tania Suely Azevedo Brasileiro.

Tese (Doutorado) — Universidade Federal do Oeste do Para, Instituto de Ci-
éncias da Educacao, Programa de Pds-graduagdo em Educagao na Amazédnia -
PGEDA, Doutorado em Associacéo Plena em Rede (EDUCANORTE).

1. Educacgéo especial. 2. Inclusdo de pessoas com deficiéncia. 3. Diferencga.
I. Brasileiro, Tania Suely Azevedo, orient. Il. Titulo.

CDD: 23 ed. 371.9

Bibliotecaria - Documentalista: Renata Ferreira — CRB/2 1440



UNIVERSIDADE FEDERAL DO OESTE DO PARA
INSTITUTO DE CIENCIAS DA EDUCAGAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO NA AMAZONIA-PGEDA
DOUTORADO EM ASSOCIAGAO EM REDE - EDUCANORTE
POLO SANTAREM (UFOPA - UNIR)

ATA

Ata da Comissdo Examinadora de Defesa de Tese do Programa de Pés-
Graduacdo em Educacédo na Amazdnia — PGEDA, Doutorado em Associagao
Plena em Rede - Polo Santarém, apresentada pelo discente HECTOR RENAN
DA SILVEIRA CALIXTO, orientado pela Prof2 Dra. Tania Suely Azevedo
Brasileiro, da Linha de Pesquisa Formacao do Educador, Praxis Pedagégica e
Curriculo.

Aos doze dias do més de maio do ano de dois mil e vinte e trés, as 14h, por meio
de videoconferéncia através do link https://meet.google.com/dfd-ghcs-bse, reuniu-
se a Comissdo Examinadora para avaliar o discente Hector Renan da Silveira
Calixto, pela apresentacdo da sua Tese intitulada “A Inclusdo de Pessoas com
Deficiéncia e a Educacdo Especial: trancando e mapeando didlogos com a
diferenca e os diferentes”. A Comissao Examinadora foi composta, segundo o que
determina o Regimento do PGEDA, pelos docentes: Dra. Tania Suely Azevedo
Brasileiro (Presidente) e pelos membros: Dra. Amélia Escotto do Amaral Ribeiro
(PPGECC/UERJ, membro avaliador externo); Dra. Ivanilde Apoluceno de Oliveira
(PPGED/UEPA, membro avaliador externo); Dra. Flavia Faissal de Sousa
(PROPED/UERJ, membro avaliador externo); Dr. José Damido Trindade Rocha
(PGEDA/UFT, membro avaliador interno); Dra. Eleny Branddo Cavalcante
(PPGE/UFOPA, suplente — membro avaliador). Apdés a apresentacdo pelo
discente foi dada a palavra aocs Examinadores para arguicéo, tendo o candidato
respondido as perguntas formuladas. Logo apds, reuniu-se a Comisséo
Examinadora para proceder ao processo de avaliacdo, sendo atribuido o parecer
APROVADO. Ficou estabelecido o prazo de 60 (sessenta) dias para a entrega da
versao final. Nada mais havendo a tratar, a Presidente da Banca Examinadora
deu por encerrados os trabalhos, sendo lavrada a presente Ata, devidamente
assinada pela Presidente, examinadores e discente.

Santarém-PA, 12 de maio de 2023.

Prof.? Dra. Tania Suely Azevedo Brasileiro Prof.? Dra. Flavia Faissal de Sousa
(Orientadora - Presidente) (UERJ, Membro Externo)
Prof.? Dra. Amélia Escotto do Amaral Ribeiro Prof. Dr. José Dami&o Trindade Rocha
(UERJ, Membro Externo) (UFT, Membro Interno)
Prof.? Dra. Ivanilde Apoluceno de Oliveira Hector Renan da Silveira Calixto
(UEPA, Membro Externo) (PGEDA - Discente)

vyi‘r«?%i#z

|UEAEE:E ) L UNIFAP
> 1 3

nizersicate Federa do Anips




- MINISTERIODA EDUCACAO i
UNIVERSIDADE FEDER AL DO OESTE DO PARA 2
« ¢ 1% SISTEMA INTEGRADODE PATRIMONI O, ADMINISTRACAOE
- CONTRATOS

FOLHA DE ASSINATURAS

Emifido em 15052023

ATAN 02/2023 - PGEDA (11.01.07.28)
(N° do Documento: 4)

(I do Protocolo: NAO PROTOC OLAD O)

(Assinado digitalmente em 15052023 18:46 )
TANIASUELY AZEVEDO BRASILEIRO
PROFESSOR DO MAGISTERIO SUPFRIOR
ICED (12.01.07)

Matric ula: #HE03HG

(Assinado digitalmente em 15452023 22:58 )
IV ANILDE APOLUCENO DE OLIVEIRA
ASSINANTE IXTERNG
CPF: FE 212 3%

(Assinado digitalmente em 17052023 11:26)
JOSE DAMIAO TRINDADE ROCHA
ASSINANTE ZXTERNG
CPF: 3 085 12- 35

Visualize o documento original em g

(Assinado digitabmente em 167052023 19:49 )
HECTOR RENAN DA SILVEIRA CALIXTO
DISCENTE
Matricula: 2020380

{(Assinado digiiabnente e 16052022 19:52 )
FLAVIA FAISSAL DE S0UZA
ASSINENTE BXTZRNG

CPF: W 22 7- 3

(Assinado digitalmente em 15/652023 17:54))
AMELIAESCOTTO DO AMARAL RIBEIRO
ASSINENTE ZXTERNG

CPF: 35 5 000 #¢

informando seunimero: 4, ano: 2023,

httpsffsipac ufopa edubr/documentos’
tipo: ATA, data de emissio: 15/05/2023 e o codigo de verificagin: ShhcSe4950



Dedico este trabalho aos que exercem a
alteridade e agem em favor da inclusao
dos diferentes e das diferencgas.



AGRADECIMENTO

Agradeco ao meu esposo Henrique Britto, pela parceria na vida, paciéncia
com minhas auséncias e preocupacdes com o desenvolvimento da tese e,
principalmente, pelos momentos de escuta e afeto, essenciais para que eu tivesse
energias suficientes para o processo de pesquisa.

Agradeco a minha orientadora, Prof.? Dra. Tania Suely Azevedo
Brasileiro, por aceitar o desafio de orientar e desenvolver este estudo em
coproducdo, pelas orientagcbes e conversas (des)construtivas que levaram ao
meu desenvolvimento pessoal, profissional e académico.

Agradeco as amigas e 0s amigos que estiveram ao meu lado, sempre
apoiando e acreditando em meu trabalho, assim como compreenderam minhas
auséncias em determinado periodo pela dedicacdo a pesquisa, mas que em seguida
me acolheram nas comemoragdes pela finalizagao.

Agradeco as forgas do Universo, que sempre me auxiliaram da melhor
forma possivel, me direcionando para cumprir meus objetivos de acordo com o
equilibrio necessario para o meu bem-estar.

Agradeco a minha familia, entendida como as pessoas com quem criei
lagcos afetivos e que me apoiam de forma positiva em minha trajetéria no mundo,
mesmo que sem vinculo bioldgico.

Agradeco aos pesquisadores que contribuiram de forma direta ou indireta
para este estudo: os membros do Grupo de Pesquisa PRAXIS UFOPA, os(as)
autores(as) que serviram de referéncia para minha constituicdo como académico e
para dialogo com os que publicaram os artigos componentes da fonte de dados para
este estudo.

Agradeco ao Programa de Pés-graduacdo em Educacdo na Amazénia —
Doutorado em Associagdo Plena em Rede (EDUCANORTE), resultado do esforgo
articulado de 39 docentes pesquisadores de 9 Universidades publicas da Regido
Norte: UFPA, UFAM, UFOPA, UFT, UFAC, UNIFAP, UFRR, UNIR e UEA, para a
formacao de novos doutores em educacdo na regiao.

Agradeco a Universidade Federal do Oeste do Para, especialmente ao
Colegiado do Curso de Licenciatura em Pedagogia, por oportunizar minha qualificacédo

pela autorizagéo do afastamento para o processo de doutoramento.



A DIFERENCA

[...] Tanto faz se é preto ou branco
Dreadlok ou se é rock demais

Eu me pare¢o muito com vocé
Temperamento variavel sem saber por que
Tanto faz se é rico ou pobre

lluminado, simplesmente sorte

Eu me pare¢o muito com vocé

Me importo com as noticias que eles dizem na tv
Eu me pare¢o muito com vocé

Fico alegre, fico triste, me pergunto por que
[...] Tanto faz se é ser humano

Ser humano demasiado demais

[...] Faco minha historia

Admiro quem néo faz

Discriminagéo racial, social

Aos olhos de Deus todos somos iguais
Vocé gue julga minha classe minha cor
N&o percebe que temos o0 mesmo valor
Que na realidade todo mundo quer ter respeito e
igualdade pra poder viver

A diferenca é que me faz igual

A diferenca é que me faz igual a vocé [...]

Letra e masica de Né Kisiolar e Sander Frois (2016).



RESUMO

A diferenca esta presente na sociedade em todos 0s sujeitos, expressa em corpos,
culturas, linguas e relac6es. Nos estudos da educacdo especial os temas e 0s
conteudos da Inclusdo de Pessoas com Deficiéncia revelam olhares diversificados a
respeito da presenca desses alunos nas salas de aula regulares. Assim, apresenta-
se como problema: o que se revela nos estudos de Educacéo Especial e Inclusédo de
Pessoas com Deficiéncia (EEIPCD), considerando a diferengca enquanto constructo
tedrico e sua insercao académico-regional? Objetiva-se, de forma geral, analisar o
constructo tedrico diferenca nos estudos de EEIPCD buscando revelar sua insergao
académica na regido Norte. De forma especifica: a) construir estado do conhecimento
da EEIPCD no Portal de Periddicos da Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (Capes) (2006 - 2021); b) elaborar indicadores para mapeamento e
analise de artigos cientificos em portifélio bibliografico; c) desvendar e examinar o
dialogo entre os estudos de Educacao Especial e o constructo tedrico “diferenga” na
Inclusdo de Pessoas com Deficiéncia na regiao Norte; d) criar o “trangado” dos temas
e enfoques para identificar contribuicbes e lacunas existentes nesses estudos, desde
os olhares da bricolagem e da cartografia; e) revelar nos estudos empiricos, a partir
do constructo diferenca, possivel praxis voltada a Inclusdo de Pessoas com
Deficiéncia; e f) propor uma trama cartografica do constructo diferenca na regiao Norte
anunciando seus caminhos e atores. Usa-se como base metodoldgica bricolagem e
cartografia, com estratégias de producao de dados do estado do conhecimento, pelo
método SystematicSearchFlow (SSF), analise bibliométrica e de contetdo. O bricouler
realizou movimentos de tecitura, criando didlogos entre 0 mesmo e o constructo
tedrico da diferenga, resultando nas: 1) tranca dialogica, para amparo teorico inicial e
realimentacdo durante os trancados, ampliando e aprofundando teoricamente o Eu
pesquisador; 2) tranca indice, apontando disparidade entre a quantidade de estudos
da regido Norte e das demais regides no pais, ainda que ela apresente o maior indice
de aumento de cursos de pos-graduacdo stricto sensu e de doutores, revelando
potencial de crescimento e existéncia de “massa critica” cientifica para a tematica na
regido; 3) trancas tematicas, com tipos de estudos equilibrados entre tedricos e
empiricos, com destaque para o segundo, impulsionando construgcdo de novos
conhecimentos diretamente da realidade e proposicboes de mudancas. Contudo,
revela-se presencga “timida” de sugestbes de praxis para atuagdo na perspectiva
inclusiva, concentrando-se em compreender o processo de inclusdo; 4) trancas
analiticas, ressaltando énfase dada ao respeito e acolhimento as diferencas,
indicando essas como precursoras de acdes inclusivas, porém, revelam
inconsisténcias entre os conceitos de diversidade e diferenca, podendo invisibilizar as
diferencas de pessoas com deficiéncia. Também, tratamento tedrico abordando
aspectos essenciais, como normalidade, alteridade e visdo da diversidade de culturas
e contextos; 5) tranca epistémica, apontando para olhar critico, mas com pouca
proposicao as transformacdes, considerando formacao e praxis inclusiva. Assim, o
constructo tedrico da diferenca nos estudos sobre EEIPCD na regido Norte esta
amparado num olhar pés-moderno, aproximado da perspectiva poés-estruturalista dos
estudos culturais, assumindo o Outro enquanto elemento irradiador das reflexdes
tedricas e da praxis.

Palavras-chave: Educacéo especial. Inclusdo de pessoas com deficiéncia. Diferenca.
Bricolagem. Cartografia.



ABSTRACT

Difference is present in society in all subjects, expressed in bodies, cultures, languages
and relationships. In special education studies, the themes and contents of the
inclusion of people with disabilities reveal different perspectives regarding the
presence of these students in regular classrooms. Thus, it presents itself as a problem:
what is revealed in the studies of Special Education and Inclusion of People with
Disabilities (SEIPWD), considering the difference as a theoretical construct and its
academic-regional insertion? The objective is, in general, to analyze the theoretical
construct difference in the studies of SEIPWD seeking to reveal its academic insertion
in the North region. Specifically: a) build the state of knowledge of the SEIPWD in the
Journal Portal of the Coordination for the Improvement of Higher Education Personnel
(Capes) (2006 - 2021); b) develop indicators for mapping and analysis of scientific
articles in a bibliographic portfolio; c) unveil and examine the dialogue between Special
Education studies and the theoretical construct “difference” in the Inclusion of People
with Disabilities in the North region; d) create the “twisting” of themes and approaches
to identify existing contributions and gaps in these studies, from the looks of bricolage
and cartography; e) reveal in empirical studies, based on the difference construct, a
possible praxis aimed at the inclusion of people with disabilities; and f) propose a
cartographic plot of the difference construct in the North region announcing its paths
and actors. Bricolage and cartography are used as a methodological basis, with
strategies for producing data on the state of knowledge, using the
SystematicSearchFlow (SSF) method, bibliometric and content analysis. The bricouler
carried out weaving movements, creating dialogues between himself and the
theoretical construct of difference, resulting in: 1) dialogic braid, for initial theoretical
support and feedback during the braids, theoretically expanding and deepening the
researcher I; 2) index braid, pointing to disparity between the number of studies in the
North region and in other regions of the country, even though it presents the highest
rate of increase in stricto sensu postgraduate courses and doctorates, revealing
potential for growth and the existence of scientific “critical mass” for the theme in the
region; 3) thematic braids, with types of studies balanced between theoretical and
empirical, with emphasis on the second, boosting the construction of new knowledge
directly from reality and propositions for change. However, there is a “shy” presence of
praxis suggestions for acting in an inclusive perspective, focusing on understanding
the inclusion process; 4) analytical braids, emphasizing the emphasis given to respect
and acceptance of differences, indicating these as precursors of inclusive actions,
however, they reveal a “mix” between the concepts of diversity and difference, which
may make the differences of people with disabilities invisible. Also, theoretical
treatment approaching essential aspects, such as normality, alterity and vision of the
diversity of cultures and contexts; 5) epistemic braid, pointing to a critical look, but with
little proposal for transformations, considering inclusive training and praxis. Thus, the
theoretical construct of difference in studies on SEIPWD in the North region is
supported by a post-modern look, close to the post-structuralist perspective of cultural
studies, assuming the Other as a radiating element of theoretical reflections and praxis.

Keywords: Special education. Inclusion of disabled people. Difference. Bricolage.
Cartography.



RESUMEN

La diferencia esta presente en la sociedad en todos los sujetos, expresada en cuerpos,
culturas, lenguas vy relaciones. En los estudios de educaciéon especial, los temas y
contenidos de la inclusién de las personas con discapacidad revelan diferentes
perspectivas respecto a la presencia de estos estudiantes en las aulas regulares. Asi,
se presenta como un problema: ¢ qué se revela en los estudios de Educacion Especial
e Inclusién de Personas con Discapacidad (EEIPCD), considerando la diferencia como
constructo tedrico y su inserciébn académico-regional? El objetivo es, en general,
analizar la diferencia de constructo tedrico en los estudios de la EEIPCD buscando
develar su inserciobn académica en la region Norte. Especificamente: a) construir el
estado de conocimiento de la EEIPCD en el Portal de Revistas de la Coordinacion
para el Perfeccionamiento del Personal de Educacion Superior (Capes) (2006 - 2021);
b) desarrollar indicadores para el mapeo y analisis de articulos cientificos en un
portafolio bibliografico; c) develar y examinar el didlogo entre los estudios de
Educacién Especial y el constructo tedrico “diferencia” en la Inclusion de Personas
con Discapacidad en la region Norte; d) crear la “torcedura” de temas y enfoques para
identificar aportes y vacios existentes en estos estudios, desde las miradas del
bricolaje y la cartografia; e) revelar en estudios empiricos, basados en el constructo
diferencia, una posible praxis dirigida a la inclusion de personas con discapacidad; y
f) proponer una trama cartografica del constructo diferencia en la regiébn Norte
anunciando sus caminos y actores. Se utiliza como base metodoldgica el bricolaje y
la cartografia, con estrategias de produccion de datos sobre el estado del
conocimiento, utilizando el método SystematicSearchFlow (SSF), bibliométrico y
analisis de contenido. El bricouler realiz6 movimientos de tejido, creando dialogos
entre él y el constructo tedrico de la diferencia, resultando en: 1) trenza dialégica, para
apoyo tedrico inicial y retroalimentacion durante las trenzas, ampliando vy
profundizando teéricamente el yo investigador; 2) trenzado indice, que apunta a la
disparidad entre el nimero de estudios en la region Norte y en otras regiones del pais,
a pesar de que presenta la mayor tasa de aumento en los cursos de posgrado y
doctorados stricto sensu, revelando potencial de crecimiento y la existencia de “masa
critica” cientifica del tema en la regién; 3) trenzas tematicas, con tipos de estudios
equilibrados entre tedricos y empiricos, con énfasis en los segundos, impulsando la
construccion de nuevos conocimientos directamente desde la realidad y propuestas
de cambio. Sin embargo, hay una presencia “timida” de sugerencias de praxis para
actuar en una perspectiva inclusiva, centrandose en comprender el proceso de
inclusion; 4) trenzas analiticas, enfatizando el énfasis dado al respeto y aceptacion de
las diferencias, indicandolas como precursoras de acciones inclusivas, sin embargo,
revelan una “mezcla” entre los conceptos de diversidad y diferencia, que puede
invisibilizar las diferencias de las personas con discapacidad . Asimismo, un
tratamiento tedrico que aborde aspectos esenciales, como la normalidad, la alteridad
y la vision de la diversidad de culturas y contextos; 5) trenza epistémica, apuntando a
una mirada critica, pero con poca propuesta de transformaciones, considerando la
formacién y la praxis inclusivas. Asi, el constructo teérico de la diferencia en los
estudios sobre la EEIPCD en la region Norte se sustenta en una mirada posmoderna,
cercana a la perspectiva posestructuralista de los estudios culturales, asumiendo al
Otro como elemento radiante de reflexiones y praxis tedricas.

Palabras-clave: Educacion especial. Inclusién de personas con deficiencia.
Diferencia. Bricolage. Cartografia.
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1. PALAVRAS INICIAIS

Face a abrangéncia e ao ritmo das transformacdes que a sociedade
contemporanea assiste, especialmente em termos das dimensdes éticas e culturais,
sdo apresentados multiplos desafios. Dentre esses, destacam-se as questdes
relacionadas as diferencas e aos diferentes, que dizem respeito a sociedade como um
todo. A Inclusdo de Pessoas com Deficiéncia faz parte dessa relagdo com as
diferencas, e se faz necessario pensar eticamente sobre o apelo que é feito para a
participacéo dos diferentes na vida social cotidiana.

Todos o0s sujeitos apresentam sua diversidade, ndo apenas as pessoas
com deficiéncia. Essa diversidade € expressa nos corpos, nas culturas, nas linguas e
nas relacdes estabelecidas. Esta pluralidade de sujeitos traz para o universo social
visdes e concepcdes de mundo, cujas representacdes podem revelar preconceitos
gue permeiam as relacdes concretas, estabelecidas no cotidiano, e se materializam
por meio das producdes culturais e linguisticas.

A Incluséo tratada nesta tese néo se furta de perceber as ideias permeadas
no proprio conceito dela. Entende-se que “a inclusdo € um paradigma que se aplica
aos mais variados espacos fisicos e simbdlicos” (CAMARGO, 2017, p. 1). Nesse
sentido, ela “E uma pratica social que se aplica no trabalho, na arquitetura, no lazer,
na educacao, na cultura, mas principalmente, na atitude e no perceber das coisas, de
si e do outrem” (CARMARGO, 2017, p. 1).

Referente a inclusdo educacional, a diferenca é central na construcdo de
materiais, metodologias e processos para atender ndo apenas o comum a todos o0s
estudantes, como também o especifico entre os alunos com deficiéncia (CARMARGO,
2017). Assim, a inclusdo presente no decorrer do texto pode se referir, em
determinados momentos a educacional e em outros a social, mas em todos os trechos
0 aspecto de relagdo com o outro € o que direciona o conceito de inclusdo utilizado
pelo pesquisador.

Observa-se uma dinamica curricular e didatico-pedagoégica que trata das
deficiéncias como algo exterior ao ambiente escolar, onde os temas e os conteddos
sao colocados em forma de apresentagéo e constatacao da presenca de alunos com
deficiéncia nas salas de aula regulares e, “naturalmente”, aos desafios que

representam para a organizacao do trabalho pedagoégico (ANJOS, 2012).
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Quanto as pessoas com deficiéncia, a Educacdo Especial se apresenta
como principal modalidade que propulsiona posicionamentos e alimenta a sala de aula
regular para atendimento essas pessoas, que estdo entre o publico-alvo dessa
modalidade. Como area de conhecimento, estudos e pesquisas, a Educagéo Especial
concentra as discussoes e reflexfes sobre a inclusédo no contexto educacional.

A esse respeito, faz-se oportuno refletir como transformar a forma de
apresentacao de contetudos que tratam da inclusdo de pessoas com deficiéncia e em
como aprofundar o debate sobre as diferencas e os diferentes, objeto da presente
tese doutoral, partindo da perspectiva da différance, que ndo impde limites para a
reflexdo e a contemplacdo dessa diferenca, pois “[...] permite pensar o processo de
diferenciacdo para além de qualquer espécie de limites: quer se trate de limites
culturais, nacionais, linguisticos ou mesmo humanos” (DERRIDA; ROUDINESCO,
2004, p. 33).

Assim, apresenta-se como problema desta pesquisa: O que se revela nos
estudos de Educacgéo Especial e Inclusdo de Pessoas com Deficiéncia considerando
a diferenca enquanto constructo tedrico e sua inser¢cdo académico-regional? Objetiva-
se, de forma geral, analisar o constructo tedrico diferenca nos estudos de Educacéo
Especial e Inclusdo de Pessoas com Deficiéncia, buscando revelar sua insercao
académica na regido Norte. De forma especifica:

a) construir estado do conhecimento da Educacgéao Especial e Incluséo de
Pessoas com Deficiéncia no Portal de Periddicos da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) (2006 - 2021);

b) elaborar indicadores para mapeamento e analise de artigos cientificos
em portifolio bibliografico;

c) desvendar e examinar o dialogo entre os estudos de Educacao Especial
e o0 constructo teorico “diferenca” na Inclusdo de Pessoas com Deficiéncia na regido
Norte;

d) criar o “trancado” dos temas e enfoques para identificar contribuicdes e
lacunas existentes nesses estudos, desde os olhares da bricolagem e da cartografia;

e) revelar nos estudos empiricos, a partir do constructo diferenca, possivel
praxis voltada a Incluséo de Pessoas com Deficiéncia;

f) propor uma trama cartogréfica do constructo diferenga na regido Norte

anunciando seus caminhos e atores.
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Como forma de alcancar esses objetivos, utiliza-se a perspectiva
metodolégica da bricolagem na pesquisa cientifica, uma vez que estabelece um
didlogo direto com os referenciais tedricos que inicialmente direcionam os estudos do
pesquisador, assim como permite conduzir a pesquisa ‘[...] conectando teorias,
metodologias, pesquisador e contexto da pesquisa” (RAMPAZO; ICHIKAWA, 2009, p. 2).
Ainda sobre o caminhar, tem-se como direcionamento a cartografia, apresentada por
Deleuze e Guattari (1995), partindo do principio de que o método cartografico tem os
procedimentos construidos durante o caminhar da pesquisa, sendo essa moldada no
decorrer do processo.

O caminhar desta tese tem como referéncia semidtical do processo o
“trancado de palha”, caracteristico da regido amazonica, que € feito conforme relatado
por uma artesd da regido do Rio Arapiuns, no Oeste do Para. Ela relata que esse
trancado é produzido da seguinte forma: retira-se as folhas do tucumanzeiro (arvore

do Tucuma) e sao colocadas para secagem no sol; quando estiver bem seca fica com
a cor amarela, sendo considerada crua; entao se retira 0s tocos e as pontas e destala,
e é levada para tingimento, podendo ser com mangarataia, jenipapo ou outra fonte
natural das cores que desejar; em seguida € possivel tecer, enrolar e trancar; o
comeco do trabalho é pelo meio, também chamado de inicio ou fundo, que pode ser
em formato de roda, quadrado ou tridngulo; segue tecendo as trancas com a palha e
o talo, sendo que o talo funciona como miolo da tranca e fornece estrutura para o
trabalho, pois, apenas a palha ndo teria sustentacdo suficiente; trabalha-se
envolvendo o talo com a palha desde o inicio, para fazer o trancado com a palha entre
as trancas; e cada artesdo seleciona as cores, desenhos e formas que deseja
representar, criando sua propria trama.

Seguindo-se essa analogia, o texto esta estruturado de uma forma pouco
convencional, ou até subversiva em relacdo aos métodos tradicionais e positivistas de
pesquisa, realizando uma reversdo do caminho usualmente adotado. Tomando a

pratica da pesquisa como orientadora tanto da cartografia como da bricolagem, os

1 A semidtica pode ser entendida como “a ciéncia que tem por objeto de investigagdo todas as
linguagens possiveis, ou seja, que tem por objetivo o exame dos modos de constituicdo de todo e
qualquer fendmeno como fendémeno de producédo de significacdo e sentido” (SANTAELLA, 2003, p. 13).
E utilizada nesta tese com objetivo de “aprofundar e expandir a capacidade de conhecimento, de
descoberta e interagdo com o outro, com o mundo e com o conteudo a ser apreendido” (ROSA; LUCHI,
2010, p. 3).
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procedimentos metodoldgicos serdo construidos durante a o proprio processo da
pesquisa cientifica.

Quanto as perspectivas/dimensdes tedricas desta tese doutoral, assume-
se 0 pos-estruturalismo e os estudos culturais. Na perspectiva pos-estruturalista,
busca-se ndo apenas o dialogo teorico, mas subverter formas tradicionais de
apresentacao de trabalhos académicos, com fuga constante, sempre que possivel, de
regras e normas limitantes ao pensamento do pesquisador ou das reflexdes e dialogos
estabelecidos durante o processo da investigagdo. Compreende-se, assim, que “[...]
0 pensamento pos-estrutural recusa as grandes narrativas e rejeita a ideia de razao
universal como um fundamento para as questdes humanas” (OGIBA, 1995, p. 232).

Ou seja, de forma mais detalhada, o

Pdés-estruturalismo € o nome para um movimento na filosofia que
comecou na década de 1960. Ele permaneceu sendo uma influéncia
nao apenas na filosofia, mas também num leque mais amplo de
campos tematicos, incluindo literatura, politica, arte, criticas culturais,
histéria e sociologia. Essa influéncia é controversa porque o pos-
estruturalismo é visto como uma posi¢ao divergente, por exemplo, das
ciéncias e dos valores morais estabelecidos (WILLIAMS, 2013, p. 13).

Na dimensdo dos estudos culturais, nesta tese, o dialogo se estabelece
compreendendo esses estudos com forte relacdo entre as pesquisas e seus “panos
de fundo”, seus contextos e formacgdes sociais. Esta tanto relacionado com a matéria
politca quanto com a forma de fazer ciéncia, sendo mais focados na
interdisciplinaridade. Segundo Escosteguy (2010, p. 137), os estudos culturais séo
“[...] um campo de estudos onde diversas disciplinas se interseccionam no estudo de
aspectos culturais da sociedade contemporanea”. Seu campo nao é descritivo, ou
prescritivo, mas antes aberto, onde seu alcance nao € definitivo ou absoluto. Com
essa caracteristica interdisciplinar, se preocupam com 0s papeis das instituicdes
sociais no “modelamento” da cultura (MAIA; ROCHA. VIZOLLI, 2017).

Assim, 0 texto esta organizado em sete secdes. A primeira secao é
composta pelas palavras iniciais, introduzindo os principios que dao sustentacéo a
construcdo desta tese doutoral, conforme apresentado anteriormente. Na segunda
secdao é feita a descricdo das abordagens/perspectivas metodoldgicas escolhidas para
o caminhar da pesquisa. A terceira secdo traz o primeiro tran¢cado, com o territorio, a
primeira tranca e as primeiras linhas que compéem o “Eu pesquisador”. A quarta
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secdo apresenta e discute o segundo trancado: “tranca dialégica” e as linhas que a
constituem. A quinta secéo apresenta os terceiros trancados, com as trancas indice e
tematicas, resultantes da organizacao e analise dos dados produzidos a partir dos
estudos selecionados. A sexta se¢do contém os quartos trangados, com as trancas
analiticas, referencial e epistémica, compostas pelas anéalises dos estudos da regido
Norte e no constructo tedrico da diferenca presente nos mesmos. Por fim, na sétima
secdo nomeada de “Remate do trancado: trama cartografica”, se encontram as
consideracg0des finais desta tese doutoral.

Cabe ressaltar que a disposicéo do texto em secdes e subsecdes se deve,
por um lado, pela linearidade caracteristica da lingua portuguesa e impossibilidade de
apresentacao simultanea das “trancas”, e, por outro lado, pela exigéncia de
cumprimento das normativas do Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo na
Amazobnia (PGEDA) — Doutorado em Associacao Plena em Rede (EDUCANORTE) e
da Universidade Federal do Oeste do Pard (Ufopa), sede do Polo Santarém, de
apresentacao da producgdo académica.

No entanto, o “trancado” é permeado por movimentos de idas e vindas
entre as “trancas” e de realimentacdo das areas que compdem as se¢des e 0 mapa
representativo das reflexdes realizadas durante essa tecitura. Dessa forma, entende-
se gue o texto estd em constante (re)construcdo e coproducdo alimentada pelo
dialogo com a orientadora e com o0s estudos, assim como pelas contribuicées dos
participantes da banca no exame de Qualificacdo?. Convida-se, assim, a iniciar o
caminho em torno da tematica na segunda secdo, com a apresentacdo do percurso

metodolégico escolhido para esta tese doutoral.

2 A aprovacéao no exame de qualificacédo ocorreu em 21 de junho de 2022.
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2. PESQUISAR TRANCANDO E MAPEANDO ESTUDOS

A presente pesquisa se situa na area da Educacéo, especificamente com
foco na Educacéo Especial, na Inclusdo de Pessoas com Deficiéncia e na diferenca,
inseridas nas formas de compreender a “Educagdo na Amazénia: formacao do
educador, praxis pedagogica e curriculo”, linha de pesquisa na qual esta tese doutoral
esta vinculada, cujas propostas de temas a serem abordados séo:

[..] a geracdo e difusdo de conhecimentos, desde diferentes
perspectivas tedrico-metodologicas, sobre a formacéao do educador, o
curriculo e a praxis pedagdgica, tendo como foco a educacédo formal e
nao formal na regido amazodnica. Neste sentido, promove incursées
investigativas sobre a formagéo inicial e continuada de educadores
vinculados a educacdo superior e as etapas e modalidades da
educacao basica, realizada por instituicdes amazonicas, discutindo as
bases epistemoldgicas, historicas e filoséficas que consubstanciam
essa formacédo, os processos envolvidos na profissionalizacdo e na
préxis pedagogica. Articula as questdes referentes a formacédo do
educador amazoénico e sua praxis pedagoégica ao debate curricular
sobre a producdo e distribuicdo social dos conhecimentos, as politicas
de curriculo, aos fazeres curriculares e as especificidades regionais da
histéria do curriculo e disciplinas escolares. Investiga 0s processos
emergentes de producdo de conhecimento, sustentados pelas
tecnologias em rede, os paradigmas que orientam a préaxis pedagogica
no contexto da cibercultura, do trabalho cooperativo e colaborativo na
dimensao de uma inteligéncia coletiva que se constréi mediante as
trocas simbolicas nos ambientes virtuais e nos recursos didaticos
produzidos para essa dimensdo (EDUCANORTE, 2020, n.p).

Dessa forma, tem-se um olhar sobre as producdes cientificas divulgadas
em formato de artigos cientificos em peridédicos e como essas tratam a Educacéo
Especial no contexto da Inclusdo de Pessoas com Deficiéncia, a fim de observar o
constructo tedrico diferenca, presente nesses estudos.

Para alcancar os objetivos propostos, utiliza-se como base metodoldgica a
bricolagem (KINCHELOE; BERRY, 2007) e a cartografia (DELEUZE; GUATTARI,
1995), assumindo procedimentos de pesquisas do tipo estado do conhecimento para
a producao dos dados (ROMANOWSKI; ENS, 2006), com artigos cientificos a respeito
da Educacédo Especial e Inclusdo de Pessoas com Deficiéncia (EEIPCD)3 no periodo
de 2006 a 2021.

Para compreender as escolhas metodolégicas que direcionam esta

pesquisa, faz-se uma apresentacéo das formas e formatos que foram escolhidos para

3 A partir deste ponto, a tematica da pesquisa sera referida por meio da redugéo EEIPCD.
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estabelecer didlogo com o constructo diferenca, e consequentemente da relagcdo com
os diferentes, nas pesquisas em EEIPCD. Inicia-se pela bricolagem e pela cartografia.
Em seguida, sdo apresentados os procedimentos empregados para, posteriormente,
demonstrar como esses sdo utilizados no caminhar metodolégico da pratica da

pesquisa.

2.1 Bricolagem

Para desenvolver uma possibilidade de resposta a questdo levantada,
apoia-se na bricolagem enquanto forma de pesquisa que busca escapar das
limitacdes do conhecimento monoldgico, procurando transcender os reducionismos
(KINCHELOE; BERRY, 2007). Nesse modo de desenvolver pesquisa e produzir
conhecimento, os pesquisadores

[...] buscam perspectivas multiplas, ndo para oferecer a “verdade”
sobre a realidade, e sim para evitar 0 conhecimento monoldgico que
surge a partir de quadros de referéncia inquestionados e a
desconsideracao de diversas relacdes e conexdes que liam varias
formas de conhecimento (KINCHELOE; BERRY, 2007, p. 40).

A partir desse olhar da bricolagem, aceita-se que toda experiéncia humana
€ marcada pela incerteza. Nada € a priori ordenado e definido, mas no seu decorrer é
construido e posteriormente pode ser analisado. Ainda assim, estabelecer uma ordem
para essas experiéncias nao é tarefa facil. Ao adentrar no caminho da pesquisa, 0
pesquisador, que nessa forma de pensar a pesquisa € denominado de bricouler, ndo
busca um sentido final. “A medida que criam, em lugar de encontrar, o sentido da
realidade enautada, os bricoulers exploram sentidos distintos, oferecidos por outros
em circunstancias semelhantes” (KINCHELOE; BERRY, 2007, p. 19).

Dessa forma, ndo se suprime a subjetividade, como é recomendado em
alguns métodos de pesquisas, mas se abraca essa subjetividade, buscando
compreender o seu papel para a definicdo da pesquisa. Assim, “[...] um aspecto
importante do trabalho do bricouler € a compreenséao da construcao do eu, a influéncia
desse eu na percepcdao e a influéncia desta na natureza da investigagao”
(KINCHELOE; BERRY, 2007, p. 20). Compreender tal aspecto faz com que se escolha
essa forma de conducdo da pesquisa cientifica para o presente trabalho sendo

importante esclarecer que iSso
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[...] ndo faz de alguém um antiempirista ou antiquantitativo. Em lugar
disso, essas preocupacdes tornam o bricouler mais atento as varias
dindmicas que moldam o que se chama de conhecimento empirico.
[...] tal pesquisador estd menos disposto a fazer uma declaragéo final
de verdade ou sentido com base nas investigac6es empiricas a que
se dedica. O bricouler sabe que os dados, vistos por outra perspectiva
ou gquestionados a partir de alguém com formacéo distinta, podem
evocar interpretacfes diferentes (KINCHELOE; BERRY, 2007, p. 21).

Essa forma de olhar e direcionar a pesquisa estd em dialogo com a
perspectiva tedrica que a direciona, ja que o pos-estruturalismo se apresenta como
uma critica as verdades e as esséncias postas como universais e limitantes
(WILLIAMS, 2013). Ainda a respeito desse dialogo proximo entre a bricolagem e o
pos-estruturalismo, ha busca pela compreensao e encaminhamento a partir das
margens, valorizando as formas de conhecimentos e saberes dos povos néo-
ocidentais. Permite-se assim tencionar novas formas para os métodos de pesquisa e
as estratégias para interpretar o que se observa e propor novos topicos para as
tematicas pesquisadas (KINCHELOE; BERRY, 2007). Para os autores,

Esse confronto com a diferenga, tdo basico ao conceito de bricolagem,
possibilita que os pesquisadores produzam novas formas de
conhecimento que informam as decisbes sobre politicas a serem
desenvolvidas e a acdo politica em geral. Ao avancar a partir das
margens, os bricoulers expdem mais uma vez a fronteira indefinida
entra a busca hermenéutica do conhecimento e a preocupacéo critica
com a transformacdo social rumo a justica social (KINCHELOE;
BERRY, 2007, p. 30).

Mais uma vez o diadlogo da bricolagem com a tematica dessa pesquisa se
apresenta, por meio do constructo teérico diferenca, tema central que compde o olhar
para o que se investigou. Essa possibilidade de ter a diferenca como (des)norteador
do caminhar metodoldgico permite que se observe de forma mais critica os estudos
de Educacéo Especial e Incluséo das Pessoas com Deficiéncia.

Outro didlogo da bricolagem, é feito também com os estudos culturais, pois

€ compreendido que uma analise a partir dessa perspectiva

Tém participacdo no esfor¢co para se criar um caminho interdisciplinar
(ou contradisciplinar) de estudo, interpretacdo e muitas vezes de
avaliacdo de praticas culturais em contextos historicos, sociais e
tedricos. Recusando-se a equiparar “cultura” com alta cultura, os
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estudos culturais se esforcam por examinar a diversidade de praticas
e expressdes de comunicagdo, institucionais e artisticas de uma
sociedade (STEINBERG; KINCHELOE, 2001, p. 17).

A partir disso, sem recorrer a conceitos pré-definidos e a um conjunto ja
validado e convencionado de procedimentos especificos para apresentar objetividade
na pesquisa, utiliza-se a multiplicidade de perspectivas que o proprio “conceito” da
diferenga faz emergir. “Ao nos depararmos com a diferencga, € mais facil ver de novas
formas e avancar rumo a luz da epifania” (KINCHELOE; BERRY, 2007, p. 31).

Ao fazer isso, questiona-se as préprias relacdes de poder existentes entre
0s modos de conduzir pesquisas em ciéncias humanas e as visdbes hegemonicas
consideradas validas para a producédo do conhecimento. A diversidade de saberes e
de maneiras alternativas de se produzir e analisar o conhecimento cientifico passa a
ser uma dimensdao basica para o pesquisador bricouler e para a presente pesquisa.
Considera-se entdo que, “[...] a diferenca pode envolver cultura, classe, lingua,
disciplina, epistemologia, cosmologia, e assim por diante, ad infinitum” (KINCHELOE;
BERRY, 2007, p. 31).

A partir de uma dessas dimensdes a pesquisa que usa a bricolagem faz
emergir questdes ndo imaginadas antes, por meio da exploracdo das demais
dimensdes e suas relacbes estabelecidas de forma explicita ou camuflada pelas
redugcBes monoldgicas da complexidade da vida social (KINCHELOE; BERRY, 2007).
E, ainda, a partir da compreenséo e das respostas as questdes levantadas, mesmo
qgue nao finitas e absolutas, “[...] ganham-se novas aprecia¢des da forma como o poder
molda tacitamente o que conhecemos e como viemos a conhecé-lo” (KINCHELOE;
BERRY, 2007, p. 31).

Para isso ocorrer, foi necessario compreender que

Nas deliberacdes epistemologicas e ontologicas da bricolagem,
avancamos na compreensao de novos modos de pensar, ensinar e
aprender. Em todos esses dominios, incluindo a pesquisa, 0s
bricoulers avancam das formas convergentes de producéo de sentido
as divergentes, abandonando a miopia de padrdes predeterminados e
corretos de analise em favor de modelos mais holisticos, includentes
e ecléticos (KINCHELOE; BERRY, 2007, p. 31).

Realizar a pesquisa a partir da perspectiva da bricolagem significa muito
mais do que fazer a juncdo de variadas teorias e praticas de pesquisa, mas sim

conectar essas criando algo dentro do contexto da pesquisa durante 0 seu processo
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(KINCHELOE, 2001). “Consequentemente, os estudos culturais envolvem
possibilidades estimulantes de novas maneiras de se estudar” (STEINBERG;
KINCHELOE, 2001, p. 17).

Dessa maneira, o pesquisador pode se utilizar de diversas formas
“disciplinares”, compreendidas como instrumentos ou estratégias pautadas na

disciplinarizacéo, conforme Florentino e Rodrigues (2015, p. 56), onde:

A disciplinarizagdo do conhecimento ou a constituicdo de disciplinas,
no decorrer da rica histéria do conhecimento moderno, foi provocada
por multiplos fatores de diferentes ordens. Entretanto, acreditamos
gue tais fatores possam ser colocados, para fins didaticos, em duas
grandes categorias: uma que se referem as caracteristicas intrinsecas
de cada tipo de conhecimento, que encerra o que chamaremos de
fatores epistemoldgicos; e outra que se referem aos processos de
institucionalizacéo politico-social (o campo disciplinar propriamente
dito), isto é: os institutos, as faculdades, as catedras, que apresentam
fatores de ordem sociolégica. Ambas as categorias, em maior ou
menor grau, como ja é bem sabido, de certo modo, foram sobre
determinadas por uma ontologia racionalista, empirista e experimental
de conhecimento, em que praticas metddicas de analises e sinteses
constituiam-se em axiomas fundamentais.

Com essa concepcdo de disciplinaridade do conhecimento, a

interdisciplinaridade pode ser compreendida a partir da prépria construgédo da palavra.

Por virtude da etimologia, a palavra traduz esse vinculo ndo apenas
entre saberes, mas, principalmente, de um saber com outro saber, ou
dos saberes entre si, numa sorte de complementaridade, de
cumplicidade solidaria, em fun¢éo da realidade estudada e conhecida
(COIMBRA, 2000, p. 56).

Essas diferentes formas de pesquisas disciplinares sdo utilizadas na
bricolagem em dialogo com a interdisciplinaridade, que “[...] reconhece a natureza
dialética dessa relacdo disciplinar e interdisciplinar e clama por uma interacéo
sinérgica entre os dois conceitos™ (KINCHELOE, 2001, p. 683, traducgédo do autor).

Sendo assim, se desenvolve a pesquisa a partir de um posicionamento
criativo e reflexivo durante o processo, articulando variados referenciais teéricos para
embasar as interpretacdes do que se observa na pesquisa, além da utilizacdo de uma
variedade de estratégias e procedimentos de producdo de dados, elaborados e

aprimorados no processo de pesquisa (OLIVEIRA et al, 2012). Para compreender

4 “The vision of the bricolage promoted here recognizes the dialectical nature of this disciplinary and
interdisciplinary relationship and calls for a synergistic interaction between the two concepts”
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melhor a apresentacdo a respeito da bricolagem como metodologia, a Figura 1 ilustra,
por meio de um mapa conceitual, o que se pode entender como uma sintese dessa

abordagem.

Figura 1 - Mapa conceitual para compreender a bricolagem, enquanto op¢éo metodolédgica de pesquisa
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Fonte: Campos e Ribeiro (2016).

Segue-se entdo, para a questdo “pratica” da bricolagem. Entre outros
elementos e momentos que sdo sugeridos, sempre tomando como caracteristica a
flexibilidade e maleabilidade dessa abordagem, envolve-se a interpretacdo do que se
observa. Ainda que se preze pela multiplicidade de “olhares”, ha de se fazer sele¢des
para o processo de interpretacdo, desde os métodos até os referenciais tedricos e
estratégias interpretativas (KINCHELOE; BERRY, 2007).

Para ndo replicar a ideia de uma interpretacao mais verdadeira em relacéo
a outra, ou entdo de estratégias selecionadas unicamente pela afinidade de quem
interpreta, os pesquisadores que se utilizam da bricolagem estabelecem “principios
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de selecdo”. Esses principios sdo escolhas para analise e interpretacdo do que se
pesquisa, sempre buscando a ndo “unidade” na forma de interpretagcdo, mas sim a
multiplicidade e dialogicidade, permitindo que novas possibilidades de construcéo de
sentidos ocorram (KINCHELOE, 2007).

Cabe ressaltar a compreensdo da multiplicidade de perspectivas e a
necessidade de criagcdo de novas, como resultado disso ndo € possivel dar conta de
todos os fatores envolvidos nas relagdes observadas e apontadas pelo bricouler, o
que seria “possivel” apenas a partir de uma visdo reducionista da existéncia de uma
verdade singular e universal (KINCHELOE; BERRY, 2007).

Assim, Kincheloe e Berry (2007) indicam elementos desses principios de
selecédo, apontando os motivos de escolha de determinada interpretacdo. S&o eles: i)
proporcionar uma visdo mais rica do texto do que outras; ii) construir um retrato
interconectado e coeso do fenbmeno; iii) dar acesso a novas possibilidades de
sentido; iv) beneficiar grupos marginalizados em sua luta por fortalecimento; v) ajustar-
se ao fendbmeno em estudo; vi) dar conta de muitos contextos culturais e histéricos
nos quais o fenbmeno € encontrado; vii) levar em consideracdo interpretacfes
anteriores do fendbmeno em questdo; viii) gerar visdes obtidas a partir do
reconhecimento da dialética da particularidade e da generalizacdo, ou todos e partes;
ix) indicar uma consciéncia das forcas que a construiram; x) fazer uso das
perspectivas de diversos individuos oriundos de lugares sociais distintos; e, xi)
catalisar a acdo justa, inteligente e conveniente®.

“Esses principios de selecao nos iniciam na busca de interpretacdes mais
rigorosas e mais benéficas de pesquisa” (KINCHELOE; BERRY, 2007, p. 121), uma
vez que possibilitam pensar como comecgar 0 caminhar da pesquisa por meio da
bricolagem. Esse caminhar tem como caracteristica a ndo existéncia de métodos ou
procedimentos pré-definidos para construcdo do conhecimento por meio da
bricolagem. Isso ndo significa a auséncia estrutura, mas esta tem sua agao ...]
voltada para dentro, ludica, complexa e rigorosa” (KINCHELOE; BERRY, 2007, p.
121).

Inicia-se o desafio de nao “[...] cair de novo em estruturas positivistas,
empiricas e monoldgicas, ou depender de discursos e metodologias de pesquisa
conhecidos” (KINCHELOE; BERRY, 2007, p. 123). Buscando-se, com isso, “[...] evitar

5> Para leitura detalhada desses principios pode-se consultar Kincheloe e Berry (2007).
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formatos lineares, monolégicos, hierarquicos, empiricos e estruturalista, o bricouler
pode recorrer a configuracdes pos-estruturalistas e tecnologias de informatica atuais”
(KINCHELOE; BERRY, 2007, p. 126). As fontes para pensar a estrutura da pesquisa
podem ser das mais variadas, sendo apenas limitada, entre outras coisas, pelo acesso
do pesquisador a essas fontes e tecnologias, assim como o tempo permitido pelos
prazos regimentais aos quais a pesquisa esta vinculada.

A bricolagem inicia entdo pelo texto como porta de entrada, nomeado por
Kincheloe e Berry como POET, abreviatura de Point Of Entry Text, e traduzido como
POETA (utilizado a partir de entdo nesta tese doutoral), sendo a primeira forma de
aproximacdo com o fendbmeno a ser pesquisado, e serve como uma espécie de eixo
para a aplicacdo da bricolagem. Qualquer coisa que produza sentido pode ser
utilizada, como “uma imagem, um livro, uma fotografia, uma histéria, uma reportagem
de jornal, uma questéo social, uma histéria, um prospecto de saude do consultorio
médico, uma sala de aula, um filme” (KINCHELOE; BERRY, 2007, p. 128). A seguir,
apresenta-se a Figura 2, ilustrando um POETA e as areas que podem ter relacdo com

ele e serdo perpassadas durante seu caminhar no processo de pesquisa.



36

Figura 2 - Porta de entrada e mapa da bricolagem
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Fonte: Kincheloe e Berry (2009).

Os autores utilizam a metafora do “ato de entretecer” para facilitar a
visualizacdo do processo e para transmitir a ideia de ndo-linearidade desse processo.
Tendo como exemplo a Figura 2, o bricouler decide qual area do mapa ira visitar
primeiro e, a partir de entéo, entretece por meio dos discursos e préticas delineados,
como se utilizasse uma agulha com linha de comprimento ilimitado. A seguir, 0
pesquisador entretece de volta ao POETA e, nesse retorno realiza uma realimentacao

do texto inicial, fazendo com que esse seja alterado, ampliado, esclarecido,
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modificado e questionado a respeito do conhecimento existente. Nesse movimento

sao produzidas novas perspectivas e conhecimentos a respeito do texto.

O bricouler pode, entéo, repetir o processo entretecendo a partir de
uma caracteristica diferente das listas e, mais uma vez, realimentar ao
texto original. Esse processo pode ser repetido véarias vezes, com cada
novo entretecimento aprimorando a textura do conhecimento
produzido. As constantes interagfes entre o texto original e os circuitos
de realimentacdo constroem uma pesquisa multimodal que requer
rigor e complexidade e, sendo assim, envolve o conceito de fazer
bricolagem (KINCHELOE; BERRY, 2007, p. 130-131).

Esse POETA serve como ponto de origem, por meio do qual todas as areas
propostas na bricolagem séo entretecidas, alterando o seu contetdo e estrutura, pois
a cada realimentacdo aumenta o volume de entretecimentos realizados. Apés
selecionar o POETA, o bricouler precisa se voltar para as areas que irdo compor a
estrutura da bricolagem. Reiterando, essas &reas podem ser visitadas uma, varias
vezes ou nenhuma vez. A fim de auxiliar na construcédo das formas de perceber as
relacbes, Kincheloe e Berry (2007) prop6em algumas areas para inicio dos
entretecimentos.

As areas que podem ser incorporadas para entretecimento com o POETA
sdo: multiplos discursos da teoria social; géneros, metodologias de pesquisa
tradicionais e contemporaneos e suas ferramentas analiticas; posicionamentos
culturais/sociais; disciplinaridade / interdisciplinaridade / departamentaliza¢cées do
conhecimento; dominios filosoficos; modos de poder; estratégias narratoldgicas;
grandes narrativas ocidentais; contextos da atividade humana; fontes; niveis de
envolvimento; genealogia arqueoldgica; axiologia; leituras semioticas; niveis de
privilégio / opressao; estrutura enciclopédica da bricolagem; bricolagem metodoldgica;
bricolagem tedrica; bricolagem interpretativa; bricolagem politica; bricolagem
narrativa; estranhamento; identidade / essencializacéo / normalizacdo (KINCHELOE;
BERRY, 2007). Os tipos de bricolagem indicadas pelos autores sdo detalhadas no
Quadro 1.
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Quadro 1 - Tipos de Bricolagens segundo Kincheloe e Berry (2007)

Bricolagem

Caracteristica

Metodolégica

Emprega muitas estratégias de coleta de dados, de técnicas de entrevista
da etnografia, métodos da pesquisa histérica, andlise da linguagem
discursiva e retorica, andlise semiética dos signos, analise fenomenoldégica
da consciéncia e intersubjetividade, métodos da psicandlise, Pinarian
currere, & andlise textual de documentos.

Tebrica

Usa um amplo conhecimento de posi¢des socio tedricas do construtivismo
ao construtivismo critico, enativismo, feminismo, marxismo, neomarxismo,
teoria critica, pés-modernismo, pds-estruturalismo, pdés-colonialismo,
estudos culturais e teoria queer - para situar e determinar os propositos,
sentidos e usos do ato de pesquisa.

Interpretativa

Emprega uma gama de estratégias interpretativas que emerge de uma
consciéncia detalhada do campo da hermenéutica e da capacidade de usar
0 circulo hermenéutico. Nesse contexto, os bricoleurs trabalham para
discernir sua localizagdo na teia da realidade em relacéo aos eixos cruzados
de histdria pessoal, autobiografia, raca, classe socioecondmica, género,
orientacdo sexual, etnia, religido, localizacdo geogréfica e inUmeras outras
dinamicas. Essas varias perspectivas sdo usadas para discernir o papel do
eu no processo interpretativo. Esse processo é combinado com as diferentes
perspectivas oferecidas por pessoas situadas em locais distintos da teia,
com vistas a ampliar o circulo hermenéutico e apreciar a diversidade de
perspectivas sobre um determinado tépico. Essas perspectivas e
interpretacdes sdo vistas em relagdo umas as outras e em relagdo a
estruturas sociais, culturais, politicas, econdmicas, psicoldgicas e
educacionais, bem como posi¢cdes sociotedricas mencionadas
anteriormente. Dessa forma, a complexidade e a multidimensionalidade do
processo interpretativo sdo compreendidas pelo bricoleur.

Politica

Entende que todos os processos de pesquisa tém implicacdes politicas, sdo
manifestagdes de poder. Nenhuma ciéncia, nenhum modo de producéo de
conhecimento esta livre das inscricbes do poder. Nesse contexto, 0s
bricoleurs estudam a informacdo que coletam e o conhecimento que
produzem para discernir as maneiras como formas tacitas de poder as
moldaram. A luz dessa consciéncia, tentam documentar os efeitos do poder
ideoldgico, poder hegemonico, poder discursivo, disciplinar, regulador e
coercitivo.

Narrativa

Aprecia a no¢éo de que todo o conhecimento de pesquisa é moldado pelos
tipos de histérias que os investigadores contam sobre seus tépicos. Esses
tipos de histérias ndo sdo construidos. inocentemente, e sim refletem
tradicbes narratolégicas especificas: comédia, tragédia e ironia. O
conhecimento do bricoleur acerca da férmula narrativa muitas vezes
inconsciente que age - muitas vezes inconscientemente na representagao
da pesquisa possibilita compreender as forcas que moldam a natureza da
producdo de conhecimento. Dessa forma, uma pesquisa mais complexa e
sofisticada emerge da bricolagem.

Fonte: Elaborag&o do autor (2023), baseado em Kincheloe e Berry (2007).

A realimentacao € um elemento importante na bricolagem, pois € por meio

desse entretecimento entre as areas e o POETA que permite a descri¢do e a inclusédo

de detalhes no processo de mapeamento do fazer bricolagem (KINCHELOE; BERRY,

2007). E, é por meio desse movimento que se torna possivel “cumprir’ uma tarefa que

se apresenta como pretensao da bricolagem, pois,
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Como uma das premissas fundamentais da pesquisa com base na
bricolagem ¢é transformar realidades, verdades, politicas, etc., que
privilegiam poucos e marginaliza, e/ou oprimem muitos, a
realimentacdo trabalha deliberadamente para evocar espacos virtuais,
imaginarios, ou seja, espacos carregados de possibilidades infinitas
para criar novas realidades que sejam includentes, diversificadas,
socialmente justas, igualitarias e respeitosas com a agéncia e a
participacdo igual e democratica. Uma tarefa viavel é a pretenséo da
bricolagem. A realimentagéo é o catalisador (KINCHELOE; BERRY,
2007, p. 151).

Considerando esses elementos e as caracteristicas apresentadas, o
desenvolvimento de pesquisa cientifica a partir da abordagem da bricolagem, tem as
decisbes sobre os caminhos a tomar de forma espontanea. E, em alguns momentos,
“estdo a beira do caos”. Além disso, a busca pelo rompimento de conhecimentos e
verdades monoldgicas, totalizantes e unificadas, presentes nesse tipo de pesquisa,
vao ao encontro do pos-estruturalismo, que “[...] encampa varios discursos tedricos
disponiveis para aplicagdo no POETA” (KINCHELOE; BERRY, 2007, p. 153). Assim,
os bricoulers, aos quais “[...] se exige que se desviem do equilibrio do conhecimento
e da verdade monologicos irdo se encontrar, como 0s pos-estruturalistas, em
condigdes perto e longe do equilibrio” (KINCHELOE; BERRY, 2007, p. 153).

Essa forma de construir pesquisa, mais uma vez, esta em alinhamento com
a perspectiva tedrica inicialmente adotada neste trabalho, o pés-estruturalismo. Ainda
seguindo nessa linha pos-estruturalista, e tendo a possibilidade de entretecimento dos
conhecimentos e realimentacdo do POETA, apresenta-se na subsec¢ao seguinte uma
das perspectivas metodoldgicas aplicada nesta tese doutoral: a cartografia.

2.2 Cartografia

Para o desenvolvimento das &reas e pontos de realimentacdo para o
POETA da bricolagem, utiliza-se nesta tese doutoral como possibilidade metodoldgica
a cartografia, a partir do conceito desenvolvido por Deleuze e Guattari (1995), no qual
0 pesquisador ndo usa procedimentos prontos e acabados, mas vai construindo no
processo de pesquisa 0s seus proprios procedimentos. Ainda nessa modalidade de
pesquisa, ndo ha separacdo entre objeto e sujeito ou distanciamento entre objeto e
pesquisador. Compreende-se, diferentemente dos métodos tradicionais, que nao ha
neutralidade na pesquisa, e que sujeito e objeto compartiiham a mesma experiéncia
(ROMAGNOLI, 2009).
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Nas pesquisas que usam a cartografia ha uma inversdo em relacdo aos
métodos tradicionais. Enquanto nos métodos tradicionais ha uma prescricdo, um
caminho fixo e pré-definido para se alcancar metas, na cartografia ndo ha uma
prescricdo, onde os procedimentos sao construidos durante a pesquisa, e passam por
alteracdes de acordo com a necessidade apresentada. N&o significa a inexisténcia de
metas. Essas existem, mas levam em consideracdo os efeitos que o processo de
pesquisa tera no objeto, no pesquisador e nos resultados das interpretacfes
(PASSOS; BARROS, 2009).

No entanto, ndo se trata de acdo sem direcdo, ja que a cartografia
reverte o sentido tradicional de método sem abrir m&o da orientacao
do percurso da pesquisa. O desafio é o de realizar uma reversao do
sentido tradicional de método - ndo mais caminhar para alcangar
metas prefixadas (metad-hédos — grifo do autor), mas o primado do
caminhar que traga, no percurso, suas metas. A reversdo, entdo,
afirma um hoédos-meta. A diretriz cartografica se faz por pistas que
orientam o percurso da pesquisa sempre considerando os efeitos do
processo do pesquisar sobre o objeto da pesquisa, 0 pesquisador e
seus resultados (PASSOS; BARROS, 2009, p. 17).

Assim, essa forma de apresentar e realizar esta pesquisa se coloca como
resultado de “[...] buscar na cartografia, tracados e caminhos metodolégicos que
possam expressar a complexidade e a heterogeneidade” (SILVA et al, 2011, p. 63)
dos estudos realizados na Amazodnia. Se alinhando ainda com a perspectiva de
Deleuze a Guattari (1995), que defende a representacdo da construcdo do
conhecimento a partir de rizomas, com linhas flexiveis, mapas e processos
cartograficos, sem a necessidade de um “tronco germinador”.

A respeito das cartografias, essas podem ser compreendidas como

[...] o conjunto de estudos e operacgdes cientificas, técnicas e artisticas
qgue, tendo por base os resultados de observacdes diretas ou da
analise de documentacdo, se voltam para a elaboracdo de mapas,
cartas e outras formas de expressao ou representacdo de objetos,
elementos, fendbmenos e ambientes fisicos e socioecondmicos, bem
como a sua utilizacéo (IBGE, 1998, p. 10).

Dessa forma, ndo ha possibilidade de antecipar os procedimentos ou
passos, pois “[...] € um método que ndo se aplica, mas se pratica. Quer dizer, ndo hi
um conjunto de passos abstratos, a priori, a serem aplicados a um objeto de estudo”
(FARINA, 2008, p. 10). Sobre isso, Silva et al (2011, p. 70) defendem que
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No campo da pesquisa em educacgdo a utilizacdo da cartografia [...]
vem se constituindo como um caminho fundamental, pois estabelece
a possibilidade do dialogo, da interacéo e do respeito em relacdo a
outras formas de conhecimento e saberes, além de demonstrar que a
producgédo do conhecimento esta diretamente relacionada as diferentes
possibilidades e necessidades de uma determinada visdo social e de
mundo, que esta estruturada de acordo com a leitura e interpretacdo
da realidade feita pelas diferentes culturas de maneira aberta,
articulada, dinamica e em constante transformacao.

Nesse sentido, a cartografia €é apresentada como possibilidade
“metodolégica”’, mesmo nao sendo possivel descrever e antecipar passos e elementos

necessarios, uma vez que

[...] é particularmente recomendada a perspectiva da pesquisa
gualitativa ou que busca a profundidade e complexidade de
abordagens, mesmo que utilize, também, métodos e técnicas
guantitativas. A questdo é mais de orientacdo epistemoldgico-teorica,
do que metddica, propriamente dita (BAPTISTA, 2014, p. 344).

Para compreender a composi¢ao cartografica planejada, os elementos que
comporao essa representacao estardo agrupados em trés tipos, nao se restringindo
apenas a esses, uma vez que a pratica da pesquisa pode exigir a criagcdo de outros
tantos quanto forem necessarios. Inicialmente considera-se territorio, dispositivos e
linhas. No entanto, para compreender a perspectiva de cartografia apresentada por
Deleuze e Guattari (1995). Parte-se do principio do rizoma, que é o que norteia a ideia
de pensamento multiplo defendida pelos autores. A partir dessa perspectiva ndo ha
entrada ou saida consideradas como corretas para observar algum fenémeno. Essa
ideia do rizoma permite observar as relagcdes estabelecidas como uma rede. Os
autores indicaram principios, os quais sao identificados a seguir, para que se perceba
e “construa” os mapas rizomaticos.

O rizoma apresentado por Deleuze e Guatarri (1995) é utilizado em
“oposicao” ao modelo de arvore para representagao, por exemplo, do conhecimento
cientifico. O primeiro principio é o da conexao, onde “[...] qualquer ponto de um rizoma
pode ser conectado com qualquer outro e deve sé-lo. E muito diferente da arvore ou
da raiz que fixam um ponto, uma ordem” (DELEUZE; GUATTARI, 1995, p. 15). O
segundo € o da heterogeneidade, podendo estabelecer conexdes com diversas

formas de representacédo (politicas, sociais, biologicas, culturais, etc.). O terceiro
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principio € o da multiplicidade, servindo de base para as reflexdes dos autores, pois,
“E somente quando o multiplo é efetivamente tratado como substantivo, multiplicidade,
gue ele ndo tem mais henhuma relagcdo com o uno como sujeito ou como objeto, como
realidade natural ou espiritual, como imagem e mundo (DELEUZE; GUATTARI, 1995,
p. 16). O quarto principio € a ruptura, onde qualquer rizoma pode ser quebrado,
rompido em qualquer lugar e pode ser retomado da mesma forma, a partir de uma ou
outra das linhas que o compde. O quinto principio é o da cartografia, onde o rizoma

pode funcionar como um mapa, onde esse

[...] € aberto, conectavel em todas as suas dimensfes, desmontavel,
reversivel, suscetivel de receber modificacbes constantemente. Ele
pode ser rasgado, revertido, adaptar-se a montagens de qualquer
natureza, ser preparado por um individuo, um grupo, uma formacao
social” (DELEUZE; GUATTARI, 1995, p. 22).

O sexto principio do rizoma € a possibilidade de ser decalcado, porém, 0s
autores ressaltam que o decalque apenas “[...] reproduz do mapa ou do rizoma
somente os impasses, 0s bloqueios, os germes de pivd ou os pontos de estruturagao”
(DELEUZE; GUATTARI, 1995, p. 23).

Esses principios permitem que se utilize a visdo de rizoma para
desenvolver pesquisas por meio da cartografia, sendo possivel a inventividade e a

criatividade nesse processo. Considerando

O caréter inventivo coloca a ciéncia em constante movimento de
transformacéo, ndo apenas refazendo seus enunciados, mas criando
novos problemas e exigindo praticas originais de investigacdo. E
nesse contexto que surge a proposta do método da cartografia, que
tem como desafio desenvolver praticas de acompanhamento de
processos inventivos e de producdo de subjetividades (BARROS;
KASTRUP, 2009, p. 56).

A cartografia passa assim a ser adotada nesta pesquisa, pois permite nao
apenas inventividade e “desprendimento das amarras” dos métodos tradicionais, mas
também busca descrever e apresentar 0os atravessamentos possiveis e as diversas
relacfes existentes entre 0s campos ou areas que vao surgindo durante o processo.

A esse respeito

[...] o objetivo da cartografia é justamente desenhar a rede de forgas a
gual o objeto ou fenbmeno em questdo se encontra conectado, dando
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conta de suas modulacdes e de seu movimento permanente. Para isso
€ preciso, num certo nivel, se deixar levar por esse campo coletivo de
forcas (BARROS; KASTRUP, 2009, p. 57).

Dessa forma, 0 processo se torna central para o desenrolar da pesquisa, e
ndo mais o resultado final pré-determinado ou esperado. Esse processo é
compreendido na cartografia como processualidade, e € nessa perspectiva que 0s
territérios podem ser observados e se apresenta como desafio para o pesquisador,

pois,

Quando tem inicio uma pesquisa cujo objetivo é a investigacdo de
processos [...], ja ha, na maioria das vezes, um processo em curso.
Nessa medida, o cartégrafo se encontra sempre na situacao paradoxal
de comecar pelo meio, entre pulsacdes. Isso acontece ndo apenas
porqgue 0 momento presente carrega uma histoéria anterior, mas
também porque o préprio territério presente € portador de uma
espessura processual. A espessura processual é tudo aquilo que
impede que o territério seja um meio ambiente composto de formas a
serem representadas ou de informacdes a serem coletadas. Em outras
palavras, o territorio espesso contrasta com o meio informacional raso
(BARROS; KASTRUP, 2009, p. 58).

Compreendendo que essa perspectiva da processualidade traz consigo a
ideia de “iniciar pelo meio” e do movimento constante, ndo ha uma série sucessiva
das etapas da pesquisa, como é comum dos métodos tradicionais — coleta, andlise e
discussdo de dados — onde os momentos de ocorréncia dessas etapas sao
separados, sempre encerrando um para o inicio do préximo. Na cartografia, as etapas
OU 0S passos sdo sucedidos, mas sem separacdo. “Como o préprio ato de caminhar,
onde um passo segue 0 outro num movimento continuo, cada momento da pesquisa
traz consigo o anterior e se prolonga nos momentos seguintes” (BARROS; KASTRUP,
2009, p. 59). Conforme as autoras, a processualidade se faz presente em todos o0s
momentos da pesquisa, na coleta, na analise, na discussdo dos dados e também na
escrita dos textos (BARROS; KASTRUP, 2009).

Assim, primeiramente busca-se identificar o territério e os dispositivos
visualizados no processo. Nao ha finitude nessa identificacdo, podendo ocorrer o
encontro com novos territorios e linhas a qualquer momento da pesquisa. Por esse
motivo é considerado por Barros e Kastrup (2009) que o trabalho de cartografar como
pesquisa inicia do meio. Por esse motivo, como ja ressaltado na secéo inicial deste

trabalho, a apresentacao textual dessa tese doutoral ndo segue a forma convencional.
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2.2.1 Territorios e dispositivos

Para compreender o que se trata como territorio nesta pesquisa, utiliza-se
a visdo de Guattari e Rolnik (1996), ampliando o sentido desse conceito. De acordo
com os autores, todos 0s seres se organizam conforme os territorios que os delimitam,
e criam articulacbes com os demais territorios e aos fluxos existentes no cosmos. O
territério ndo se limita ao espaco vivido, mesmo integrando esse no conceito, mas
envolve também um sistema no qual o sujeito se considera “em casa”. Por esse
motivo, o territério pode ser considerado como espaco de subjetivacao fechado em si
mesmo. E, ao mesmo tempo, um conjunto de representagcfes que ir4 se expressar
por “[...] toda uma série de comportamentos, de investimentos, nos tempos e nos
espacos sociais, culturais, estéticos, cognitivos (GUATTARI; ROLNIK, 1996, p. 323).

Essas articulagbes com outros territérios ocorrem por meio do
agenciamento e da composigcdo por partes heterogéneas. De acordo com Barros e
Kastrup (2009, p. 57), o “[...] agenciamento € uma relac&o de cofuncionamento”, onde
se estabelecem as redes. E preciso que o cartografo esteja aberto ao encontro, ndo
tendo a ideia de “busca de informacgdes”, mas sim de uma atitude de atengao para o
novo. Moura e Oliveira (2020) trazem atencédo para a “atitude de espreita”, que reflete

COmo precisa ser a postura do pesquisador.

E a atenco que possibilita encontros com signos, ou seja, com coisas
gue circulam no ambiente de pesquisa, que movimentam a realidade
existencial do campo de pesquisa. Nesses encontros, o cartografo
adota uma atitude a espreita, de vigilancia as coisas ou signos, pois
estes podem portar elementos importantes ao tracado de
procedimentos e, assim, possibilitar alteracbes no percurso da
pesquisa (MOURA; OLIVEIRA, 2020, p. 150).

Por meio da abertura dada pelo pesquisador, essa atitude de espreita
permite aos encontros com 0 novo e a receptividade a orientagdo do caminhar. Tal
receptividade permite perceber o ndo explicito e pode ser captado de forma
automatica e sem a pratica da pesquisa, ja que “[...] os elementos da pesquisa podem
estar entre outros elementos de forma tdo pouco perceptivel que somente uma
atencao a espreita pode perceber’ (MOURA; OLIVEIRA, 2020, p. 150). A abertura age

como contribuinte para o cartografar pois “[...] coloca o pesquisador na atitude de
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compreender que tudo o que se apresenta durante os encontros tem importancia para
a pesquisa” (MOURA; OLIVEIRA, 2020, p. 150).

Os agenciamentos ocorrem no territorio e colocam em movimento as linhas
que se interconectam. Cabe utilizar a ideia de dispositivos emergidos dos
atravessamentos das linhas dentro de determinado territorio. A transversalidade
presente na cartografia propicia o movimento do agenciamento e, ao mesmo tempo,
nao permite estabelecer um modelo de desenvolvimento da mesma. Se coloca como
“[...] um método processual, criado em sintonia com o dominio igualmente processual
que ele abarca. Nesse sentido, 0 método ndo fornece um modelo de investigacao.
Esta se faz através de pistas, estratégias e procedimentos concretos” (BARROS;
KASTRUP, 2009, p. 77).

Mesmo sem um modelo, é possivel evidenciar principios e modos de
funcionamento do fazer cartografico. Um deles indica que para realizar a cartografia é
preciso a ocorréncia de um dispositivo, sem o qual ndo é possivel identificar as linhas
e suas conexdes. O dispositivo pode ser entendido a partir do apontamento de
Foucault (2018, p. 364), como:

[...] um conjunto decididamente heterogéneo que engloba discursos,
instituicdes, organizacBes arquitetbnicas, decisbes regulamentares,
leis, medidas administrativas, enunciados cientificos, proposi¢cdes
filoséficas, morais, filantrépicas. Em suma, o dito e o ndo dito sdo os
elementos do dispositivo. O dispositivo € a rede que se pode
estabelecer entre esses elementos.

Compreendendo a partir dessa 6tica, Moura e Oliveira (2020) refletem que
no dispositivo ha um jogo interno de mudangas de posic¢ao e fungdes, e “[...] a fungao
principal de um dispositivo é atender a uma necessidade funcional na realidade
existencial; logo, da-se pela urgéncia do contexto histérico” (MOURA; OLIVEIRA,
2020, p. 154). Nessa perspectiva, o cartoégrafo precisa identificar os dispositivos
presentes no territdrio por meio da visualizacdo das conexdes entre as linhas. Esses
dispositivos permitem o funcionamento da cartografia, através de procedimentos
encarnados nesses, dando ao dispositivo fungdes importantes e definidas durante o
funcionamento do fazer cartografico (KASTRUP; BARROS, 2009).

O olhar a partir dos dispositivos permite um didlogo entre o apresentado da
bricolagem com a perspectiva pds-estruturalista, por meio dessa filosofia, tanto

presente em Foucault (2018) quanto em Deleuze (1990). Kastrup e Barros (2009, p.
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79) apontam duas consequéncias do uso dos dispositivos na cartografia: “[...] a
primeira € o repudio dos universais e a segunda, ndo menos contundente, € a
mudanca de orientagcdo que se desloca do eterno para apreender o novo”.

A (re)acdo sobre e dos dispositivos € a partir dos agenciamentos que
chegam até eles por meio das linhas, convergindo para a sua constituicdo e
permanente mudanca em relacdo ao territério e as relacdes estabelecidas. Esse
movimento continuo se coaduna também com a bricolagem quando se faz a
realimentacdo. As linhas tracadas no territério podem ser melhor compreendidas no
proximo topico. Nesta tese doutoral optou-se por nomear os dispositivos como
trancas, usando-se uma analogia dos “trancados de palha”, que tem seu processo

descrito na sec¢ao palavras iniciais.

2.2.2 Linhas e trangas: visualizando intersec¢des

Pensando na “tranca” como a jun¢do de varias linhas, podendo ser palhas,
talos, fios ou outros materiais, e constituindo o inicio do trabalho do “trancado”,
compreende-se a “tranga” como uma espécie de novelo, relativa a ideia de Deleuze
(1990), sendo um conjunto multilinear. Deleuze e Guattari (1995) indicam a
composicdo das relagbes estabelecidas podendo ocorrer por meio de trés linhas:
duras, maleaveis e de fuga. As linhas duras tém a funcéo de segmentar os estratos e
exercem a funcdo de normatizacéo, controle, enquadrando os sujeitos em dualidades
em larga escala. A partir delas sdo delimitadas a divisdo entre, por exemplo,
dominante e dominado, rico e pobre, casado e solteiro, heterossexual e homossexual,

etc.

Por serem duais, as linhas duras ndo consideram nuances e
variacdes, agrupando os sujeitos em dois grupos segundo a l6gica dos
cortes: quem pertence e quem nao pertence ao contexto que essas
linhas atravessam e constituem - sdo linhas de ordem e estabilidade
(CASSIANO; FURLAN, 2013, p. 373).

As linhas maleaveis sao responsaveis por uma retirada, mesmo que de
forma relativa, dos estratos criados pelas linhas duras, e sdo compostas por
elementos mais flexiveis e préximos do olhar como rizoma para a constituicdo dos

dispositivos. Ha uma percepcéo de constante movimento, ndo permitindo, de certa
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forma, a rapida identificacdo e podem atuar fora do sistema de dualidade das linhas

duras. Paois,

[..] sdo, assim, mais flexiveis, ndo buscando estratificar
constantemente; sédo da natureza de uma micropolitica, sendo menos
localizaveis e contendo fluxos e particulas que escapam ao controle
dos sistemas molares macropoliticos. Elas avancam, na maioria das
vezes, sem que haja a percepgdo explicita de seu movimento
(CASSIANO; FURLAN, 2013, p. 373).

Ja se tratando das linhas de fuga, a terceira a compor as trancas, essas
sao apresentadas como uma forma de ruptura, levando a possibilidade de
experimentacdo no novo e, por isso, precisam ser indicadas no movimento de
cartografar para que se estabeleca a subversao do controle e da estratificacdo, que é

imposta pelas relagdes de poder e de ordem a partir dos estratos duais.

Séo rupturas que desfazem o eu com suas relagbes estabelecidas,
entregando-o0 a pura experimentacdo do devir, ao menos
momentaneamente. Sao linhas muito ativas, imprevisiveis, que em
grande parte das vezes precisam ser inventadas, sem modelo de
orientagdo (CASSIANO; FURLAN, 2013, p. 374).

As trés linhas que compdem a “tranca” estdo em constante atravessamento
umas das outras, denominadas neste estudo de intersecdes, exercendo influéncia
mutua e estabelecendo um trancado. Esse faz com que as linhas exercam forcas
também entre si, podendo, por exemplo: uma linha de fuga ocasionar a ruptura de
linhas duras; linhas maleaveis proporcionar o fortalecimento de linhas de fuga; ou
linhas de fuga se tornar linhas maleaveis ou duras, criando estratos (CASSIANO;

FURLAN, 2013). Essas intersecdes moldam as trancas, pois

Nao s6 as linhas de segmentos que nos cortam, e nos impéem as
estrias de um espaco homogéneo; também as linhas moleculares, que
ja carregam seus micro-buracos negros; por ultimo, as proprias linhas
de fuga, que sempre ameacam abandonar suas potencialidades
criadoras para transformar-se em linha de morte, em linha de
destruicdo pura e simples (fascismo) (DELEUZE; GUATTARI, 1997, p.
222).

Essa compreensao das linhas na construcao das trancas também pode ser
observada de outra forma para o exercicio da cartografia. Kastrupp e Barros (2009, p.

78) destacam quatro tipos de linhas: “[...] a de visibilidade, a de enunciacéo, a de forca
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e a de subjetivacao”. Essas linhas séo indicadas tomando como base a proposta de
Deleuze e Guattari (1995), considerando que se apresenta como uma abordagem
transversal e com a presenca da processualidade a partir da atuacdo de linhas de
forma simultanea.

Percebe-se, conforme afirmado por Foucault (2018), referente as trancas,
uma mudanca constante de posicdes e funcdes, sempre em razdo da urgéncia que
as acionam. Isso se relaciona com as linhas de visibilidade e de enunciacéo,
compreendendo que “[...] em cada formacdao histérica ha maneiras de sentir, perceber
e dizer que conformam regides de visibilidade e campos de dizibilidade” (KASTRUPP;
BARROS, 2009, p. 78). Assim, ndo se tem objetos preexistentes ou que estejam
enunciados “em si mesmos”. Nao ha, para a cartografia, nada antes ou embaixo de
um determinado estrato. “Trata-se, entéo, de extrair as variacdes que ndo cessam de
passar’ (KASTRUPP; BARROS, 2009, p. 78). E preciso estabelecer a constituicdo
“atravessada” de uma “tranca” para extrair dela a visibilidade e os enunciados.

Em relagdo as linhas de for¢ca, as mesmas sdo atinentes ao poder e
atuantes por meio do movimento de “ir e vir’” permanente para sua constante afirmacao
e marcacdo de existéncia. Elas atravessam todos os pontos de uma “tranca” e
circulam entre os territorios e o0s sujeitos o tempo todo (KASTRUPP; BARROS, 2009).
As linhas de subjetivacdo sdo as que agem na invengao dos modos de existir, e tem
relacdo com o pensamento de Foucault (2018) quanto a mudanca de posi¢cao e de
funcao, e pode ser compreendida como a néo determinacao a priori do “eu”. A partir
dessa linha se pode “desenhar” a mudanga de uma “tranga” para outra, permitindo
gue a linha de forca tenha acao de ruptura dos limites de dominagao postos a “trancga”.

Nessa forma de observar as linhas e suas contribuicbes para constituicdo
das trancas, Kastrupp e Barros (2009) propdéem que a funcdo dessas para a
cartografia ocorrem por meio de movimentos-fungdes, podendo ser trés: de referéncia,
de explicitacdo e de transformacdo-producdo. Para as autoras, “[...] a pratica
cartografica requer um dispositivo de funcionamento mais ou menos regular, em que
se articulam a repeticdo e a variacdo, que nomeamos movimento-funcdo de
referéncia” (KASTRUPP; BARROS, 2009, p. 79).

Considerando que as linhas de visibilidade e de enunciagao “iluminam” a
“tranca”, é possivel pensar nessa iluminagdo como um territorio de pesquisa passivel

de exploracdo. Essa exploracédo é percebida como “[...] explicitacdo das linhas que
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participam do processo de producdo em curso. Trata-se ai de atualizar o que la
operava de maneira implicita e virtual” (KASTRUPP; BARROS, 2009, p. 80).

Dessa maneira, se pode transformar a relacdo entre os elementos, no
movimento-funcéo de transformacao-producéo, atuando de forma direta nas relagoes
“[...] entre os elementos/linhas/vetores afetivos, cognitivos, institucionais, micro e
macropoliticos, acionando movimentos e sustentando processos de producao. Nesse
sentido, a cartografia produz efeitos de producdo e transformacado da realidade”
(KASTRUPP; BARROS, 2009, p. 80).

A realizacao desses movimentos-fungcdes durante a pratica da cartografia
permite visualizar e fazer uso de trancas e intersecbes das linhas existentes e
constitutivas dessas. A partir disso, pode-se utilizar a capacidade que a “tranca” tem,
enquanto reunido das intersegdes, de “[...] irrup¢éo naquilo que se encontra bloqueado
para a criacédo” (KASTRUPP; BARROS, 2009, p. 90-91). E, por meio da tenséo criada
pela “tranca”, pelos movimentos e deslocamentos ocorrem 0s agenciamentos. Ele é

constituido por e promotor de conexdes. Assim,

Numa cartografia o que se faz € acompanhar as linhas que se tracam,
marcar os pontos de ruptura e de enrijecimento, analisar os
cruzamentos dessas linhas diversas que funcionam ao mesmo tempo.
Dai nos interessar saber quais movimentos-funcées o dispositivo
realiza. Referéncia, explicitagdo e transformacdo s&o trés
movimentos-fungbes a serem explorados quando se esta
comprometido com o0s processos de producdo de subjetividade
(KASTRUPP; BARROS, 2009, p. 90-91).

Nesse sentido, a presente tese doutoral busca realizar esses movimentos
por meio de procedimentos “emprestados” de outras abordagens e convergidos para
o caminhar metodolégico da pesquisa, tendo como foco o processo e 0 seu registro,
com vistas a cartografia e a bricolagem. Na préxima subsecdo, apresenta-se as

estratégias utilizadas para tal.

2.3 Estratégias metodoldgicas do trancado

No que se refere a natureza das informacdes para a pesquisa, usa-se
fontes bibliogréficas, principalmente pela maneira de produ¢édo dos dados, pois esse
tipo busca “[...] identificar na literatura disponivel as contribui¢des cientificas sobre um

tema especifico” (MALHEIROS, 2011, p. 81). A organizagdo desse e dos demais
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procedimentos sdo sempre a partir do olhar da bricolagem, com o dialogo ja indicado
entre os procedimentos de meétodos tradicionais e novas possibilidades de sua
utilizacdo, mantendo assim o rigor para a producédo do conhecimento cientifico.
Compreende-se os dados para pesquisa como algo que “[...] suporta
informacgdes sobre a realidade, implica uma elaboragéo conceitual dessa informacgao
e uma forma de expressa-la que possibilite sua conservacdo e comunicacdo”
(FLORES, 1994, p.16, traducdo do autor). Para Flores (1994), o dado pode ser

considerado conforme os elementos de sua composicao, ilustrados na Figura 3.

Figura 3 - Elementos incluidos no conceito de dado

Elaborado Registrado
i em um
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Fonte: Adaptado pelo autor (2023), a partir de Flores (1994).

Usando esse conceito de dado, entende-se que 0S mesmos Ssao
construidos e ndo encontrados prontos para analise do pesquisador, e essa

construcdo requer um suporte tedrico, pois ha

6...] soporta una informacién sobre la realidad, implica una elaboracién conceptual de esa informacion
y un modo de expresarla que hace posible su conservacion y comunicacion.”
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[...] a necessidade de o pesquisador desenvolver um processo de
producdo de dados em que intervenha uma elaboracdo conceitual,
uma forma de expressar a informacao (linguagem) e um suporte fisico-
manipulativo para registra-lo e comunica-lo’ (FLORES, 1994, p. 17,
traducéo do autor).

Dessa forma, ndo se pensa nos dados como algo de fato dado, mas sim
resultado de um processo de producdo gerado pela estratégia de “captura” dessas
informacdes (IBANEZ, 1985 apud FLORES, 1994). Os referenciais da investigacéo

influenciam de forma direta a producao desses dados, uma vez que

Por implicar uma elaboracéo conceitual das informacgdes, entendemos
gue os dados estéo vinculados ao problema educacional estudado, a
forma como esse problema é abordado e as estratégias utilizadas pelo
pesquisador para compreendé-lo e/ou resolvé-lo. As informacdes
extraidas pelo pesquisador séo o resultado de uma interagéo entre o
pesquisador (sua concepg¢do sobre educagdo, ensino ou mais
especificamente sobre o problema estudado, sua forma de lidar com
os problemas educacionais, por exemplo sua filiacdo a alguma “escola
invisivel” ou algum “programa de pesquisa”) e o objeto de estudo. As
concepcbes tedricas nao apenas influenciam a maneira de explicar ou
interpretar os dados, mas também determinam 0 que vamos
considerar “dados™ (FLORES, 1994, p. 18, traducéo do autor).

A forma de producéo dos dados dessa tese doutoral segue esse conceito.
O eixo norteador do pesquisador e do estudo - o constructo diferenca — serve de
balizador do olhar para construgcédo a partir das informagdes coletadas. Inicia-se, a
seguir, a apresentacdo das estratégias escolhidas pela pesquisa bibliografica.

Essa dimensdo da pesquisa foi pensada a partir de quatro principais
procedimentos, conforme sugerido por Malheiros (2011): a) identificacdo do problema
de pesquisa; b) levantamento da literatura disponivel; c) leitura critica dos materiais;
e d) estruturacao do relatério final. Para os procedimentos b), c) e d) foi utilizado o

método SystematicSearchFlow (SSF), descrito de forma detalhada a seguir.

7 “[...] la necesidad de que el investigador desarrolle un proceso de produccién de datos en el que
intervienen una elaboracion conceptual, un modo de expresar la informacién (lenguaje) y un soporte
fisico-manipulativo para registrarlo y comunicarlo.”

8 “Puesto que implica una elaboracion conceptual de la informacion, entendemos que el dato esta
vinculado al problema educativo que se estudia, al modo en que se enfoca ese problema y a las
estrategias utilizadas por el investigador para comprenderlo y/o resolverlo. La informacion extraida por
el investigador es el resultado de una interaccion entre éste (su concepcion acerca de la educacién, la
ensefianza o0 mas concretamente acerca del problema estudiado, su modo de tratar los problemas
educativos, por ejemplo su adscripcion a algun "colegio invisible" o0 a algin "programa de investigacién')
y el objeto de estudio. Las concepciones tedricas no soélo influyen en el modo de explicar o interpretar
los datos, sino que determinan qué vamos a considerar "dato"”.
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Elegeu-se o método SSF por ter sido desenvolvido “[...] com o intuito de
sistematizar o processo de busca a base de dados cientifica a fim de garantir a
repetibilidade e evitar viés do pesquisador’ (FERENHOF; FERNANDES, 2016, p.
556). O método € composto por quatro fases e oito atividades, conforme pode ser
observado na Figura 4.

Figura 4 - Representacdo do SystematicSearchFlow (SSF)
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Fonte: Ferenhof e Fernandes (2016).

A fase 1 do SSF ¢é a definicdo do protocolo de pesquisa, e envolve a “[...]
elaboracdo de um conjunto de regras e parametros de configuracdo do processo de
pesquisa, determinando as caracteristicas de acordo com a sua necessidade”
(FERENHOF; FERNANDES, 2016, p. 557). Essa fase possui 5 (cinco) atividades,
descritas conforme foram sendo realizadas. Sao elas:

1) Definir a estratégia de busca, entendida como “[...] um conjunto de
procedimentos que definem os mecanismos da pesquisa e a recuperagdo de
informagdes online” (FERENHOF; FERNANDES, 2016, p. 557).

2) Consultar em base de dados, na qual “[...] o pesquisador, por meio de
uma interface computacional, de acordo com a estratégia formulada, parametriza a
busca (query) e a executa nas bases previamente selecionadas” (FERENHOF;
FERNANDES, 2016, p. 558).

3) Organizar o portfdlio bibliografico, o qual “[...] se destina a organizar as
bibliografias, separando as respostas de cada uma das buscas, por meio de um
software organizador de bibliografias e referéncias” (FERENHOF; FERNANDES,
2016, p. 559).
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4) Padronizar a selecdo dos artigos, com criagao de filtros. “Nesta fase
ocorre a leitura dos titulos, resumos (abstract) e palavras-chaves de cada artigo,
levando a escolha daqueles que estejam alinhados com o tema da busca”
(FERENHOF; FERNANDES, 2016, p. 559).

5) Compor o portfélio de artigos, a partir da “[...] leitura de todos os artigos
na integra, permitindo, em sequéncia, mais uma filtragem para excluir os que nao
demonstraram aderéncia a tematica sob investigacdo” (FERENHOF; FERNANDES,
2016, p. 559). Esta quinta atividade encerra a fase 1 do SSF.

A seguir, tem-se a fase 2 do método — Andlise — e se destina a consolidacéo
dos dados. “E nesta fase que o pesquisador se habilita & interpretacéo dos dados].. ],
bem como obter os dados bibliométricos” (FERENHOF; FERNANDES, 2016, p. 560).
Considera-se neste trabalho apenas as estratégias de andlise desses métodos ou
abordagens metodoldégicas, levando em consideracao a bricolagem como escolha de
perspectiva de pesquisa.

E indicado o uso de uma matriz do conhecimento para a andlise e sintese
dos achados. Essa matriz “[...] fica ao encargo da criatividade e da interpretacéo de
cada pesquisador, acerca dos dados analisados ao longo do processo de revisédo de
forma sistematica, lembrando que o foco € o objetivo da busca” (FERENHOF;
FERNANDES, 2016, p. 561). E apresentado pelos autores alguns pontos de destaque

que podem compor os elementos de anélise da matriz, como:

Palavras-chave; Ano de publicacdo; Autor; Journal; Bases de dados;
Tipo de artigo (empirico, teorico, tedrico/empirico); Referéncias
(artigos a serem lidos, referenciados neste artigo); Construto/
Definicdo — Sejam quantos forem; Gap / Lacuna; Pontos positivos /
negativos; Trechos a serem citados (FERENHOF; FERNANDES,
2016, p. 561).

Sao indicadas analises oriundas da bibliometria, como sugerido pelos
autores do método SSF, podendo ser “[...] os artigos, os journals e 0s autores mais
citados, 0 ano em que houve mais publicacdes sobre o tema de pesquisa, definicdo dos
constructos estudados, pontos fracos e fortes acerca do objeto de estudo, dentre outros”
(FERENHOF; FERNANDES, 2016, p. 559). Sao propostos pelos autores, por
exemplo: periédicos com maior quantidade de publicacfes; ano de maior publicacao;
estados da federagcdo com maior quantidade de publicacao; instituicbes com mais

pesquisas realizadas; e tipos de pesquisa com maior frequéncia.
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Uma das estratégias de analises realizada leva em considerac&o o principio
de Pareto (1987), um conceito no qual defende-se que na sociedade 80% dos efeitos
sao oriundos de 20% das causas (PARETO, 1897 apud SALGADO, 2017), sendo
esse principio utilizado e ratificado em diversas atividades sociais, entre essas a
producéo cientifica (SALGADO, 2017). Dessa forma, é possivel indicar a elite de

determinado campo.

Resumidamente, de acordo com essa “lei” na natureza e, sobretudo
na sociedade, 80% dos efeitos provém de 20% das causas. Vilfredo
Pareto construiu esse principio ao observar ndo s6 a concentrada
distribuicdo da riqgueza na Itdlia de sua época (fins do século XIX),
notadamente a reparticdo da posse e produtividade de terras, como
também a producdo de seu pomar onde 20% das vagens possuiam
80% das ervilhas. Vilfredo Pareto denominou de elite esses 20% mais
produtivos (SALGADO, 2017, p. 125).

Esse principio compde a estratégia de analise bibliométrica realizada com
os dados produzidos. Tais andlises, conforme Pilkington e Meredith (2009 apud
FERENHOF; FERNANDES, 2016, p. 560), séo:

1) O emprego de padrbes de escrita, publicacbes e de literatura pela
aplicacdo de diversas andlises estatisticas; e 2) A técnica de
investigacéo, que tem a finalidade de analisar o tamanho, crescimento
e distribuicdo da bibliografia num determinado campo do
conhecimento.

Neste estudo, a aplicagcéo da bibliometria serve de auxiliar no processo de
organizacdo e apontamento dos perioddicos e autores mais influentes, assim como
possibilita identificar os temas mais tratados, facilitando a indicacdo da presenca ou
ndo do constructo tedrico diferenca nos artigos analisados.

Na terceira fase € feita a Sintese, momento em que “[...] as ilagbes sobre o
tema sao construidas e, entdo, condensadas em relatorios. [...] permite a geracéo de novos
conhecimentos, pautados nos resultados apresentados pelas pesquisas anteriores”
(FERENHOF; FERNANDES, 2016, p. 560). Nessa fase a Matriz do Conhecimento é
utilizada para “[...] extrair e organizar os dados oriundos da analise” (FERENHOF;
FERNANDES, 20186, p. 560).

Utiliza-se para condensar o que foi identificado e os dados construidos

ferramentas auxiliares, permitindo assim ilustrar e apresentar, de forma sintética, os
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dados para compreensdao das ilacdes realizadas pelo bricouler. Para tal tarefa, foram
selecionados dois softwares.

O primeiro, o Microsoft® Excel (versdo 365-2203), um editor de planilhas
eletrbnicas que permite a construcdo de tabelas e calculos automaticos. Foi usado na
geracao de graficos e mapas, a partir dos dados do portifélio bibliogréfico.

O segundo, o IRaMuTeQ, um software para analise textual, que utiliza o
programa estatistico R para gerar dados a partir de textos (corpora textuais) e tabelas.
Apresenta como resultados demonstracdes das posi¢coes e estruturas das palavras
em um texto, suas ligacdes e outras caracteristicas. Com isso, permite a identificacao
de indicadores e posterior visualizacdo, de forma intuitiva, da estrutura e dos
ambientes do texto, principalmente para andlise de conteudo (SALVIATI, 2017). Esse
software foi utilizado para andlise e geracéo de grafos® e diagramas de classificagéo,
especificamente analise de similitude, classificacao hierarquica descendente e nuvem
de palavras.

A respeito da analise de similitude, é gerado um grafo representando a “[...]
ligac&o entre palavras do corpus textual. A partir desta andlise é possivel inferir a estrutura
de construcéo do texto e os temas de relativa importancia, a partir da coocorréncia entre
as palavras” (SALVIATI, 2017, p. 69). Com essa andlise se obtém uma imagem em
formato de arvore hierarquica, “[...] composta por um nucleo central, a partir do qual,
surgem algumas ramificagbes” (SALVIATI, 2017, p. 73), ligadas a outros nucleos
periféricos. As ramificacbes tém intensidade variavel, indicando a forca da relacéo
entre os termos, podendo ser consideradas como fortes ou fracas, a depender do
tamanho da fonte do texto e da espessura da linha tracada entre os ndcleos.

A classificacdo hierarquica descendente utiliza o método de Reinert, que:

[...] visa obter classes de segmentos de texto (ST) que, a0 mesmo
tempo, apresentam vocabulario semelhante entre si e vocabulario
diferente das ST das outras classes. Esta andlise é baseada na
proximidade Iéxica e na ideia que palavras usadas em contexto similar
estdo associadas ao mesmo mundo Iéxico e sdo parte de mundos
mentais especificos ou sistemas de representagdo (SALVIATI, 2017,
p. 46).

9 A teoria dos grafos é um ramo da matematica que estuda as relacGes entre os objetos de um
determinado conjunto. [...] Sua aplicagdo € ampla. No caso presente, os grafos auxiliam na
caracterizacdo e visualizagdo gréafica do corpus, permitindo a interpretacdo do contetudo textual
(SALVIATI, 2017, p. 13).
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Por meio dessa classificacdo é possivel ao pesquisador realizar inferéncias
a respeito das ideias que o seu corpus textual busca transmitir, utilizando a l6gica
estatistica e as formas lexicais presentes nos segmentos de texto. Como resultado é
obtido um filograma'®, demonstrando a particdo do corpus e indica o tamanho das
classes correspondentes pelo tamanho da fonte das palavras (SALVIATI, 2017).

A nuvem de palavras é a demonstracdo do conjunto de palavras do corpus,
organizado e estruturado em formato de nuvem, com tamanhos varidveis. Nessa
representacéo, as “[...] palavras maiores séo aquelas que detém maior importancia no
corpus textual, a partir do indicador de frequéncia” (SALVIATI, 2017, p. 79). E uma
analise lexical que permite a rapida visualizac&o e identificacdo das palavras-chave
do corpus, com as mais importantes proximas ao centro, e escritas com fonte das
letras maiores na nuvem ilustrada.

Nesse sentido, por meio dessas analises, realizadas pelo IRaMuTeQ, foi
possivel determinar a “forca” das conexdes estabelecidas entre os artigos (como
fortes ou fracas), a depender da representacdo grafica, assim como a respeito de
determinados termos, identificando suas proximidades e distanciamentos com relagéo
ao constructo tedrico “diferenca”.

A guarta e ultima fase do método SSF consiste na elaboracdo do texto,
voltada a “[...] consolidagdo dos resultados por intermédio da escrita cientifica”
(FERENHOF; FERNANDES, 2016, p. 560). Nessa fase do método € produzido o
relatorio final em formato de estado do conhecimento, que compreende “[...]
identificacédo, registro, categorizacao que levem a reflexao e sintese sobre a producéo
cientifica de uma determinada area, em um determinado espaco de tempo”
(MOROSINI, FERNANDES, 2014, p. 154). Romanowski e Ens (2006, p. 38) ressaltam
“[...] que faltam estudos que realizem um balanco e encaminhem para a necessidade
de um mapeamento que desvende e examine o conhecimento ja elaborado e apontem
os enfoques, os temas mais pesquisados e as lacunas existentes”.

Cabe uma ressalva a respeito da nomenclatura do resultado desse
procedimento como “estado do conhecimento” e ndo como “estado da arte”. Segundo
Romanowski e Ens (2006, p. 39-40), para o estado da arte “[...] sdo necessarios

estudos sobre as produgdes em congressos ha area, estudos sobre as publicagbes

10 Termo advindo da biologia, que é a representacdo, em formato de diagrama, de uma arvore sobre
determinado grupo, em uma sequéncia ordenada de descendéncia e ascendéncia em fungdo do
numero de ocorréncias em ramos bifurcados (FORATTINI, 2005).
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em periddicos da area”, além de teses e dissertagbes. Para as autoras, quando se
“[...] aborda apenas um setor das publicacbes sobre o tema estudado” denomina-se
‘estado do conhecimento” (ROMANOWSKI; ENS, 2006, p. 40). Considerando que
nesta pesquisa utiliza-se um setor de publicacdo, ou seja, os periodicos, ndo ha
possibilidade de ser denominado como estado da arte. Por esse motivo o estudo se
apresenta como estado do conhecimento, que sistematiza a area da Educacédo
Especial publicada em um tipo de suporte de divulgacéao cientifica, mas seguindo os

procedimentos necessarios a construcdo de um estado da arte, que séo:

- definicdo dos descritores para direcionar as buscas a serem
realizadas;

- localizagdo dos bancos de pesquisas, teses e dissertacoes,
catalogos e acervos de bibliotecas, biblioteca eletrénica que possam
proporcionar acesso a cole¢des de periédicos, assim como aos textos
completos dos artigos;

- estabelecimento de critérios para a sele¢cdo do material que compde
o corpus do estado da arte;

- levantamento de teses e disserta¢cfes catalogadas;

- coleta do material de pesquisa, selecionado junto as bibliotecas de
sistema COMUT ou disponibilizados eletronicamente;

- leitura das publicacdes com elaboracdo de sintese preliminar,
considerando o tema, os objetivos, as problematicas, metodologias,
conclusdes, e a relagcdo entre o pesquisador e a area;

- organizacao do relatério do estudo compondo a sistematizacéo das
sinteses, identificando as tendéncias dos temas abordados e as
relagdes indicadas nas teses e dissertacoes;

- andlise e elaboracgéo das conclusdes preliminares (ROMANOWSKI,
ENS, 2006, p. 43).

Salienta-se que o momento de Andlise da fase 3 do método SSF néao
compreendeu todo o momento de analise necessario para a estratégia de construcao
do estado do conhecimento proposto neste estudo. A analise “mais ampla”, se assim
pode-se nomear, ocorre no momento de aplicacdo das fases do método SSF, mas

nao sao restritas a elas. Neste texto, tal analise “completa” tem a finalidade de

[...] estabelecer uma compreenséo dos dados coletados, confirmar ou
nao o0s pressupostos da pesquisa e/ou responder as questdes
formuladas, e ampliar o conhecimento sobre o0 assunto pesquisado,
articulando-o ao contexto cultural do qual faz parte (MINAYO, 2003, p.
69).

Para essa fase € utillizada como estratégia de organizacdo o0s

procedimentos da andlise de contetdo, baseada em Bardin (2016), por meio da
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construcdo de categorias ha producéo dos dados, considerando que essas categorias

rednem

[...] analitica e sistemicamente os subconjuntos das informacdes,
dando-lhes feicdo mais organizada em termos de um corpus analitico
escrito de forma clara e que se movimenta para a construcdo de um
pattern compreensivel e hermeneuticamente rico (MACEDO, 2006
apud OLIVEIRA; MOTA NETO, 2011, p. 163).

Nesse momento da pesquisa € desenvolvido 0 processo no qual ocorre a
acao de “[...Jorganizacdo légica dos dados coletados, viabilizando uma estrutura
organicamente integrada” (OLIVEIRA; MOTA NETO, 2011, p. 163), possibilitando a
articulacéo entre o referencial teérico e a descricdo dos dados, gerando interpretacdo
e explicacdo do que estd sendo estudado, assim como a elaboracdo de novas
categorias na propria andlise. A esse respeito, Bardin (2016, p. 43) aponta:

Este tipo de andalise, o mais generalizado e transmitido, foi
cronologicamente o primeiro, podendo ser denominado analise
categorial. Esta pretende tomar em consideracdo a totalidade de um
"texto", passando-o pelo crivo da classificacdo e do recenseamento,
segundo a frequéncia de presenca (ou de auséncia) de itens de
sentido. Isso pode constituir um primeiro passo, obedecendo ao
principio de objetividade e racionalizando por meio de numeros e
percentagem uma interpretacdo que, sem ela, teria de ser sujeita a
aval. E o método das categorias, espécie de gavetas ou rubricas
significativas que permitem a classificacdo dos elementos de
significacdo constitutivos da mensagem. E, portanto, um método
taxondmico bem concebido para satisfazer os colecionadores
preocupados em introduzir uma ordem, segundo certos critérios, na
desordem aparente.

Seguindo-se com “empréstimos” de procedimentos ndo apenas da andlise
de conteudo como forma de organizar os dados produzidos em categorias, a pesquisa
bibliografica também serve de referéncia de organizacdo para sintese e
sistematizacdo dos artigos selecionados durante a realizacdo desta pesquisa.
Considerando esse modelo de pesquisa, é sugerido por Malheiros (2011) a
elaboracdo de uma ficha para andlise de cada obra selecionada, denominada de ficha

bibliografica, conforme demonstrado no Quadro 2.
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Quadro 2 - Elementos de ficha de analise de obra como exemplo para pesquisa do tipo bibliografica

Pontos

Descricdo

Referéncias

Nesta linha, entram os dados da fonte consultada, como titulo, autor,
veiculo de comunicagao do trabalho, ano, editora (se houver), cidade
onde foi publicado e tudo o mais necessario.

Palavras-chave

Sintetizam em palavras ou pequenas expressfes 0 assunto que é
tratado na obra consultada.

Objetivos

Para facilitar o trabalho de confrontar as diversas fontes, explicitam-
se aqui os objetivos do trabalho consultado.

Populacdo ou amostra

Apresenta a populagdo ou a amostra que foi alvo da pesquisa,
descrevendo os critérios estabelecidos para a selecdo dos sujeitos.

Método

Exp6e o método de pesquisa utilizado.

Principais resultados

Resume os principais resultados da obra que é consultada. Isso
também facilita muito o trabalho posterior.

Comentéarios

Aqui o pesquisador inclui seus comentarios pessoais sobre a obra que
foi consultada.

Fonte: Elaboracao do autor (2023), baseado em Malheiros (2011).

A sistematizacdo foi realizada durante a aplicacdo dos procedimentos do

método SSF, em conjunto com os principios de arranjo da pesquisa bibliografica e do

estado do conhecimento. Foram ainda orientados pela organizacdo em categorias e

agrupamentos desenvolvidos pelo bricouler ou “emprestados” de outros métodos.

Assim, possibilitou-se a construgédo desta pesquisa como uma cartografia enquanto

método.

Dessa forma, o presente estudo buscou alcancar seus objetivos a partir do

descrito, tendo como desdobramentos do processo o0 que é indicado na proxima

secdo, considerando a elucidagdo das linhas e trancas da cartografia e a

realimentacdo e tecitura da bricolagem. Numa tentativa de ilustrar esse caminhar,

apresenta-se o Quadro 3, na pagina seguinte.



Quadro 3 - Demonstragdo resumida da metodologia na pesquisa

Cartografia

Bricolagem : e fes SSF :
Trangado (KINCHE%OE; GU%’E’I:AERUI,ZEQS; Bibliografica (FERENHOF,; Estado do coqhemmento
BERRY, 2007) | BARROS; KASTRUP, (MALHEIROS, 2011) FERNANDES, 2016) (ROMANOWSKI; ENS, 2006)
2009)
POETA Tranca a) Identificacédo do
10 Eu pesquisador problelma de ) i
pesquisa
Realimentacédo
POETA Tranca dial6gica b) Levantamento da | 1) Definir a estratégia | ) Definicdo dos descritores para
literatura disponivel |de busca direcionar as buscas a serem
2) Consultar em base |realizadas
de dados II) Localizacao das colecBes de
3) Organizar o periédicos
20 portfélio bibliografico |l1l) Estabelecimento de critérios para
4) Padronizar a a selecdo do material
selecdo dos artigos | IV) Levantamento de artigos
5) Compor o portfélio | V) Coleta do material de pesquisa
de artigos
Realimentacdo
POETA Tranca indice ¢) Leitura critica dos | 6) Consolidar os VI) Leitura das publicacdes com
308 Trancas tematicas | materiais dados elaboracgéo de sintese preliminar
7) Sintese
Realimentacdo
POETA Trancas analiticas |d) Estruturagdo do |8) Escrita VII) Organizacao do relatorio do
405 Tranca referencial | relatério final estudo compondo a sistematizacéo
Tranca epistémica das sinteses
Realimentacdo
Remate |POETA Trama final ) ) VIII) Andlise e elaboracéo das

conclusoes

Fonte: Elaboracao do autor (2023).
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llustrando o movimento de tecitura necessario para o0 andamento da
pesquisa, toma-se a bricolagem como base de todo o processo do trancado. Entende-
se a realimentacdo como propulsora do movimento e possibilitou a constante
retomada aos objetivos e complementagdes ao texto.

Assim, as secdes e subsecOes textuais desta tese doutoral sé&o
denominadas de “trancados” e “trancas”. Ao final de cada “trancado” sera ilustrado o
POETA realimentado, com a demonstracdo, por meio de setas, do movimento de
tecitura realizado entre suas areas. A fim de ilustrar o processo da bricolagem e da
cartografia, como ja indicado nas palavras iniciais, utiliza-se o “trangado de palha” e
seu processo, sendo que algumas fases dele sdo analogas as de construcao desta
tese e serdo relacionadas no inicio de cada sec¢éo, quando exigir uma descricdo mais
detalhada desse processo.

A revisitacdo ao POETA e a demonstracdo do caminho percorrido em suas
areas faz parte da estratégia metodologica adotada. As idas e vindas nas etapas da
pesquisa bibliografica e as fases do SSF e do estado do conhecimento séo
executadas ao mesmo tempo que os “trancados” cartograficos sédo tecidos. A
execucao ocorre de forma simultinea e, no que se refere as estratégias
“emprestadas” dos métodos (pesquisa bibliografica, SSF e estado do conhecimento),
Sao expressas, respectivamente, por letras ([a], [b], [c], [d]), nUmeros arabicos ([1], [2],
[3], [4], [5], [6], [7], [8]) € numeros romanos ([1], [I1], [I1], [IV], [V], [VI], [VII], [VIII]), em
referéncia ao descrito anteriormente no Quadro 3, e possivel de visualiza¢do na Figura

5, na proxima pagina.



Figura 5 - Trancados metodolégicos com indicacéo das fases e etapas da producéo dos dados

Terceiros
trancados

Primeiro
trancado

Segundo
trancado

Producéo
dos dados

Cartografia I Tranga : Tranga : Tranga indice
Eu pesquisador dialégica Trangas tematicas

Bricolagem

Fonte: Elaboragdo do autor (2023).
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trangados

Trangas analiticas
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trancado
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cartografica
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Contudo, destaca-se que a construgdo ndo ocorre como a apresentagao
deste texto escrito, de forma linear, mas sempre no movimento de ir e vir constante,
como do “trancado”. A imagem escolhida para ilustrar essa tecitura € um cesto de
trancado de palha (Figura 6), representando o processo de elaboracdo desta tese
enquanto um “trangado” dos estudos selecionados e analisados para a trama

cartografica proposta.

Figura 6 - Cesto feito com trancado de palha

Fonte: Acervo do autor (2023).

A imagem desse cesto sera sempre retomada ao final de cada etapa que
necessite de demarcacéo de constituicdo do “trangado”, onde as partes do artesanato
serdo apresentadas com as cores naturais e as demais com as cores esmaecidas, a
fim de indicar que ainda nao foram trancadas naquele momento, como demonstrado

na Figura 7, a seqguir.

Figura 7 - Momento de iniciar o processo de trancado

Fonte: Acervo do autor (2023).
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Assim, a Figura 7 na pagina anterior representa o inicio do processo, com
partes em construcdo, mostrando o trangado apenas na sua concepgio, sem a
execucdo do mesmo. Na proxima sec¢do, inicia-se essa tecitura, descrevendo o
primeiro trangado desta bricolagem, em busca de construir nesta caminhada a

pesquisa doutoral por meio da cartografia.
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3. PRIMEIRO TRANCADO: ESTABELECENDO TERRITORIO, TRANCAS E
LINHAS

Nesta secao realiza-se a apresentacdo do POETA, conforme o processo
detalhado anteriormente e ilustrado na Figura 2, ocorrendo a definigdo do “eixo” inicial
e das areas a serem visitadas pelo bricouler. A partir dessas delimitacdes, comeca-se
a construgao das trancas, partindo do “meio”, com o “Eu pesquisador” servindo de
elemento propulsor do processo de idas e vindas as areas do POETA descritas na
subsecao a seguir.

3.1 Apresentando o POETA

Como forma de iniciar a pesquisa tendo a bricolagem como base, criou-se
o POETA, indicando a aproximacdo com a teméatica desta pesquisa, elaborado a partir
de discussodes entre pesquisador e orientadora, resultando no apresentado na Figura
8.

Figura 8 - POETA de entrada e mapa das areas da bricolagem na pesquisa

2. Cartografia

3. Referencial 4. Artigos sobre
Teérico da Diferenga Educagdo Especial
5. Filosofiasda 6. Educagéo
Diferenga Especial e Inclusdo
7. Invengdo das 8. Niveisde
Deficiéncia Envolvimento
9. Bricolagem 10. Bricolagem 11. Bricolagem
Tedrica Interpretativa Metodoldgica

Fonte: Elaboracédo do autor (2023), com base em Kincheloe e Berry (2009).

Apos a definicdo do POETA, partiu-se para os movimentos de visitacao as
areas estabelecidas para o desenvolvimento da cartografia enquanto pratica da

pesquisa. Para inicio do cartografar, partindo do “meio”, coloca-se como territorio as
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pesquisas com a tematica Educacéo Especial e Inclusdo de Pessoas com Deficiéncia
publicadas em formato de artigo, em periodicos disponiveis no Portal de Periddicos
da Capes, sendo este observado como um territorio virtual, onde as “trancas” podem
ser construidas pelo atravessamento das linhas que comporao o “tran¢cado” dos textos
selecionados.

Ressalta-se neste texto a perspectiva de que o pesquisador € um dos
elementos da pesquisa, compondo o “eu” na relagdo com o “outro”. As reflexdes que
orientam o posicionamento da subjetividade como condutor estdo baseadas nos
principios das filosofias da diferenca como desafio de desconstrucdo a partir das
ideias de Deleuze (1974; 2006; 2018), assim como as reflexdes trazidas por Lévinas
(2004; 2008) e Dussel a respeito da alteridade.

Considera-se filosofias da diferenca, conforme Alan Schrift (1995 apud
PETERS, 2000, p. 60), o coletivo das perspectivas que

[...] questionam os pressupostos que ‘ddo origem ao pensamento
binario, optando, com freqiiéncia, por afirmar aquele termo que ocupa
uma posicao de ‘subordinagao no interior de uma rede diferencial’.
Eles problematizam ‘a figura do sujeito humanista, colocando em
davida os pressupostos da autonomia e da transparéncia da
autoconsciéncia, concebendo o0 sujeito, ao contrario, como uma
complexa intersecgéo de forgas discursivas e libidinais e de préticas
sociais’. Além disso, eles resistem a tendéncia ‘a ceder as pretensbes
de universalidade e unidade, preferindo, em vez disso, enfatizar a
diferenca e a fragmentacao'.

O movimento de visitar os escritos desses autores faz parte da bricolagem,
e as mudancas oriundas desse processo fazem parte da realimentacdo do POETA.
Assim, nesse momento o “Eu pesquisador” segue em constante mudanca em funcéo
do movimento de idas e vindas caracteristico do “trancado”. A escrita das reflexdes
decorrentes do processo foi feita no transcorrer do mesmo, ou seja, 0 que se
apresenta como texto final foi constantemente realimentado durante o caminhar da
pesquisa.

Como forma de comecar o trabalho com as “trancas” e as intersecdes
presentes, considera-se como ponto de partida o proprio pesquisador, atravessado
pelas linhas descritas em subsecéo mais a frente no texto, como forma de demonstrar
a indissociabilidade inerente ao olhar pds-estruturalista entre pesquisador e objeto.
Esse momento também é analogo ao inicio, ou fundo, do “trancado de palha”,

conforme serd ilustrado ao final desta secéao.
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3.2 Territério da pesquisa e tranca inicial: Eu pesquisador'!

Minha proximidade com o universo que envolve a relacdo com as Pessoas
com Deficiéncia, Educacao Especial e Inclusdo demonstra como o campo no qual me
enveredo a pesquisar surge como anseio de busca por respostas (in)conclusivas
sobre o tratamento das pesquisas nessas tematicas sobre o constructo tedrico
diferenca e a relacdo com os diferentes. Apresento as experiéncias que vivenciei nas
dimensbes pessoal, académica e profissional, as quais atravessaram minhas
reflexdes e relacoes.

Nasci na cidade do Rio de Janeiro, em fevereiro de 1986, em uma familia
considerada na época de classe baixa, com um pai sapateiro, uma mae costureira e
um irm&o trés anos mais velho, sendo que logo ap6s meu nascimento nos mudamos
do bairro de Campo Grande para o bairro de S&o Cristovdo, na mesma cidade. Ao
completar dois anos de idade meus pais decidiram mudar de cidade na tentativa de
melhorar financeiramente e devido a preocupacgao de meu pai de que seus filhos nado
fossem criados em um ambiente violento, como era o cenério da época nha regido em
gue moravamos.

Minha méae era originaria do estado do Pard, e por isso mudamos para a
capital desse estado, a cidade de Belém, em 1988, onde eu e meu irmao crescemos
junto ao restante da familia materna, com primos e primas mais velhos, da mesma
idade e mais novos. Foi no contexto familiar que tive os primeiros contatos com
pessoas com deficiéncia.

Dentre meus primos, um deles tem deficiéncia intelectual, atualmente com
mais de 40 anos de idade. Outro esta no espectro autista, diagnosticado com
Sindrome de Asperger'?, o que proporcionou desde a infancia estabelecer relacédo
com pessoas com deficiéncia, gerando o convivio com os diferentes e uma maior
familiaridade com a diferenca.

Aos 12 anos de idade, em 1998, conheci um primo que mudou do interior

do estado (Capanema-PA) para morar conosco. Morou em nossa casa por cerca de

11 A fim de caracterizar a constituigdo da tranga denominada “Eu pesquisador”, apresenta-se nesta
subsecao uma escrita em primeira pessoa.

12 Segundo o DSM-IV-TR, a sindrome de Asperger € um transtorno global do desenvolvimento. Este
tipo de transtorno caracteriza-se por déficits em muitas areas de funcionamento que levam a uma
interrupgdo invasiva de forma notavel e, ao mesmo tempo, difusa, dos processos do desenvolvimento
(HALES; YUDOFSKY, 2006).
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dois anos, e nesse tempo sua mée procurou tratamentos e escolas para Pedro®3,
surdo profundo. Foi entdo que tive contato com uma escola especializada na
educacdo de surdos, e que oferecia cursos de Lingua Brasileira de Sinais (Libras)
para a familia dos alunos. A equipe que realizava os atendimentos na escola
incentivou que algum membro da familia aprendesse Libras para que o
desenvolvimento do Pedro fosse mais rapido.

Com isso em mente, me levaram para 0 curso junto com ele, para
aprendermos juntos e entdo conversarmos, visto que tinhamos a mesma idade e
possivelmente teriamos 0s mesmos interesses e as conversas poderiam ser
produtivas, a fim de favorecer o melhor desenvolvimento do meu primo Pedro. Esse
curso foi meu primeiro contato de aprendizagem com uma lingua diferente da Lingua
Portuguesa e de proximidade com pessoas com deficiéncia que ndo eram da familia.
A sensacao de estranhamento a uma “nova” diferenca apresentada a mim durou
pouco, algo relativamente comum para criancas de 12 anos. Meu primo nao se
adaptou ao uso da Libras e desistiu do curso depois de 2 meses. Eu ja estava
habituado com essa nova lingua e havia criado lagos de amizade com outros surdos,
fazendo com que mantivesse contato com alguns deles que moravam proximo a
minha casa e constantemente visitavam Pedro.

Depois de dois anos, em 2000, minha tia recebeu noticias que na sua
cidade ja havia um profissional que realizava atendimentos em uma Sala de Recursos
Multifuncionais (SRM)'4. Com o retorno de Pedro a sua cidade, acabei perdendo
contato com a lingua que me despertou interesse por aprender outros idiomas. Tive
contatos pontuais com a Libras entre os meus 14 e 21 anos.

Terminei o Ensino Médio com 16 anos, em 2002, e ja iniciei minha vida
profissional, trabalhando como auxiliar de escritério, mas ainda nao tinha definido qual
curso superior ingressar. Em funcdo da necessidade de contribuir financeiramente
com a familia, foquei os esfor¢os para exercer atividades remuneradas entre 2000 e
2005, e ingressei no ensino superior apenas aos 20 anos, em 2006. Me candidatei a

uma bolsa no Programa Universidade para Todos (PROUNI), e escolhi o curso de

13 Nome ficticio, alterado com fins éticos de manter o anonimato dos suijeitos.

4 Em nosso pais as Salas de Recursos Multifuncionais sdo asseguradas pela resolucdo n® 04/2009
(BRASIL, 2009b) que institui diretrizes operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na
Educacéo Basica.
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Sistemas de Informacao, j4 que tinha afinidade com as disciplinas que envolviam
matematica e ja atuava profissionalmente com a informatica.

Aos 22 anos, em 2008, mudei para o estado de Santa Catarina em busca
de melhoria financeira. Me estabeleci na cidade Lages, onde tinha familiares, primas
que trabalhavam como Intérpretes de Libras em escolas do estado e, com isso, voltei
a ter contato com a lingua de sinais e pessoas com deficiéncia. Havia uma caréncia
de profissionais nessa area, principalmente para atuacao na Universidade do Planalto
Catarinense (UNIPLAC), e retomei meu contato com um grupo de surdos e voltei a ter
fluéncia em Libras. Me candidatei para trabalhar como intérprete de Libras e apos
realizar um teste na universidade atuei junto a um aluno surdo do curso de Sistemas
de Informacao. Foi nesse momento que minha insercéo profissional com pessoas com
deficiéncia iniciou.

Logo de inicio tive vontade de desenvolver pesquisas tratando de questdes
a respeito da postura ética e das relacfes estabelecidas na inclusdo de pessoas com
deficiéncia, principalmente quando passei a interpretar no curso de Pedagogia, com
duas alunas surdas, as quais participavam intensamente nas aulas, com opinioes e
davidas. Isso me fez ter mais contato e observar como a inclusdo dessas alunas
ocorria e a forma como as pessoas sem deficiéncia estabeleciam interacées com elas.

Depois de um ano e meio morando em Lages, no final de 2009, minha mae
adoeceu e decidi voltar a Belém, mas ndo desisti das pesquisas referentes a inclusao
e as pessoas com deficiéncia. Nesse mesmo periodo, retomei o ultimo ano do Curso
Superior de Bacharel em Sistemas de Informacé&o que iniciei ainda em Belém, antes
de mudar para Santa Catarina, e conclui a graduacgéo no final do ano de 2010. Como
Trabalho de Conclusédo de Curso produzi o estudo intitulado “Sistema de Cadastro e
Localizacao de Enderecos: Andlise de Dificuldades e Propostas de Ferramentas para
Grupo de Apoio a Surdos” (CALIXTO, 2010). Mesmo estudando uma area que
aparentemente € muito distante da inclusdo de pessoas com deficiéncia, mantive meu
foco na Educacéo Especial e na Incluséo, trabalhando para o uso e difuséo da Libras
como lingua utilizada pelos surdos brasileiros.

A fim de me aproximar mais da area da educacdo, ingressei, ainda em
2010, no curso de Licenciatura em Pedagogia, ha modalidade Educacgédo a Distancia
(EAD), vinculado a Faculdade Latino Americana de Educacédo (FLATED). Neste

periodo ja trabalhava em periodo integral, e por este motivo a escolha da modalidade
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EAD me pareceu adequada para suprir as minhas necessidades de formacéo
académica, ao mesmo tempo que me permitia manter minha rotina de trabalho.

Nesse mesmo ano obtive minha certificacdo para atuagcdo como Tradutor
Intérprete de Libras / Lingua Portuguesa - Nivel Superior por meio do Exame para
Certificacdo de Proficiéncia em Libras (PROLIBRAS)!®, possibilitado que atuasse
profissionalmente com mais validagéo, o que oportunizou em 2011 um emprego como
Intérprete de Libras na Universidade do Estado do Para (UEPA), no Centro de
Ciéncias Sociais e Educacao (CCSE), atuando com uma aluna surda no curso de
Pedagogia, o que mais uma vez me colocou em contato com o ambiente académico,
e aumentando a minha necessidade de escrever a respeito da inclusdo de pessoas
com deficiéncia em ambientes educacionais.

Uma das atuacdes que destaco nessa Instituicdo foi a traducdo da prova
do Processo Seletivo para o Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo - Strictu
Sensu - Mestrado, no qual as questdes da prova escrita foram traduzidas para a
Libras, gravadas em video e depois exibidas para os candidatos surdos que
requisitaram acessibilidade por meio de prova em Libras, possibilitando assim o
cumprimento da legislacdo que determina o acesso ao conteudo das provas dos
processos seletivos no seu idioma'®. Essa atividade me levou a refletir sobre as
politicas de inclusdo educacional das pessoas com deficiéncia em todos 0s niveis de
ensino, desde a educacao infantil até a pds-graduacao.

Com isso em mente, iniciei, em novembro de 2011, um curso de Pos-
Graduacdo Lato Sensu em Lingua Brasileira de Sinais, pelo Centro Universitario
Leonardo Da Vinci (UNIASSELVI), para que pudesse aprofundar meus
conhecimentos. Concomitantemente a essa especializagdo, na licenciatura,
aprofundei meus estudos sobre a educacdo especial e a inclusdo, tendo muito
interesse na tematica das politicas publicas para o atendimento educacional aos

alunos publico-alvo da educacéo especial. Também me foi proporcionado um contato

15 Exame Nacional para Certificacdo de Proficiéncia no Ensino da Lingua Brasileira de Sinais e para a
Certificagdo de Proficiéncia na Traducao e Interpretac@o da LIBRAS / Lingua Portuguesa, nos termos
do decreto 5.626/2005 e portaria normativa - MEC n° 20/2010.

16 O Decreto n° 5.626/2005, em seu Capitulo IV em seu Art. 14 determina que as instituicées federais
de ensino devem garantir, obrigatoriamente, as pessoas surdas acesso a comunicacao, a informacao
e a educacgdo nos processos seletivos, nas atividades e nos contetidos curriculares desenvolvidos em
todos os niveis, etapas e modalidades de educacgédo, desde a educagéo infantil até a superior (BRASIL,
2005a).
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mais proximo com as praticas pedagdgicas para a educacao basica e para a incluséao
de alunos com deficiéncias.

Durante o estagio supervisionado para o ensino fundamental pude
experienciar a pratica de sala de aula inclusiva com alunos surdos e alunos com
autismo, além de atuar no AEE em sala de recursos multifuncional para alunos com
autismo e alunos cegos, além do acompanhamento de instrutor surdo para o ensino
de Libras para alunos surdos. Paralelamente a isso, iniciei minha atuacéo da docéncia
no ensino superior, ministrando trés disciplinas em uma faculdade particular
(Faculdade Teologica do Estado do Pard — FATEP) no municipio de Portel, na Illha do
Marajo, em funcao da caréncia de docentes disponiveis para viajar para essa regiao.
Atuei com didatica e pratica docente, educacado especial e fundamentos da educacéo
inclusiva. Esta experiéncia serviu de prova pessoal de que esse € o caminho que
desejo continuar dentro do ambito académico.

Em 2012, comecei a realizar concursos publicos e fui aprovado para a
Empresa de Tecnologia e Informacfes da Previdéncia Social (DATAPREV), que me
convocou em julho desse mesmo ano para assumir o cargo de Analista de
Processamento, na cidade do Rio de Janeiro. Assim, mais uma vez sai de Belém e fui
para uma cidade historicamente importante na educacdo especial, onde foram
fundadas as duas primeiras escolas a oportunizar educagéo para as pessoas com
deficiéncia no Brasil, os atuais Instituto Benjamin Constant (para pessoas cegas), em
1854, e Instituto Nacional de Educacéo de Surdos (para pessoas surdas), em 1856.

Finalizei a Licenciatura em Pedagogia em 2013, tendo como Trabalho de
Concluséo de Curso a pesquisa “Aspectos legais e marcos historicos para inclusao
de alunos surdos” (CALIXTO, 2013b), onde tratei dos principais marcos legais e
histéricos que envolveram, e ainda envolvem, a inclusdo escolar de surdos. Minha
trajetéria de formacao seguiu focada na educacdo especial, quando nesse mesmo
ano finalizei a P6s-Graduacdo Lato Sensu em Lingua Brasileira de Sinais, na qual
também estudei disciplinas que me forneceram bases cientificas e metodolégicas para
desenvolver um projeto de pesquisa como Trabalho de Conclusdo de Curso e que
teve como titulo “As inferéncias linguisticas culturais realizadas pelo intérprete de
Lingua de Sinais no momento da interpretagdo” (CALIXTO, 2013a).

No ano seguinte, em 2014, iniciei minha segunda Pds-Graduacdo Lato
Sensu, em Docéncia no Ensino Superior, também pela UNIASSELVI, pois no final da

graduacéo cresceu em mim o desejo de compartilhar o conhecimento que ja tinha



72

adquirido. A motivacado para essa formacédo foi o desejo de ensino com bases
cientificas e académicas. Finalizei esse curso em 2015, com o Trabalho de Concluséo
de Curso “O professor Surdo e sua atuacao” (CALIXTO, 2015).

Ainda em 2014, atuei em um projeto de incluséo profissional de pessoas
com deficiéncia, trabalhando no Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI-
RJ), onde pude ter a experiéncia de uma sala de aula inclusiva, na qual a minoria,
apenas 4 (quatro) alunos, eram sem deficiéncia, e 18 (dezoito) alunos eram surdos. A
experiéncia nessa sala de aula proporcionou, a mim e aos professores das disciplinas,
uma visualizagdo da inclusdo no sentido inverso ao habitual, onde a maioria dos
alunos possuiam alguma deficiéncia e a Libras era a lingua predominante em sala de
aula. A importancia da inclusdo e do contato com pessoas com deficiéncia se mostrou
necessaria para que o professor tenha um entendimento da constituicdo desse sujeito
e quais as suas especificidades no processo de ensino-aprendizagem.

Em maio de 2015, fiz meu primeiro concurso publico para docente, sendo
aprovado na area de Libras, para a Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ),
na Faculdade de Educacdo da Baixada Fluminense (FEBF). Iniciando minhas
atividades em julho desse ano, atuei na formacédo de professores, nos cursos de
Licenciatura em Pedagogia, Licenciatura em Geografia e Licenciatura em Matematica,
principalmente com as disciplinas de Libras, Educagcéo Especial e Inclusiva | e
Educacéo Especial e Inclusiva Il (optativa).

Durante 0os momentos de ensino, uma inquietacdo comecou a me
acompanhar a partir dos dialogos em sala de aula com os professores em formacao.
Havia um discurso recorrente de que as pessoas com deficiéncia tinham dificuldades
para aprender. Esse discurso sempre me incomodou e me levou a buscar respostas
para isso. Durante minhas leituras foi recorrente o levantamento da questdo das
estratégias de ensino utilizadas, em sua maioria, ndo serem adequadas para o0 ensino
do publico-alvo da educacgéo especial.

Uma das acdes para fomentar as discussdes no ambito da FEBF, e que me
traz alegria e senso de realizacdo foi a participacdo na criacdo do Programa de
Pesquisa e Extensao “PROMOVIDE - Programa Movimentos Sociais, Diferencas e
Educacao”, instalado em 2016 e que funciona até os dias atuais, coordenado por um
colegiado de professores/as da UERJ/FEBF, que procura dialogar com movimentos
sociais em prol de acdes de respeito as diferencas. O programa contempla as relacoes

étnico-raciais, a educacao escolar indigena, a educagcdo do campo e quilombola, as
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relacdes de género e sexualidades diversas, os direitos da infancia e da juventude, os
estudos sobre deficiéncia e educacéo inclusiva. Dentro desse programa participei na
coordenacao do “NUPPEEI — Nucleo de Politicas e Préaticas de Educacdo Especial e
Inclusiva”, desenvolvendo uma série de atividades no escopo do ensino, da pesquisa
e da extensdo entre 2016 e 2018, em parceria com outras instituicbes de ensino
superior (Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Universidade Federal do Rio
de Janeiro e Universidade do Grande Rio Prof. José de Souza Herdy), com sistemas
publicos de ensino (Secretaria Municipal de Educacdo de Duque de Caxias e
Secretaria Municipal de Educacdo de Belford Roxo) e instituicbes de ensino
especializadas (Instituto Benjamin Constant e Instituto Nacional de Educacéo de
Surdos).

Paralelo a vivenciar toda essa experiéncia, e em funcdo de buscar
aprofundar os conhecimentos e me qualificar, ingressei em 2016 no Programa de P4s-
Graduacdo em Educacado, Cultura e Comunicacdo (PPGECC), da UERJ, com o
objetivo de investigar quais os desafios e quais as possibilidades para o ensino de
portugués para surdos, realizando pesquisa com essa teméatica dentro da perspectiva
da inclusdo. Como resultado desse estudo foi construida a dissertacdo “Ouvindo
sinais: ensino de lingua portuguesa escrita para surdos e seus desafios” (CALIXTO,
2018).

Em 2017, realizei concurso docente para a Universidade Federal do Oeste
do Para (Ufopa), onde fui aprovado em primeiro lugar e assumi o cargo de Professor
Auxiliar em 2018, atuando com a disciplina de Libras, Fundamentos da Educacéo
Especial, Educacgéo Especial e Acessibilidade Digital e Educac&o Especial, nos cursos
de licenciatura (Pedagogia; Letras — Portugués e Inglés, Histéria, Geografia, Biologia,
Quimica, Informatica Educacional e Matematica e Fisica) do Instituto de Ciéncias da
Educacao (ICED). Nessa instituicdo desenvolvi pesquisas nesses cursos, verificando
como os alunos se relacionavam com as pessoas com deficiéncia, resultando em
publicacdes cientificas como o capitulo de livro intitulado “Percepgdes sobre o surdo
e a libras por discentes da Universidade Federal do Oeste do Para - Ufopa e da
Universidade Federal de Roraima - UFRR” (CALIXTO, BENTES, CAVALCANTE,
2021).

Na busca por mais qualificacéo, aliada a vontade de encontrar indicios da
presenca da discussdo sobre a diferenca nas demais pesquisas sobre educacao

especial, ingressei em 2020 no Doutorado do Programa de P6s Graduacdo em
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Educacdo na Amazonia (PGEDA), Associacédo Plena em Rede (EDUCANORTE), no
polo Santarém (UFOPA/UNIR), vinculado a linha de pesquisa “Educacdo na
Amazoénia: formacéo do educador, praxis pedagdgica e curriculo”, com projeto que
representava esse anseio de compreender como as diferencas e os diferentes estao
presentes na universidade, a partir da perspectiva tedrica e na formacéo dos sujeitos.
Essa busca esta sempre atrelada a minha atuacao profissional com pessoas com
deficiéncia, como ja descrito.

Entre o inicio do mestrado (2016), a obtencdo do titulo de Mestre em
Educacao, Cultura e Comunicacao (2018) e o ingresso no Doutorado em Educacgéao
na Amazonia (2020), realizei atividades que retratam meu interesse e proximidade
com a Educacao Especial e a Inclusdo de Pessoas com Deficiéncia, para produzir e
divulgar conhecimento cientifico sobre essa tematica, tanto na UERJ quanto na Ufopa.
Entre essas, destaco a organizacdo de dois numeros tematicos (Dossiés) em
periodicos cientificos: “Educacgao Especial e Inclusiva” na Revista Periferia da UERJ
(2017)" e “Inclusdo e curriculo: didlogos multiplos” na Revista Exitus da UFOPA
(2020)18.

Durante a trajetoria do doutorado, entre 2020 e 2023, realizei producdes
cientificas que refletem o aprofundamento dos estudos sobre a diferenca na Educacéo
Especial e inclusdo de pessoas com deficiéncia. Em 2020, publiquei 1 (um) capitulo
de livro, intitulado “Formacao de professores e pessoas com deficiéncia: a diferenca
em foco na Universidade” (CALIXTO; BRASILEIRO, 2020), e 1 (um) artigo no
periodico Revista Ibero-Americana de Estudos em Educacéao, “Tensdes entre politicas
publicas educacionais e in(ex)clusdo escolar de alunos surdos: ecos de um
silenciamento?” (CALIXTO; RIBEIRO; BRASILEIRO, 2020). No ano seguinte, 2021, 1
(um) artigo em periodico e 2 (dois) capitulos de livros foram publicados. Na Revista
Interinstitucional Artes de Educar, esta o artigo “A pedagogia visual como fundamental
na educacgéao de surdos: significagdes do corpo e as experiéncias visuais dos alunos
surdos” (GOMES; BENTES; CALIXTO, 2021). Os capitulos de livros foram os
seguintes: o primeiro, intitulado “Refletindo a educagao especial na formagao inicial
de professores: um olhar sobre as pesquisas” (CALIXTO; BRASILEIRO, 2021); e o
segundo “Inclusdo educacional e as interfaces com a educacgao especial” (PINHEIRO;
FREIRE; CALIXTO, 2021).

17 Disponivel em:https://www.e-publicacoes.uerj.br/index.php/periferia/issue/view/1534
18 Disponivel em:http://www.ufopa.edu.br/portaldeperiodicos/index.php/revistaexitus/issue/view/35
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No ano de 2022, foram 3 (trés) publicacdes em periddicos. A primeira no
Conexao ComCiéncia, intitulada “Migrantes Surdos e acesso aos servigos publicos no
Brasil: contribuigdes do Programa de Extensdo MiSordo” (SOUZA et al, 2022). O
segundo artigo publicado foi na Pensares em Revista, com o titulo “Tradugéo para a
Libras de um livro digital acessivel na perspectiva do desenho universal para a
aprendizagem” (CALIXTO; SOUZA; CAVALCANTE, 2022). E a terceira publicagcao
esta no periédico Horizontes, sob o titulo “A¢des da rede estadual de ensino no Para
voltadas a educacdo especial em tempos de pandemia do COVID-19” (CALIXTO;
BRASILEIRO, 2022). No corrente ano, 2023, foi publicado um artigo no periédico
Sensos-e, “Educacgao Especial na formacgao inicial de professores: um mapeamento
de teses e dissertacdes (2006-2020)” (CALIXTO; BRASILEIRO, 2023).

Esta € uma forma de apresentar a primeira “tranca” que compde o territorio
desta pesquisa, e as linhas conectadas para sua constituicdo. Retratar minha trajetoria
e a relacdo com o tema da pesquisa ndo se encerra neste ponto do texto.
Considerando o olhar metodolégico proposto neste estudo, essa “tranca”, como “Eu
pesquisador”, sera revisitada e atravessada por outras linhas no decorrer do processo
da pesquisa, por discussoes e reflexdes com que terei contato durante a construcéo
da cartografia, por meio do desenvolvimento do estado do conhecimento proposto.

Assim, encerro esse momento assumindo o papel de bricouler.

3.3 Acabamento datranca Eu pesquisador

A construgcdo das trancas é algo continuo, assim como o destaque das
linhas que as atravessam e as compdem. Tendo como base a bricolagem, h4 a
necessidade do bricouler visitar as areas que dialogam no POETA e realizar a
realimentacdo do texto produzido como tese doutoral.

A primeira area visitada durante o caminhar desta pesquisa foi a dos niveis
de envolvimento, sendo o movimento de construcido da primeira “tranca” apresentada
na subsecdo anterior. A ida nessa area do POETA provocou a visita a outras,
conforme ilustrado mais adiante nesta secao.

Os retornos ao POETA durante os movimentos — segundo trancado,
terceiros trancados, quartos trancados e remate do trancado — foram momentos de
realimentacdo do mesmo, sendo expresso pela revisitacao ao texto originario pelo “Eu

pesquisador’ e incremento nas secdes e subsecbes textuais ja existentes,
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renomeacao de titulos e criacdo de novas secdes e/ou subsecdes, assim como feita
na tecitura do “trancado de palha”, onde se volta a essa espécie de “miolo” para,
depois, seguir as demais trancas.

As proximas (re)visitas serdo indicadas no decorrer desta tese. Destaca-se
ao final de cada tranca a apresentacéao de 3 (trés) figuras, ndo tendo descrigcao textual.
Séo elas 1?) representacao grafica da(s) tranca(s) e da(s) linha(s) que as compdem
(duras, maleaveis e de fuga); 22) POETA com os caminhos percorridos e indicados
por setas mais evidenciadas, que se sobreporao as visitas antecedentes; e, 3%) “cesto
de palha” representando o movimento de tecitura, como 0 caminhar do processo e a
construcdo da trama do bricouler.

Desse modo, se apresentam essas 3 (trés) figuras (Figuras 9, 10 e 11)
referentes a tranga “Eu pesquisador”, para, em seguida, iniciar o segundo trangado,

abordando o referencial teérico que dialoga com esta pesquisa.



Figura 9 - Tranca "Eu pesquisador", componente da cartografia

Fonte: Elaboracéo do autor (2023).

Figura 10 - POETA ap6s a primeira realimentagao

4, Artigos sohre
Educagdo Especial

5. Filosofiasda
Diferenca

7. Invengaodas
Deficiéncia

10. Bricolagem 11. Bricolagem
Interpretativa Metodoldgica
Fonte: Elaborag&o do autor (2023).

Figura 11 - Primeiro trangado: "Eu pesquisador”

Fonte: Acervo do autor (2023).
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4. SEGUNDO TRANCADO: TECENDO O DIALOGO COM O CONSTRUCTO
DIFERENCA

As diferencas e os diferentes sempre estiveram presentes na vida em
sociedade, em diversas épocas e contextos, como caracteristica que a constitui, nas
multiplas relacfes que 0s sujeitos estabelecem com eles mesmos e com os outros. O
estranhamento diante do diferente constitui uma das caracteristicas do convivio
humano. E nesse mesmo movimento de estranhamento que se afirmam as
identidades, a partir da percepcdo da diferenca. Nesta secdo, aborda-se
possibilidades de pensar o constructo teorico diferenca, nominadas enquanto tranca
dialégica, considerando-a como orientadora das reflexdes iniciais do “Eu
pesquisador”, realimentada pelo caminhar desta pesquisa e as influéncias que as
leituras dos estudos selecionados sobre EEIPCD exercem sobre as concepcodes de
diferenca, identidade, deficiéncias, educacdo especial e as relacbes com o0s

diferentes.

4.1 Trancadialdgica

Esta subsecdo serve de “tranga” para a compreensdo do constructo
buscado nos estudos que serdo identificados e tratam da tematica desta pesquisa.
Desse modo, aborda-se conceitos orientadores do dialogo entre o “Eu pesquisador” e
as demais trancas a serem construidas com os estudos selecionados para andlise.
Assim, esta disposta em subsecdes, iniciando pela consideragédo da alteridade como
elemento propulsor da diferenca, seguida de reflexdes sobre a diferenca a partir de
Derrida, Deleuze e Foucault. Trata-se também da relacéo diferenca e identidade, bem
como da producdo das diferencas e a invencdo das deficiéncias. Encerra-se os
elementos dessa trangca com as caracteristicas da Educacéo Especial e Incluséo e a
relacdo com o diferente deficiente, produzindo a in(ex)cluséo.

4.1.1 Alteridade como propulsora da diferenca
A partir do esclarecimento dos conceitos presente nas filosofias da

diferenca, ha o direcionamento do que se espera encontrar, partindo-se de um

conceito central para entendimento da diferenca enquanto constructo: a alteridade.
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Nesta tese doutoral, a alteridade € entendida a partir de sua origem latina alter, do
verbo alterar, que significa o Outro ou alteres (SILVA, 2014). Nao se assume uma
visdo simplista da alteridade como somente o Outro, mas sim o estranhamento a esse
Outro desconhecido (LEVINAS, 2004).

A esse respeito, Lévinas (2004; 2008) afirma que o “rosto” é a expressao
desse Outro para além dos aspectos carnais e fisicos, se configura como a
interioridade, comunicacdo da presenca desse Outro e que fala por si, ndo
necessitando de complementos para sua manifestagcdo (MELO, 2003). Para ele o “é
uma presenca viva, é expressao” (LEVINAS, 2008, p. 53), enfatizando “que o rosto é
a propria identidade de um ser” (LEVINAS, 2004, p. 59). Com isso, o0 rosto, e
consequentemente o Outro, ndo é definido por um sistema, ou “por mim”. Sua
definigdo “é precisamente a excepcional apresentagao de si por si, sem paralelo com
a apresentacéo de realidades simplesmente dadas” (LEVINAS, 2008, p. 181), ou seja,
0 rosto se manifesta como a propria identidade de um ser, e exerce papel essencial
na relacéo que se estabelece com esse Outro diferente e ao mesmo tempo coloca em
“suspeita” as relacdes de poder, pois “[...] a expressio que o rosto introduz no mundo
ndo desafia a fraqueza dos meus poderes, mas o meu poder de poder” (LEVINAS,
2008, p. 176).

Assim, pensar a alteridade significa compreender que esse Outro é outro

ndo em comparacgdo ao Eu. Lévinas (2008, p. 229) afirma que

A relacdo com outrem ndo anula a separacdo. Nao surge no ambito
de uma totalidade e ndo a instaura integrando nela o Eu e Outro. A
conjuntura do frente a frente ja ndo pressupbe a existéncia de
verdades universais, onde a subjetividade possa incorporar-se e que
bastaria contemplar para que o Eu e o Outro entrem numa relacdo de
comunh3o. [...] E preciso, sobre este Gltimo ponto, defender a tese
inversa: a relacdo entre Mim e o Outro comeca na desigualdade de
termos, transcendentes um em relacdo ao outro, onde a alteridade ndo
determina o outro formalmente como a alteridade de B em relacdo a A
gue resulta simplesmente da identidade de B, distinta da identidade de
A. A alteridade do Outro, aqui, ndo resulta da sua identidade, mas
constitui-a: o Outro € Outrem. Qutrem engquanto outrem situa-se numa
dimenséo da altura e de embaixamento — glorioso embaixamento; tem
o0 semblante do pobre, do estrangeiro, da vilva e do 6rfdo, e, ao
mesmo tempo, do senhor chamado a bloquear e a justificar a minha
liberdade (LEVINAS, 2008, p. 229).

Desse modo, € essa desigualdade apontada pelo autor que possibilita uma

relacdo de diversidades e resulta sempre em assimetria. Assim, € gerado incobmodo e
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guestionamento a respeito da constante tentativa de controle do Outro, abalado a
partir do encontro com esse Outro. Coloca-se entdo em duvida o “fundamento” das
formas de perceber a si, 0 mundo e o outro. Com isso, € possivel, por meio do encontro
entre o Eu e o Outro, desenvolvimento do respeito por esse outro e sua constituicdo
em si como diferente (LEVINAS, 2008).

Dentro dessa ideia da alteridade, Dussel (1998 apud OLIVEIRA; RAMOS,
2020) compreende que “[...] o Outro se configura como a saida da l6gica da totalidade
€ que se coloca o problema do Outro como Outro, como pobre, como oprimido”
(OLIVEIRA; RAMOS, 2020, p. 22). Desse modo, o autor traz a ideia de rompimento
de um totalitarismo da l6gica identidade-diferenca, apresentando uma perspectiva que
considera a distingado-convergéncia “[...] com base no conceito de alteridade, onde o
Outro é pensado fora do sistema, da totalidade. Com isso, ha o reconhecimento do
Outro como Outro, como ele €, distinto” (OLIVEIRA; RAMOS, 2020, p. 58).

Segundo Oliveira e Ramos (2020, p. 43-44), Dussel traz uma perspectiva
filosofica de “[...] respeito pela exterioridade e alteridade do outro, a partir de uma
atitude de abertura ao estranho, bem como responsividade ética travada na relacao
com aquele que sendo distinto-diverso do eu ndo se deixa tomar, ser visto, dominado”
(Se aproximando, dessa forma, ao pensamento de Lévinas (2008, p. 37), ainda que
teca criticas, compartilhando a concepcdo de que esse outro de constitui
“ultrapassando a ideia do Outro em mim”. O principal ponto de divergéncia entre
Dussel e sua filosofia da libertacdo e o pensamento de Lévinas (2008) é relacionado

a identificacdo desse outro.

E é este o ponto de critica da filosofia da libertacdo a Levinas: ndo
identificar a vitima, o impessoal é o sofrente. O Outro na filosofia da
libertacdo ndo é o Outro abstrato levinasiano, mas sim o outro negado
em sua histéria e objetivamente dado, que sofre a opressao; o Outro
€ 0 pobre, despojado de sua dignidade e exterioridade, de seus
direitos e de sua liberdade, tornado uma coisa a méo daquele que
detém o poder e exerce dominio sobre /a vitimado (a) - a vitima, a
benjaminiana (OLIVEIRA; RAMOS, 2020, p. 46).

Dessa forma, o préprio reconhecimento do Outro, que serve de elemento
gerador para o respeito a esse Outro diferente, traz problematizacdo do discurso de
totalidade, inclusive pela ndo identificacdo ou a impessoalidade desse Outro. Assim,
saindo do discurso da totalidade é possibilitado o processo de libertacdo proposto por
Dussel (1977 apud OLIVEIRA; RAMOS, 2020). Ou seja, para os autores, a relacao da
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alteridade com a diferenca se coloca como constituicdo de ‘diversidade distinta’,
baseada na relagdo ‘distingdo-convergéncia’ de alteridade, como defendido por

Dussel, significando que o ser humano é:

Distinto por sua constituicgdo real como coisa eventual ou livre,
converge, se reune, se aproxima de outros homens [...] O outro é
alteridade de todo sistema possivel, além do "mesmo" que a totalidade
sempre € [...] O outro se revela realmente como outro, em toda a
acuidade de sua exterioridade, quando irrompe como 0 mais
extremamente distinto, como o nao habitual ou cotidiano, como o
extraordinario, o enorme (fora da norma), como o pobre, o oprimido
(DUSSEL, 1980 apud OLIVEIRA; RAMOS, 2020, p. 59).

Dentro dessas ideias, Dussel (1986 apud OLIVEIRA; RAMOS, 2020, p. 60).

realiza um movimento analético, compreendido como movimento

[...] que parte do outro enquanto livre, como um além do sistema da
totalidade; que parte, entdo, de sua palavra, da revelagdo do outro e
que confiado em sua palavra, atua, trabalha, serve, cria”. Consiste na
“passagem ao justo crescimento da totalidade desde o outro e para
“servi-lo” criativamente.

De forma dial6gica e analética, € preciso aprender o novo, o que implica
saber-ouvir o Outro, possibilitando um “[...] processo ético-politico de libertacédo pela
supressdo das determinacdes sociais negativas e o reconhecimento do outro como
sujeito de saberes e de direitos” (OLIVEIRA; RAMOS, 2020, p. 64).

A partir dessas reflexdes, “[...] pensar nas nog¢des de alteridade e diferenca
€ também um ato reflexivo sem fim” (TONATTO; MORAES; BALLA, 2016, p. 6), uma
vez que olhar para as diferengas “[...] nos remetem a deixar o velho para perceber o
novo, ou seja, novos modos de investigar, de analisar e de fazer pesquisa”
(TONATTO; MORAES; BALLA, 2016, p. 5). Sendo, desta forma, diferenca e alteridade
complementares nesta pesquisa, mesmo tendo o foco principal no constructo teérico

diferenca.
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4.1.2 Diferenca em Derrida, Deleuze e Foucault

As filosofias da diferenca a entendem de forma complementar ao que é
presente no senso comum, que é definida pelo Dicionario Online de Portugués'® como
“Qualidade do que é diferente; dessemelhanca; que é capaz de distinguir uma coisa
de outra. Sem igualdade; desprovido de semelhanga” (DIFERENCA, 2022). Pelo olhar
da filosofia, compreende-se a diferenca como “determinacdo da alteridade”
(ABBAGNANO, 2007, p. 276), e essa, por sua vez, € definida como “Ser outro,
colocar-se ou constituir-se como outro” (ABBAGNANO, 2007, p. 276). Dessa forma, a
diferenca € dependente do Outro, em funcao da alteridade.

Sobre a diferenca, alguns fildsofos se ocuparam de refletir, destacando-se
nesta tese doutoral trés deles: Jacques Derrida; Gilles Deleuze e Michel Foucault.
Sabe-se que outros tém se ocupado do tema diferenca ao longo do tempo, mas se
adota nesse texto as perspectivas desses autores como ponto de partida para a
reflexdo e problematizacdo da diferenca, também atravessada pelo dialogo com
outros autores e perspectivas. Utiliza-se uma visado a qual “[...] recusa as grandes
narrativas e rejeita a ideia de uma raz&o universal como um fundamento para as
questdes humanas” (OGIBA, 1995, p. 232). Assim, ndo se busca apresentar conceitos
fechados, categorias ontoldgicas ou uma totalidade tedrica, mas sim apontamentos
direcionadores das criticas e perguntas que se apresentam de forma analitica
referente ao problema proposto para pesquisa, trabalhando “[...] contra verdades e
oposigdes estabelecidas” (WILLIAMS, 2013, p. 17).

Ao apresentar a diferenca nas obras de Derrida (1991; 2009) parte-se da
desconstrucdo também abordada pelo autor. Essa € apresentada como uma das
possibilidades de observar os fendmenos. Apesar de tratar-se neste texto da diferenca
nao é possivel passar a ela sem antes apontar a desconstrucdo como plano de fundo
para a compreensdo de como essa (in)definicdo esté presente nos trabalhos do autor.
Para Derrida (2017) o mundo € pensado, na maioria das vezes, a partir de esséncias
fixas e entes que sdo definidos baseados em diferencas possiveis de identificacao,
colocadas em posicao de oposicdo como mal e bem, positivo e negativo, pré e contra.
Derrida (2017) mostra preocupacdo com esses pressupostos que definem e
distinguem de forma fixa (WILLIAMS, 2013).

19 Disponivel em:https://www.dicio.com.br
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Para surtir efeito e significado essa desconstrucdo, apesar de flexivel e
mutavel, precisa operar de dentro para fora, como indicado pelo préprio autor, ao

refletir que

Os movimentos de desconstrucao nado solicitam as estruturas do fora.
S0 sao possiveis e eficazes, s6 ajustam seus golpes se habitam estas
estruturas. Se as habitam de uma certa maneira, pois sempre se
habita, e principalmente quando nem se suspeita disso. Operando
necessariamente do interior, emprestando da estrutura antiga todos os
recursos estratégicos e econdmicos da subversado, emprestando-os

z

estruturalmente, isto €, sem poder isolar seus elementos e seus
atomos, o empreendimento de desconstrucao € sempre, de um certo
modo, arrebatado pelo seu préprio trabalho (DERRIDA, 2017, p. 30).

Dessa forma, se pretende uma (des)construcao da diferenca nos estudos
sobre a Educacao Especial e Incluséo de Pessoas com Deficiéncia, pretendendo se
inserir entre 0os que desconstroem, operando a partir de uma pos-graduacao e
buscando a partir das suas estratégias e estruturas a reflexdo a respeito das
diferencas. Para Derrida (1991) a diferenca também é assunto de destaque, podendo
ser considerada como uma das palavras-chave de seu pensamento. E abordada ainda
por um neologismo no francés apresentado pelo autor como différance, com escolha
tradutéria para a lingua portuguesa o equivalente “diferanca”® que tem como

(in)definicdo.

Numa conceitualidade classica e respondendo a exigéncias classicas,
diriamos que "diferanca" designa a causalidade constituinte, produtora
e origindria, o processo de ciséo e de divisdo do qual os diferentes ou
as diferencas seriam o0s produtos ou os efeitos constituidos
(DERRIDA, 1991, p. 39).

Pode parecer a um primeiro momento apenas um anseio de ruptura pela
simples ruptura de algo ja definido e apresentado como conceito de diferenca. Mas
para além disso, a “diferanga” tem a fungao de demonstrar o quanto as estruturas sao
maleaveis e tém, em seu préprio cerne, aberturas. Nao ha assim, uma estrutura fixa

e imutavel, mas toda estrutura € passivel de diversas interpretacées. No entanto, ndo

20 A obra Margens da Filosofia (DERRIDA, 1991) teve traducéo realizada por Joaquim Torres Costa e
Anténio M. Magalhaes, que apresentam outras duas traduc¢fes para o différance, que sao em Portugal
“diferencia” e no Brasil “diferéncia”, sendo que justificam a escolha por uma outra tradugdo que também
¢ utilizada no presente trabalho, “diferanga”, por se alinhar em certa medida ao pensamento e proposta
de Derrida (DERRIDA, 1991, p. 34).
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se pode compreender a “diferangca” como uma infinidade de possibilidades de
interpretacfes, mas sim como a condicdo que desencadeia uma incompletude de
identidades dentro de uma estrutura. Ainda nesse sentido € preciso que se considere

0 tempo/espago como elementos constituintes dessa “diferanga”.

A diferanca € o que faz com que o movimento da significacdo néo seja
possivel a ndo ser que cada elemento dito “presente” , que aparece
sobre a cena da presencga, se relacione com outra coisa que néo ele
mesmo, guardando em si a marca do elemento passado e deixando-
se ja moldar pela marca da sua relagcdo com o elemento futuro,
relacionando-se o rastro menos com aquilo a que se chama presente
do que aquilo a que se chama passado e constituindo aquilo a que
chamamos presente por intermédio dessa relacdo mesma com o que
néo é ele proprio: absolutamente néo ele préprio, ou seja, nem mesmo
um passado ou um futuro como presentes modificados (DERRIDA,
1991, p. 45).

A “diferanca” nao existe por si s6, sem estar posta em um tempo/espaco e
considerando o que ela difere, produzindo as diferencas. Logo, trata-se do processo
que “origina” a diferenca, e ndo o inverso. Por esse motivo “[...] as diferencas séo
portanto ‘produzidas’ - diferidas — pela diferanga” (DERRIDA, 1991, p. 47). E nesse
contexto que Derrida aponta que a prépria “diferanca” ndo é posta em si mesmo, nem
finita e muito menos designativa de algo. Mas sim, a abertura para reflexdo de um
processo que existe antes mesmo da diferenciacéo e da diferenca como palavras ou

conceitos.

Mais “velha” que o préprio ser, uma tal diferanga ndo tem nenhum
nome na nossa lingua. Mas “sabemos ja” que se ela é inominavel nao
€ por provisdo, porque a nossa lingua ndo encontrou ainda ou nao
recebeu este nome, ou porque seria necessario procura-lo numa outra
lingua, fora do sistema finito da nossa. E porque n&o ha nome para
isso, nem mesmo o de esséncia ou de ser, nem mesmo o0 de
"diferanca", que ndo é um nome, que ndo é uma unidade nominal pura
e se desloca sem cessar numa cadeia de substituicbes diferantes
(DERRIDA, 1991, p. 59-60).

A propria nomeacao da “diferanga” esta incluida na incompletude que a
desconstru¢do traz em seu movimento, pois considera-se ndo haver uma unica
verdade, uma esséncia que tudo pode explicar, uma “palavra-mestra” como dita pelo
autor, mas apenas a indicacdo desse processo e um caminhar dentro da questao

posta a sociedade em fung¢ao da “diferanga”. O autor aponta para uma nao totalidade
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ou universalidade, seja na linguagem seja em outros campos da vida em sociedade,
nao apenas para fugir dessa possivel unificacdo, mas para lembrar os custos disso,
as exclusdes e violéncias possiveis durante esse processo de totalidade. Assim, ele
leva a um desenvolvimento de sensibilidade, cuidado e respeito a alteridade,
considerando esta como valiosa e ética (WILLIAMS, 2013).

Derrida é conhecido como fildsofo da desconstrucéo, pois propde, por meio
do movimento de inversdo da hierarquia, a saida dessa unidade, pois “desconstruir €
de certo modo resistir a tirania do Um” (DERRIDA; ROUDINESCO, 2004, p. 9). Mas,
esses autores ndo estdo sozinhos em sua forma de pensar essa fuga do essencial,
universal e unico.

Para Deleuze (2018) a questdo da diferenca também se apresenta como
foco de reflexdes. E discutida por ele tomando como ponto de partida a estrutura.
Deleuze (2018) percebe a estrutura como uma condi¢cao primeira e necessaria para a
transformacdo de alguma coisa. A partir do limite dado pela estrutura sobre o
conhecimento de algo, ao mesmo tempo que limita se torna condi¢do de evolugao
dessa coisa. Para ele, a representacdo tem aspecto de fixidez, e a repeticdo € o
processo produtor da diferenca e variacao, impedindo assim a representacao.

Para fazer isso, Deleuze trata, conforme Williams (2013, p. 88), de uma “[...]
busca das condi¢cdes estruturais para o real e a imaginacao. Trata de libertar o
pensamento das referéncias a uma ilusoria realidade e a uma limitada imaginacéo
humana”. Nessa vertente de pensamento as condicbes e valores ndo sao
considerados identidades, pelo contrario, “[...] os valores sdo puros movimentos (as
intensidades variadas de sensacOes e afetos) e as condicbes formais sédo as
condicbes necessarias para esses movimentos: para a resisténcia deles a
identificacdo” (WILLIAMS, 2013, p. 89).

Nas reflexdes trazidas por Deleuze (2006), o signo e o sentido tém
definicdes proprias e indicadas por ele. O signo é, para o autor, algo mais amplo do

gue simplesmente a representacdo de um significante.

Chamamos "sinal" um sistema dotado de dissimetria, provido de
disparatadas ordens de grandeza; chamamos "signo" aquilo que se
passa num tal sistema, o que fulgura no intervalo, qual uma
comunicagdo que se estabelece entre os disparates. O signo € um
efeito, mas o efeito tem dois aspectos: um pelo qual, enquanto signo,
ele exprime a dissimetria produtora; o outro, pelo qual ele tende a
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anula-la. O signo néo é inteiramente a ordem do simbolo; todavia, ele
a prepara, ao implicar uma diferenca interna (DELEUZE, 2006, p. 28).

O sentido passa a ter estruturas flexiveis e multiplas.

O verdadeiro e o falso ndo concernem a uma simples designacao, que
o sentido se contentaria em tornar possivel, permanecendo-lhe
indiferente. A relacdo da proposi¢cdo com o objeto que ela designa
deve ser estabelecida no préprio sentido; é préprio do sentido ideal
ultrapassar-se em direcdo ao objeto designado. A designacéo nunca
seria fundada se, enquanto efetuada no caso de uma proposicéo
verdadeira, ndo devesse ser pensada como o limite das séries
genéticas ou das ligacdes ideais que constituem o sentido. Se o
sentido se ultrapassa em dire¢éo ao objeto, este ja ndo pode ser posto
na realidade como exterior ao sentido, mas apenas como o limite de
seu processo. E a relagdo da proposicdo com o que ela designa, na
medida em que esta relacdo € efetuada, acha-se constituida na
unidade do sentido, ao mesmo tempo que o0 objeto que a efetua
(DELEUZE, 2006, p. 150).

Assim, € possivel observar que

[...] signos sdo multiplas estruturas méveis de relagbes ao invés de
relacdes binarias e sentido néo é significado, € a ruptura de identidade
em significado e conhecimento através da sensacdo. Esta
superproducdo significa que o sentido emerge ndo contra um
background de n&o sentido (algo como absurdo existencialista), mas
contra um excesso de sentido devido ao background de outras
combinagdes (WILLIAMS, 2013, p. 92).

Dessa forma, seu pensamento e contribuicdo estdo voltados de forma
oposta a uma determinacdo, mas sim com o aberto, podendo ser considerado um
antideterminismo ou até mesmo um antinaturalismo. Deleuze (2018) defende que as
relacbes no mundo séo sempre reciprocas de determinacfes. Nao € possivel existir
X'sem Y, e vice-versa, 0 que € chamado de determinacédo reciproca. Quando fala da
diferenca, essa relagdo pode ocorrer de forma mais estrita, ndo tendo significado
guando observada de fora de determinada estrutura.

Ressalta-se o aspecto “problematizador” e “aberto”, onde volta-se ndo para
uma resposta final ou 0 engendramento de posturas e sensacdes antagbnicas, mas

antes incentiva a transformacao.

E claro que ndo ha garantias de sucesso, quanto mais de uma paz
perpétua. Mesmo assim, ao abrir a situacdo, ao forcas identificagbes
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embrutecedoras e excludentes a se romperem, o pos-estruturalismo
de Deleuze pode ser um fator poderoso de mudanca politica
(WILLIAMS, 2013, p. 102).

Outro ponto do pensamento apontado por Deleuze é a contestacdo da

identidade do sujeito.

O estruturalismo nao é absolutamente um pensamento que suprime 0
sujeito, mas um pensamento que o esmigalha e o distribui
si8stematicamente, que contesta a identidade do sujeito, que o dissipa
e o faz passar de um lugar a outro, sujeito sempre nédmade, feito de
individuacBes, mas impessoais, ou de singularidades, mas pré-
individuais (DELEUZE, 1974, p. 267).

A partir disso, €& possivel entender o sujeito como “ndo universal’,
estabelecido de diferentes formas em funcéo das rela¢des que o controlam. Assim, 0s
sujeitos e suas identidades “[...] sdo frouxamente relacionados mediantes estruturas
que se servem de cada um deles de diferentes modos” (WILLIAMS, 2013, p. 105).
Assim, se abre a compreenséao das relacdes de forma a apresentar uma pratica radical

e criativa para uma mudanca constante.

Este ponto de mutacdo define precisamente uma praxis. Porque o
estruturalismo ndo € somente inseparavel das obras que cria, mas
também de uma pratica relativamente aos produtos que interpreta.
Seja esta pratica terapéutica ou politica, ela designa um ponto de
revolucdo permanente, ou de transferéncia constante (DELEUZE,
1974, p. 269).

Sobre essa 0Otica, a diferenca € vista como produtora da identidade. “Todas
as identidades séo apenas simuladas, produzidas como um "efeito" 6ptico por um jogo
mais profundo, que € o da diferenga e da repeticao” (DELEUZE, 2006, p. 8). Dessa
forma, os signos e os significados seguem a perspectiva de verdade e completude.

[...] signos ndo sdo "signos para ou "signos de algo externo a um
sistema de signos. Significantes ndo séo primordialmente significantes
de um significado mais importante. Este significado ndo é
primordialmente um significado para um objeto mais importante, ou um
significado a ser remetido a uma cadeia de significados que levem a
verdades Ultimas. Antes, ha tdo somente cépias e signos, livres de
qualquer referéncia externa a objetos ou significados Ultimos
(WILLIAMS, 2013, p. 110).



88

E questionado por Deleuze a “origem”, sendo criticada e indicada como
determinante de certa pureza de algo, mas sim uma cadeia externa de interconexdes
e que esse algo nao existe fora dessas cadeias, sendo produto de repeticdes e néo
ha independéncia. “[...] significa que cada coisa s6 existe retornando, copia de uma
infinidade de copias que ndo deixam subsistir original nem mesmo origem (DELEUZE,
2006, p. 72).

Essa percepcdo de uma origem nao “natural” de algo, estd em acordo com
as reflexdes trazidas por outro autor, ocupada de pensar a existéncias das “coisas”
presentes em nossa sociedade.

Para Foucault as coisas existem a partir da sua invencédo, o que significa
dizer a histdria da deficiéncia, por exemplo, ndo existe por si s0, mas apenas quando
é envolta de um contexto, de uma sociedade. Ao tratar a loucura como um desses

“objetos” integrante da historia, o autor diz que

acharam que eu dizia que a loucura ndo existia, quando o problema
era totalmente inverso: tratava-se de saber como a loucura, nas
diferentes definicbes que Ihe foram dadas, em um certo momento,
pbde ser integrada em um campo institucional que a constituia como
doenca mental, ocupando um certo lugar ao lado das outras doencas
Fizeram-me dizer que a loucura ndo existia, enquanto o problema era
absolutamente inverso: tratava-se de saber como a loucura, sob as
diferentes definicdes que pudemos Ihe dar num momento dado, péde
ser integrada num campo institucional que a constituia como doenca
mental, adquirindo um determinado lugar ao lado de outras doencas
(FOUCAULT, 2004b, p. 283).

Ao apontar o citado acima, o autor ndo estd negando a existéncia da
loucura, mas sim a sua condicédo de natural. Ele difere essa condi¢cao de “existir’” ao

comparar com a perspectiva da fenomenologia:

Podemos dizer sem duvida nenhuma que a loucura “nao existe”, mas
isso ndo quer dizer que ela ndo é nada. Tratava-se, em resumo de
fazer o inverso do que a fenomenologia nos tinha ensinado a dizer e a
pensar, a fenomenologia que dizia grosso modo: a loucura existe, o
gue ndo quer dizer que ela seja alguma coisa (FOUCAULT, 2008a, p.
158).

Para que fosse possivel elaborar uma histéria de algo, como a loucura ou
a deficiéncia, por exemplo, seria apenas preciso, como explicado pelo autor no caso

da loucura, “[...] Tratar de ir ao encontro, na histéria, desse grau zero da historia da
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loucura, no qual ela é experiéncia indiferenciada, experiéncia ainda nao partilhada da
prépria partilha” (FOUCAULT, 2004a, p. 140). Poder compreender a deficiéncia em
seu estado puro da a possibilidade de compreendé-la antes da divisdo binaria que
nossa historia construiu. No entanto, ao buscar esse ponto zero da deficiéncia
percebe-se que o mesmo nao existe, mas apenas a identificacdo de relatos e
narrativas que colocam a deficiéncia em sua condig¢ao de diferencga a “nao deficiéncia”.
“A experiéncia primordial ndo vai desdobrar as estruturas existenciais de uma
presenca no mundo, mas aquelas, tragicas, de uma separacdo. A recusa antes que a
presenca” (GROS, 1997 apud CANDIOTTO, 2007, p. 212).

Essas estruturas de separacao e recusa, observadas nesse trabalho entre
deficiéncia e “nao deficiéncia”, a partir dessa perspectiva da diferenca, ndo é
constituida pela histéria, mas o inverso, sendo parte constituinte da historia em nossa
cultura. Em cada momento dessa nossa historia sdo coladas outras formas de recusa
a semelhanca e aproximacao, sendo posta a diferenca excluida, mas que ainda assim
€ necessaria na constituicdo do que se apresenta como identidade. Mais uma vez o
“nao ser” é necessario para a constituicio do “ser”.

Na tentativa de apontar um paralelo da analise de Foucault a respeito da
loucura, busca-se apresentar um olhar sobre a deficiéncia compreendendo que a
pessoa com deficiéncia segue em seu estado de segregacdo. Alguns estudiosos
(MAZZOTTA, 2003; GLAT; BLANCO, 2009; JANNUZZI, 2004; LOPES; FABRIS,
2013) defendem que entre os momentos da educacéo especial, um dos campos onde
a pessoa com deficiéncia é foco de estudos, préaticas e construgdes tedricas, a
presenca de trés movimentos relevantes nesse percurso historico: segregacao,
integracao e inclusao.

N&o se nega neste trabalho a existéncia desses trés, mas na perspectiva
de Foucault de uma genealogia descontinua, um néo significa o abandono do outro
de forma linear e progressiva. Considera-se a segregacdo como ainda presente e
posta na sociedade, em funcdo da comodidade e do pretexto de manter a distancia
entre os diferentes. Manter a separacdo entre os que sdo chamados e se
autoconsideram normais daqueles desviantes dessa norma instituida e que é
elemento integrante e central de identidade.

Quando se trata da diferenca das pessoas com deficiéncia, essa norma e
a normalidade tratadas por Foucault podem servir também de elementos para

observar a separacao entre “deficiéncia” e “nao deficiéncia”. Entre os estudos que
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tratam da historia das pessoas com deficiéncia, existem duas perspectivas
predominantes para demarcar a diferenca e olhar os sujeitos diferentes. A primeira
tem como ancoragem a medicina e 0s aspectos genéticos, buscando o tratamento e
a melhoria da vida das pessoas com deficiéncia. A segunda esta vinculada ao olhar
social, que aponta para a mudanca na sociedade e nos ambientes frente as diferencas
das pessoas com deficiéncia. Essas diferencas nos corpos sempre foi alvo de
incdbmodo e desconforto, mesmo em diferentes tempos historicos e em sociedades
diversas (FOUCAULT, 2001). Esses corpos com caracteristicas incomuns e nao
presentes na maioria dos outros podem ser categorizados como anormais,
principalmente em funcédo de demarcar os normais. A diferenca se coloca mais uma
vez como o limite que é usado para determinar o “eu” e o0 “outro”, onde o eu saudavel
e normal somente existe para se diferenciar do eu doente, deficiente, anormal.

Com o tempo esse corpo passou a ser descrito como monstruoso, sendo
“[...] aquele que constitui em sua existéncia mesma e em sua forma, ndo apenas uma
violacdo das leis da sociedade, mas também uma violacdo das leis da natureza"
(FOUCAULT, 2001, p. 69). De acordo com Santos (2008), essa classificacdo que se
refere a esses sujeitos como monstros, como apontado por Foucault (2001), € usada

apenas para tentar distanciar o diferente.

[...] o monstro humano combina o impossivel com o proibido e serviu
como o grande modelo de todas as pequenas discrepancias. O corpo
marcado pelas diferencas, mesmo sendo o principio de inteligibilidade
de todas as formas de anomalia, € ele - monstro, anormal, ou
deficiente - em si, inteligivel ou dotado de uma inteligibilidade
tautoldgica. [...] Nesse contexto, o anormal seria uma espécie de
monstro cotidiano, ou um corpo com diferengas banalizado pelo
controle que a biomedicina exerce sobre ele (SANTOS, 2008, p. 505).

Esse movimento de distanciamento serve apenas para marcar essas
fronteiras e limites que mantém uma ordem social. Essa separacéo é o que Foucault

(1995, p. 231) aponta como funcéo de objetificar os sujeitos.

[...] estudei a objetivacdo do sujeito naquilo que eu chamarei de
“praticas divisérias”. O sujeito é dividido no seu interior e em relagao
aos outros. Este processo o objetiva. Exemplos: o louco e o sdo, o
doente e o sadio, os criminosos e os “bons meninos”.
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No entanto, ao nominar esses sujeitos loucos, doentes, criminosos,
deficientes ocorre a sua invengdo. Com a presenca dos discursos que posicionam
esses sujeitos a partir das suas diferencas, os diferentes sao produzidos, jA que os
discursos atuam “[...] como préticas que formam sistematicamente os objetos de que
falam que” (FOUCAULT, 2008b, p. 55). Para a possibilidade de inven¢céo do anormal
e do normal é preciso o estabelecimento da norma e a acdo de normalizacdo, que

para o autor,

[...] pode-se dizer que o elemento que vai circular entre o
regulamentador, que vai se aplicar, da mesma forma, ao corpo e a
populacdo que permite a um s6 tempo controlar a ordem disciplinar do
corpo e 0s acontecimentos aleatérios de uma multiplicidade bioldgica,
esse elemento que circula entre um e outro € a ‘norma’. [..] A
sociedade de normalizacdo é uma sociedade em que se cruzam,
conforme uma articulagdo ortogonal, a norma da disciplina e a norma
da regulamentacdo (FOUCAULT, 1999b, p. 302).

E a partir dessa norma que se busca o controle e a normalizacdo. E
possivel entender a norma como “...] um principio de comparacdo, de
comparabilidade, de medida comum, que se institui na pura referéncia de um grupo a
si proprio, a partir do momento em que sé se relaciona consigo mesmo” (EWALD,
1993, p. 86). Essa norma ira sempre atuar ou homogeneizar 0s sujeitos ou servem
para exaltar as suas diferencas. A mesma atua nos sujeitos como forma de poder,
controle e submissado, uma vez que por estabelecer limites de “dentro e fora”, cria no
sujeito a referéncia do que é e do que nao é. Esse sujeito compreendido pelo autor
ora como submetido a outro através do controle e da dependéncia, ora como sujeito
atado a sua propria identidade pela consciéncia ou o conhecimento de si mesmo
(FOUCAULT, 2006) Ambas determinadas pela norma construida na coletividade.

Nesse momento de atuagcéo da norma, o que Foucault chama de opcao de
normalizacdo, é a diferenca, mais uma vez, se colocando como elemento
impulsionador da invencdo dos anormais. Nessas operacoes, as distribuicdes de
diversas formas de normalidade funcionam em entre si, umas em relagéo as outras.
E nesse movimento que a norma atua, sendo o normal antecessor a norma, e a partir
desse normal se estabelece a norma (FOUCAULT, 2001).

Essa “[...] a operacdo de normalizacéo vai consistir em fazer essas diferentes
distribuicbes de normalidade funcionarem umas em relagcdo as outras e [em] fazer de

sorte que as mais desfavoraveis sejam trazidas as que sdo mais favoraveis”
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(FOUCAULT, 2008, p. 82-83). Significa, assim, normal e anormal instituidos dentro
dos grupos sociais, estabelecendo a normalidade. Essa, por sua vez, é flexivel e, de
certa forma, instavel, pois, possui fronteiras maleéveis deslocaveis, a fim de atender
0s anseios de determinados grupos sociais em determinados espagos/tempos.

O percurso histérico dessa relacao de normalidade com as pessoas com
deficiéncia pode ser entendido a partir de uma abordagem genealdgica baseada em
Foucault. Indica-se duas construcbes, apresentadas nesse trabalho de forma
entrelacada, elaboradas por Nascimento (2013) e Souza (2016), apresentadas na

secao “invencao das deficiéncias”, no decorrer desta secéo.

4.1.3 Diferenca e identidade

“A identidade €, assim, marcada pela diferenga” (WOODWARD, 2014, p.
9). Para a existéncia da identidade é preciso a diferenca, ou seja, 0 outro que ndo se
identifica com as mesmas caracteristica, o de fora dessa identidade, assim como a
diferencga produz a identidade (SILVA, 2014). Por esse motivo ndo € possivel tratar da
diferenca sem tratar da identidade. A diferenca usada como marca também traz
guestdes problematicas, pois dessa forma a mesma é sustentada pela exclusdo, onde
se vocé é “‘um” nao pode ser “outro”.

Nesse encontro também sdo geradas as representacfes simbdlicas de
uma ou outra identidade, e podem ser movimentadas em relacdo ao tempo que se
considera e o contexto social no qual sao postas em questao. “A identidade € marcada
por meio de simbolos” (WOODWARD, 2014, p. 9), conforme indicado pela autora,
esses simbolos sdo elementos de representacdo da identidade, mas muito mais
caracteristicos em relacdo ao que ndo se deseja ter como mesmo e se pretende
apontar como diferente.

Alguns simbolos ou representacdes simbdlicas parecem ter mais
relevancia em determinados momentos. “A identidade é marcada pela diferenca, mas
parece que algumas diferencas [...] sdo vistas como mais importantes que outras,
especificamente em lugares particulares e em momentos particulares” (WOODWARD,
2014, p. 9).

A autora aponta para as diferengas que se nomeia nesta tese doutoral
como “diferencas mais diferentes”. Refere-se a caracteristicas que geram um desejo

maior de ndo ser consideradas como mesmas entre determinados grupos. Para
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exemplificar, um homem e uma mulher apresentam uma diferenca entre si, de género,

conforme ilustrado na Figura 12, e que faz parte da constituicdo de suas identidades.

Figura 12 - Diferenca de género presente entre homem e mulher
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Mulher

Homem I

Fonte: Elaboracao do autor (2023), baseado em Woodward (2014).

Falando das pessoas com deficiéncia, € como se o homem e a mulher
desse exemplo (Figura 12) abandonassem em determinado momento a diferenca
entre si — nessa imagem, de género — para marcar uma diferengca em comum com

uma pessoa surda, conforme ilustrado na Figura 13, a seguir.

Figura 13 - Diferenca de condig&o de deficiéncia entre ouvinte e surdo
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Fonte: Elaboracéo do autor (2023), baseado em Woodward (2014).

Nos exemplos das Figuras 12 e 13, o homem e a mulher podem dizer que

sao “idénticos” (em relagao a identidade) porque usam a oralidade para se expressar
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e estabelecer comunicacéo, enquanto a outra pessoa usa uma lingua de sinais. Eles,
homem e mulher, de certa forma, silenciam suas diferencas pois nesse momento lhes
€ mais importante demarcar uma “diferenga mais diferente”. Assim, a identidade
“‘identifica” as caracteristicas de algo, com papel maior de informar o que esse algo
nao é, em relacdo ao que ele é diferente.

“‘Uma das discussdes centrais sobre a identidade concentra-se na tenséo
entre o essencialismo e o nao essencialismo” (WOODWARD, 2014, p. 15). O
essencialismo tende a ter suas afirmagfes fundamentadas tanto na biologia quanto
na historia. E o que no senso comum pode ser dito por “sempre foi assim, desde que
o mundo € mundo”. Ou seja, toma-se como verdade algo que ja é fixado no passado
e € considerado esséncia de algo. O aspecto biolégico também tem no corpo o
principal elemento onde se estabelecem “[...] fronteiras que definem quem nés somos,
servindo de fundamento para a identidade” (WOODWARD, 2014, p. 15). Dessa forma,
esse essencialismo pode assumir formas diversas que vao gerar conflitos com uma
visao construcionista de identidade.

Com o questionamento dessa identidade fixa e imutavel, a partir dos
estudos que sdo denominados pos-estruturalistas e dos estudos culturais, surgem
problemas que a diferenca traz quando se passa a observar essa relacdo de
identidade e diferenca a partir do lado do “outro” e ndo do lado do “mesmo”. A
justificativa de compreender a identidade como nao fixa, ou ndo essencialista, pode
ser ilustrada quando se considera as diferentes posi¢cdes assumidas e consequente

identidade diferente em fungéo dos “campos sociais” em que se esta.

NOs participamos dessas instituicbes ou "campos sociais", exercendo
graus variados de escolha e autonomia, mas cada um deles tem um
contexto material e, na verdade, um espaco e um lugar, bem como um
conjunto de recursos simbdlicos. Por exemplo, a casa é o espaco no
qgual muitas pessoas vivem suas identidades familiares. A casa €
também um dos lugares nos quais somos espectadores das
representagdes pelas quais a midia produz determinados tipos de
identidades - por exemplo, por meio da narrativa das telenovelas, dos
anlncios e das técnicas de venda. Embora possamos nos ver,
seguindo o senso comum, como sendo a "mesma pessoa" em todos
0s nossos diferentes encontros e interacdes, nao € dificil perceber que
somos diferentemente posicionados, em diferentes momentos e em
diferentes lugares, de acordo com os diferentes papéis sociais que
estamos exercendo (WOODWARD, 2014, p. 30-31).
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Dessa forma, é possivel ter diversas “identidades” a depender do contexto
social em que se esta. Mesmo sendo a mesma pessoa, as interacdes e expectativas
sao diferentes. Ou seja, tem-se diferentes posicdes, sejam elas resultado de vontade
propria ou de outros, sendo dificil estabelecer fronteiras entre essa diversidade de
posicdes identitarias. Esse movimento ocorre sempre em face ao estranhamento

frente as diferencas que se quer demarcar.

4.1.4 Producéo das diferencgas

Em um primeiro momento é possivel designar a diferenca, e ao mesmo
tempo a identidade, de forma simples. Identidade é “aquilo” que se é e diferenca é
“aquilo” que o outro é. Assim, mais uma vez, € apontada a relacdo de dependéncia
entre identidade e diferenca, onde na primeira se marca, de forma ndo explicita na
linguagem, a afirmacdo do que o outro ndo €. Essa relacdo de interdependéncia é
apontada por Silva (2014) como uma possibilidade de observar as duas como
condicbes mutuamente determinadas. Uma nao € resultado da outra, mas resultados
do mesmo processo e como tal sdo produzidas nele.

Essa producéo ocorre em atos da linguagem, por meio da sua nomeagao.
Como tal estédo inseridas em um sistema de significagdo, sendo “[...] elementos que
s6 tém sentido no interior de uma cadeia de diferenciagado linguistica (“ser isto”,
significa” ndo ser isto” e “ndo ser aquilo” e “ndo ser mais aquilo” e assim por diante)”
(SILVA, 2014, p. 77). Qualquer signo nao tem valor absoluto, mas sim adquire valor a
partir de uma cadeia infinita de outros signos que séo diferentes dele (SAUSSURE,
1978 apud SILVA, 2014). Significa que a lingua, uma das possiveis materializacdes
da linguagem, é um sistema estruturado a partir das diferencas.

Dentro dessa perspectiva, pode-se observar o signo a partir da viséo
filoséfica de Derrida, onde a substituicdo da presenca da coisa pelo signo carrega em
si a diferenca, ja que ao se enunciar o signo enuncia-se também a diferenca presente
na representacdo do que nao se quer enunciar, uma vez que o signo nao é reduzido

em si mesmo.

[...] um determinado signo s6 é o que é porque ele ndo € um outro,
nem aquele outro, etc., ou seja, sua existéncia é marcada unicamente
pela diferenca que sobrevive em cada signo como traco, como
fantasma e assombracédo, se podemos assim dizer (SILVA, 2014, p.
79).
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Dessa forma, as diferencas e as identidades sédo producdes simbdlicas que
representam por meio da linguagem, simultaneamente, o “Eu” e o “Outro”. Essa
relacdo ndo ocorre de forma simétrica como indica Silva (2014), sendo resultado de

uma relagéo social.

Isso significa que sua definicdo — discursiva e linguistica — esta sujeita
a vetores de forca, a relacbes de poder. Elas ndo sdo simplesmente
definidas; elas sdo impostas. Elas ndo convivem harmoniosamente,
lado a lado, em um campo sem hierarquias; elas sédo disputadas
(SILVA, 2014, p. 79).

A relacdo de disputa entre a identidade e a diferenca segue a mesma
“légica” por tras das relagdes de poder na sociedade, ndo podendo ser consideradas
como inocentes ou sem intencdo de garantir privilégios de acesso a bens sociais. Sao
produzidas assim as diferenciacfes que marcam essas relacdes de poder, dividindo
a sociedade entre “Nos” e “Eles”, como marcas de inclusdo/exclusao, classificagao,
normalizacdo, sendo estes demarcacdo de fronteiras/limites aparentemente

“‘justapostas desde que o mundo € mundo”.

Dividir o mundo social entre "nés" e "eles" significa classificar. O
processo de classificacdo é central na vida social. Ele pode ser
entendido como um ato de significacdo pelo qual dividimos e
ordenamos o0 mundo social em grupos, em classes. A identidade e a
diferenca estdo estreitamente relacionadas as formas pelas quais a
sociedade produz e utiliza classificacbes. As classificacbes séo
sempre feitas a partir do ponto de vista da identidade. Isto €, as classes
nas quais o mundo social é dividido ndo sdo simples agrupamentos
simétricos. Dividir e classificar significa, neste caso, também
hierarquizar. Deter o privilégio de classificar significa também deter o
privilégio de atribuir diferentes valores aos grupos assim classificados
(SILVA, 2014, p. 82).

Para Derrida (1991), essa oposi¢do também é uma expressao de poder,
pois ao se demarcar essas diferengas ancoradas em “N6s” e “Eles”, “Eu” e “Outro”,
ou seja, oposicdes binarias, sempre um dos termos esta atrelado aos privilégios que
ele traz consigo. Por isso, se faz necessario questionar esses binarismos e, nesse
sentido questionar as posi¢cdes de poder presentes na sociedade, fazendo repensar a

norma que € pensada para o movimento de normalizacao.
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Esse movimento de normalizacdo pode ser entendido como partindo do
“‘normal” se estabelece uma norma. “O normal é que € o primeiro, e a norma se deduz
dele [...]” (FOUCAULT, 2008, p. 83). Esse normal, como indicado por Silva (2014), é
0 que detém o poder, e é nessa identidade na qual vai se atribuir todas as
caracteristicas positivas quanto forem possiveis, e a partir dela hierarquizar e avaliar
o “outro”, marcando-se as diferencas que o classificam como tal. “A forgca da
identidade normal é tal que ela nem sequer é vista como uma identidade, mas
simplesmente como a identidade” (SILVA, 2014, p. 83).

O diferente e a diferenga se tornam, entdo, alvo de preconceitos e tudo
e todos que fogem a norma necessitam ser corrigidos; ndo importando
se essa diferenga € para “menos” (0 que ndo aprende na escola, por
exemplo) ou para “mais” (0 que aprende e se destaca). A diferenca,
marca da subjetividade e da incompletude do sujeito de desejo, torna-
se dessa forma, deficiéncia — um mal a ser corrigido (MONTEIRO;
NASCIMENTO, 2011, p. 4).

Essa estrutura pode ser observada também a partir do conceito de
normalidade, que tem como ponto de partida essa norma, que serve como principio
para indicacdo do normal e do anormal (FOUCAULT, 2001). No entanto, tendo a
perspectiva de contestacdo, a sociedade contemporanea tem fronteiras mais frageis
de normalidade, sendo maleaveis e negociaveis, até certo ponto, em fungcédo dos
interesses dos grupos sociais e dos sujeitos que os integram (LOPES; FABRIS, 2013).

Na negociacdo e movimentacdo dessas fronteiras precisam de
representacdes simbolicas que expressem tanto as identidades quanto as diferencas,
pois € por meio dessas que as identidades e as diferencas estéo ligadas aos sistemas
de poder. Pela interdependéncia, identidade e diferenca, e pelo ja exposto resultado
das relagbes de poder, os “outros” sdo deixados de fora dos espacgos/tempos de

poder. No entanto,

Mesmo quando explicitamente ignorado e reprimido, a volta do outro,
do diferente, é inevitavel, explodindo em conflitos, confrontos,
hostilidades e até mesmo violéncia. O reprimido tende a voltar —
reforcado e multiplicado. [...] O outro é o outro género, 0 outro é a cor
diferente, o outro é a outra sexualidade, o outro é a outra raca, 0 outro
€ a outra nacionalidade, o outro é o corpo diferente (SILVA, 2014, p.
97).
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E esse outro que gera o desconforto e “abala” o sistema de poder ja
estabelecido. Esse desconforto em relacdo ao outro diferente néo é algo atual, ainda
mais quando se trata do corpo deficiente, que apresenta anormalidades. Ressalta-se

que essas nhomeacdes sdo apenas para ilustrar os binérios existentes na sociedade.

4.1.5 Invencao das deficiéncias

Apresentar a deficiéncia a partir de uma perspectiva de “invencgéo” significa
compreender que tal classificacdo e categorizacdo ndo existe a priori em nossa
sociedade, ou seja, algo que esta estabelecido e posto de forma “natural’. Essa
invencao ocorre em fungcao da necessidade de controle, como reflete Souza (2015, p.

41-42) ao retratar a comparacgao com o orientalismo

A literatura esta repleta de textos que mostram o Oriente como algo
exético e inferior culturalmente, ndo civilizado. Também repleta de
exemplos que mostram as pessoas com deficiéncia como pessoas a
serem tutoradas, incompletas, rejeitadas. Estes foram apenas alguns.
A deficiéncia, assim como o orientalismo, é algo inventado por um
grupo que se vé como normal: pessoas normais x pessoas com
deficiéncia e ocidentais x orientais. Versus mesmo, com um X,
trazendo a ideia de uma dicotomia, uma distincdo entre 0s grupos e
uma tensdo permanente, disfarcada hoje por discursos politicamente
corretos. Entendo que a discussdo da inclusdo ndo comega quando
0S normais percebem que precisam ajudar o Outro oprimido, mas sim,
guando ndo é mais seguro excluir.

Essa forma de observar a deficiéncia pode permitir que se relativize as
classificagcdes determinantes das formas de agrupamento, e até de relacao

estabelecida, das pessoas com deficiéncia.

[...] as definicbes de deficiéncia pouco tém a ver com a pessoa em Si
— supostamente com uma deficiéncia — e somos levados a acreditar
gue tal deficiéncia seja algo a priori, presente no individuo, sem
gualquer interferéncia socioeconémica, cultural ou tecnolbgica. As
representacgoes, [...] baseiam-se em tradigbes, convencdes e codigos
de compreenséo, instituicdes que, como a OMS (Organiza¢gdo Mundial
da Saude), detém o monopdlio das definicdes do que significa ser uma
pessoa com deficiéncia (SOUZA, 2015, p. 43).

Dessa forma, ainda que necessaria a sua apresentacdo, essas

classificacGes sdo presentes neste texto para a compreensdo dos agrupamentos
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realizados e orientadores das politicas e praticas que envolvem a Educacéo Especial
e a perspectiva da Incluséao.

Ainda nesse sentido, as formas de perceber a pessoa com deficiéncia
também estédo entre os binarios apontados e (des)construidos pela diferengca. Uma
das formas de compreender como essa percep¢ao ocorre em nossa sociedade e as
mudancas no decorrer tempo € a perspectiva historico genealdgica utilizada por
Foucault (2002), na qual as “verdades” presentes nos discursos sao resultados das
relacbes de poder e de determinada época. Apresenta-se duas genealogias
construidas em estudos da Inclusdo das Pessoas com Deficiéncia, elaboradas por
Nascimento (2013) e Souza (2016), a fim de apresentar um percurso historico

possivel, mas ndo unico. Assim,

[...] podemos entender a histéria ndo como um espelho encadeado dos
grandes acontecimentos, mas resultado de um acirramento de forgas
e saberes, resultado de embates, rupturas e descontinuidades. A
histéria genealégica se preocupa em captar 0 momento da
emergéncia de novas figuras ndo para |he estabelecer uma
continuidade historica, mas para exibir suas multiplas estruturas. Isso
significa dizer que a deficiéncia ndo se explica e nem segue um
percurso evolutivo rumo a justica social iniciado nas comunidades
primitivas, mas significa que em cada momento historico novas figuras
entram em cena (NASCIMENTO, 2013, p. 46).

A discursividade sobre a pessoa com deficiéncia tem uma relacédo direta
com o corpo como efeito das relacdes de poder. Souza (2016) aponta a respeito do
corpo das pessoas com deficiéncia.

Esse corpo esta no rol dos infames da histéria e se apresenta também
ligado a relacbes de poder-saber. Sendo assim, as discursividades
sobre o corpo com deficiéncia ganha destaque em diferentes esferas
de producdo e circulacdo dos discursos. [...] podemos dizer que o
corpo com deficiéncia é também uma producédo discursiva e historica,
afetada por relacbes de poder-saber. Ele € compreendido em uma
ordem que distribui as visibilidades em produg¢bes de conhecimento,
poder e praticas de si, por meio de um emaranhado de enunciados,
sobre os quais o corpo € visto, [...] E por isso que o corpo com
deficiéncia entra nessa esfera discursiva com uma possibilidade de
leitura que favorece a constituicado do sujeito e do seu lugar no mundo.
Ele é formado pelo emaranhado dos acontecimentos discursivos que
auxiliam na fabricacdo das vontades de verdade que circulam em
diferentes esferas do saber (SOUZA, 2016, p. 20-21).
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Cabe ressaltar que a descricéo da trajetoria historica apontada por diversos
autores atribui aos povos antigos, em sua maioria nbmades, uma caracteristica de
crueldade em relacdo as pessoas com deficiéncia, por vezes tratando apenas do
abandono realizado por essas populagdes, excluindo as pessoas com deficiéncia de
seu convivio ou até mesmo cometendo assassinatos a esses sujeitos. No entanto, 0s
estudos a respeito da trajetoria historica das pessoas com deficiéncia apenas relatam
que “[...] ndo se tem indicios de como os primeiros grupos humanos na terra de
comportavam em relagédo as pessoas com deficiéncia” (GUGEL, 2007 apud SOUZA,
2016, p. 48).

Atribuir assassinato ou abandono intencional a esses grupos nao reflete a
proposta de repensar as “verdades” nos discursos. A “deficiéncia” enquanto categoria
se guer existia nos primordios da civilizagdo humana. Parece mais coerente que as
pessoas com alguma doenca, deficiéncia ou idade avancada ndo sobreviviam em
funcdo do estilo de vida ndmade. A auséncia de registros escritos ndo permite uma
conclusdo mais acertada sobre essa relacdo com a deficiéncia nesse periodo

histérico. Dessa forma

[...] o que se deve compreender nesse ponto sdo as relagbes, afinal,
0s povos primitivos desconheciam a deficiéncia e pessoas morriam
porque as possibilidades de sobrevivéncia eram poucas para todos e
se agravava para os idosos, os enfermos, os feridos durante a caga e
etc. (SOUZA, 2016, p. 49).

Quando se observa os povos organizados, como 0S egipcios, gregos e
romanos, conhecidamente as primeiras civilizagées organizadas em cidades, tém-se
a mesma forma de tratar a relagdo com as pessoas com deficiéncia, com percepc¢oes
de que essas pessoas eram abandonadas por esses povos, ou até mesmo
sacrificadas. Nascimento (2013) aponta para descobertas argueoldgicas que indicam,
no minimo, a necessidade de ponderar essas representacfes das relacbes desses
povos com a deficiéncia. Sdo destacadas trés descobertas: o cranio de uma crianga
entre cinco e doze anos, que néo foi descartada no nascimento mesmo tendo ma
formacdo congénita e deficiéncia psicomotora, conforme os estudos indicaram; um
dedo artificial, feito de madeira e couro, com mais de 2.600 anos, que apresentava
sinais de desgaste pelo uso, indicando que era uma protese funcional; e, 0 que o0s

arquedlogos chamaram, até 2011 de a protese mais antiga, uma perna de bronze,
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ferro e madeira, de origem romana e utilizada por uma pessoa amputada abaixo do

joelho, e sé perdeu o posto de mais antiga para o dedo artificial (SOUZA, 2016).
Essas evidéncias permitem inferir que esses povos tinham cuidados com

as pessoas com deficiéncia, o que leva a uma reflexdo, conforme convidado pela

autora

[...] nos faz pensar: o0 que contava como deficiéncia para eles? Sobre
guais arranjos estamos falando? Isso né&o significa dizer que a
deficiéncia ndo existia corporalmente ou mesmo que eles ndo eram
excluidos, ou ainda que eram incluidos, mas a questdo vai além:
Significa que essas nog¢des ndo tinham realidade como nés
concebemos hoje e como ndo tinham essa existéncia falar em
exclusdo/inclusdo da deficiéncia nas comunidades antigas é insistir
nas classificagfes e nos saberes do século XX e XXI como forma de
analise continua sobre séculos anteriores. Essas categorias eram até
entdo desconhecidas, a relacdo que se tinha era de outra ordem.
Contar que a deficiéncia era abandonada ou assassinada € usar a
historia como reforgador de uma falha do corpo (SOUZA, 2016, p. 50).

Leva-se a refletir a partir de quando se inicia essa percepc¢éao da deficiéncia,
enquanto categoria de diferenciacdo do que ndo é normal, da anormalidade. Para
Diniz (2007 apud SOUZA, 2016) se inicia a partir da mudanga do normal com as
justificativas da supremacia bioldgica, principalmente no final do século XVIII e inicio
do século XIX. Assim, € preciso considerar a deficiéncia enquanto elemento
determinante de excluséo/inclusdo levando em conta esse contexto, e ndo 0S povos
primitivos que se quer categorizavam ou percebiam a deficiéncia partindo desse
prisma.

E nesse contexto, de controle biolégico, que se instaura a necessidade de
diferenciar os sujeitos desviantes da normalidade, ndo apenas as pessoas com
deficiéncia, mas todos aqueles que ndo encaixavam nos padrdes estabelecidos para
um ser humano normal. Sao construidos e reforcados os binarios que
incluem/excluem: normal / anormal; jovem / velho; gordo / magro. Essa ideia € o que
passa a moldar as relag6es sociais do final do século XVIII até metade do século XX
(SIBILIA, 2002). Com isso, passam a ganhar forcas percepcdes que deram

“justificativa” ao racismo enquanto forma de controle. Para Foucault (1999a, p. 94)

[...] esse racismo se caracterizara pelo fato de que o tema da guerra
histérica - com suas batalhas, suas invasdes, suas pilhagens, suas
vitorias e suas derrotas - sera substituido pelo tema biolégico, pos-
evolucionista, da luta pela vida. Ndo mais batalha no sentido guerreiro,
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mas luta no sentido bioldgico: diferenciacao das espécies, selecdo do
mais forte, manutencgéo das racas mais bem adaptadas, etc.

Nesse sentido, a légica passa a ser um corpo melhor adaptavel, mais forte,
principalmente com o crescimento das ideias capitalistas e de producdo, que se
seguiram na segunda metade do século XIX e ganharam mais for¢ca no século XX. A
ideia de eficiéncia do corpo ganha forca e permeia os discursos para moldar a
sociedade até os dias de hoje. Esse aspecto se reflete nas a¢cfes para normalizacéo
dos corpos, ficando mais evidente com politicas de reabilitacdo fortalecidas apés a
guerras mundiais, onde os “herdis de guerra” precisam ser reinseridos na sociedade
como sujeitos produtivos (SIBILIA, 2002). Essas formas de pensar a sociedade e de
controlar os corpos séo refletidas na relagéo estabelecida as pessoas com deficiéncia,
pois a ideia de corpo eficiente constrdi os saberes da sociedade nesses contextos. “O
deficiente herda esses discursos, especialmente o do anormal do século XIX e do
ineficiente do capitalismo” (SOUZA, 2016, p. 56).

Pensando na produgéo e na busca de um corpo que ndo seja “um peso” ao

estado e a sociedade,

[...] a inclusdo no mercado de trabalho garante a possibilidade de
tornar esse sujeito ativo economicamente, podendo dar lucro em
diferentes segmentos. O sujeito € produtivo porque sofreu o
disciplinamento do corpo, permitindo controlar a deficiéncia para
normalizd-lo, deixando-o apto a realizar varias atividades
(NASCIMENTO, 2013, p. 217).

E a partir dessa discursividade, exaltando a possibilidade de “ser
produtivo”, que as relacdbes com as pessoas com deficiéncia se pautam na
contemporaneidade. Para esse ser produtivo ser construido, as instituicdes precisam
atuar na sua normalizacdo. A educacgédo especial tem seu inicio e justificativa a partir
dessa perspectiva. Embora se tenham hoje principios norteadores da educacao
especial a partir do olhar da inclusdo, o processo de incluir, na maioria das vezes,
significa incluir em um sistema normatizador (SOUZA, 2016).

Com o0 acesso as politicas, ndo apenas como observadores, mas como
sujeitos produtores de politicas, as pessoas com deficiéncia, agora normalizadas,
passam a agir como questionadores do modelo bioldégico que os colocava de fora
dessas questdes. Comecam a se organizar socialmente e a constituir, juntamente com

outras minorias, um modelo diferente para as relacdes de poder. Independente de um
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nao sobrepor o outro, ja se apresentam outras possiblidades de relagbes, como o
modelo social da deficiéncia.

Entre os resultados das demandas levantas pelas pessoas com deficiéncia,
agora organizadas como movimentos sociais por todo o mundo, é a instauracédo de
campos de estudos especificos no contexto académico, como foi o caso dos disability
studies, que buscavam compreender como eram produzidas as deficiéncias, na
década de 1970, na Inglaterra e nos Estados Unidos (DINIZ, MEDEIROS, SQUINCA,
2007, p. 2508). Esses movimentos e 0s estudos usam a diferenca como ponto

principal para compreender a deficiéncia. Souza (2016) salienta:

Como se pode perceber Deficiéncia é traducao brasileira de Disability
e a deficiéncia que 0s movimentos sociais usam como nomenclatura
ndo é antdnimo da eficiéncia e sim esta relacionada com essa historia
de uma luta politica pela afirmacédo da diferencga. Diferenga ndo pelo
desvio da norma porque como ja falamos, em algum momento ou em
algum processo, com mais ou com menos intensidade, todos os
corpos estéo sujeitos ao discurso da falta. Essa afirmagéo da diferenca
€ uma atitude eminentemente politica (SOUZA, 2016, p. 61-62).

Como destacado pela autora, a diferenca € fundante na percepcdo da
deficiéncia, e é essa perspectiva que ancora a questdo da inclusdo e comeca a ser
tratada e difundida a partir da década de 1990. Essa ideia é descrita por Lopes e
Hattge (2009, p. 107) da seguinte forma:

Inclusédo é conjunto de préaticas que subjetivam os individuos de forma
que eles passem a olhar para si e para o0 outro, sem necessariamente
ter como referéncia fronteiras que delimitam o lugar do normal e do
anormal, do incluido e do excluido, do empregado e do
desempregado, etc., também é uma condi¢cdo de entendimento das
praticas educacionais diluidas na populagéo.

Mesmo com essa concepcao de ndo se usar fronteiras que instauram
binarios (normal e anormal), ndo € possivel pensar as relacdes de forma isolada. A
inclusdo nao pode se manifestar fora da exclusao, pois uma subsidia a outra. Por iSso
€ preciso compreender como se da essa relacdo com esse diferente deficiente dentro

dessa coexisténcia exclusao / inclusdo, o que é tratado a seguir.
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4.1.6 Educacéo especial e incluséao

Um dos principais grupos demarcados pela diferenca e publico-alvo da
Educacao Especial, as pessoas com deficiéncia, ndo pode ser tratada sem levar em
consideracdo uma contextualizacdo historica cronolégica, na qual a sociedade
percebe a pessoa com deficiéncia conforme ja apresentado na secdo anterior. A
Educacao Especial ndo se restringe a atender pessoas com deficiéncia, mas, também,
as com altas habilidade / superdotacéo e transtornos globais do desenvolvimento
(BRASIL, 1996, Art. 58). A partir do apresentado, apos a Il Guerra Mundial, se iniciam
movimentos para integracdo das pessoas com deficiéncia a sociedade (GAIO, 2006)
e evidenciam-se as possibilidades e ndo as limitacbes das pessoas com deficiéncia
de forma mais ampla na sociedade, inspirando acordos e politicas internacionais.

Resolucdes e documentos apontam a urgéncia na promocao da integracao
e valorizacdo humana, assumidas como compromisso social, e ndo apenas como
discurso dissociado de ac¢des concretas. Destaca-se a Declaragdo Universal dos
Direitos Humanos que, reconhecendo a dignidade e a igualdade de direitos de todos
0os seres humanos, desencadeia uma série de discussbes para a garantia dessa

igualdade de direitos as pessoas com deficiéncia (ONU, 1948).

Nessa perspectiva, os principios da Educacéo Inclusiva apontam para
aideia de que a incluséo de pessoas com deficiéncia no ensino regular
requer e significa participacao social, econdmica, politica e cultural da
vida em comunidade, sendo: acesso a educacdo gratuita e
compulséria; equidade, inclusdo e nado discriminacdo; direito a
educacao de qualidade (UNESCO, 1994; 2001a, 2003a, 2005, 2009,
2010, 2011; WORLD BANK, 2011). Isto &, a inclusdo é vista como um
processo enderecado a responder a diversidade das necessidades
especificas de cada aluno, considerando a realidade local e as
tradi¢des culturais, com vista a aumentar a participacdo do aluno cada
vez mais nos processos de aprendizagem e a reduzir a exclusédo
dentro da educacgéo (SOUZA; PLETSCH, 2017, p. 833-834)

A partir disso, observa-se uma perspectiva aproximada do ideal de
inclusdo, da ideia de mera ocupacgédo dos mesmos espacgos para a adaptacao desses
espacos permitindo a presenca dessas pessoas has atividades sociais. Essa
perspectiva é a que perdura até a contemporaneidade, sendo a postura dos paises
signatarios da ONU cobrada com vistas a uma sociedade inclusiva, onde as pessoas

com deficiéncia sejam participantes ativos da sociedade.
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No Brasil, as acdes do Estado em relacédo as pessoas com deficiéncia tém
seu inicio marcado na década de 1850, quando séo criados o Imperial Instituto de
Meninos Cegos, em 1854; o Instituto dos Surdos-Mudos, em 1857; e o Asilo dos
Invalidos da Patria, em 1866 (CARMO, 1991). As posturas relacionadas as pessoas
com deficiéncia no contexto brasileiro refletem o contexto internacional dessa época,
sendo apenas acodes isoladas e assistencialistas.

Nesse periodo, de forma cronoldgica, as instituicées especializadas, asilos
e semelhantes surgem para “tirar da vista” essas pessoas que causavam desconforto
social. A sociedade civil brasileira no periodo p6s Il Guerra Mundial, influenciada pelas
discussfes internacionais, comecga a se organizar em torno de associacdes de
pessoas que se mostram mobilizadas com a questao da deficiéncia (JANNUZZI, 2004;
KASSAR, 2011). Em virtude disso, politicas publicas e legislagbes passam a
contemplar a questdo das pessoas com deficiéncia, destacando-se o Decreto
44.236/1958 (BRASIL, 1958), que institui a Campanha Nacional de Educacéo e
Reabilitagdo dos Deficitarios Visuais; os Decretos 48.252/1960 (BRASIL, 1960) e
72.425/1973 (BRASIL, 1973), que criam o Centro Nacional de Educagéo Especial; e,
em 1980, o Decreto 84.919 (BRASIL, 1980), que estabelece a Comissédo Nacional do
Ano Internacional das Pessoas com Deficiéncia.

E nesse contexto, entre 1950 e 1990, que o atendimento educacional para
pessoas com deficiéncia comeca a ser realizado no cenario mundial a partir da
mudanca de perspectiva na forma de perceber esses sujeitos, conforme ja indicado

neste texto a partir da Declarac&o Universal dos Direitos Humanos (ONU, 1948).

A educacéo especial, entdo, nos anos 1970 a 1990, apresentava uma
politica de carater assistencial e terapéutico, denominada de
“‘integracao”, que visava ao atendimento especializado de pessoas
com deficiéncia, no ensino regular, em classes especiais, tendo por
base o diagnostico clinico e psicopedagogico do educando
(OLIVEIRA; FRANGCA, 2019, p. 5).

Saem de uma Vvisdo que 0s considera incapazes de aprender, para uma
gue os percebe como capazes dentro do processo de ensino aprendizagem, se
tomadas atitudes que favorecam esse aprendizado. Essas acdes “assistencialistas”
sdo incentivadas e determinadas em documentos e convenc¢des que visam

proporcionar o acesso a educacao para todas as pessoas.
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No decorrer desse periodo, iniciam-se discussbes e ac¢les voltadas ao
atendimento de pessoas com deficiéncia, mas ainda seguindo uma Visao
segregacionista, tendo locais especificos para a realizagdo desse atendimento, e com
uma perspectiva assistencialista. Como resultado dos debates que ocorrem ao longo
das décadas de 1960 a 1980 em diversos paises sobre a educacdo das pessoas com
deficiéncia, em especial as com deficiéncia mental, em 1990 é realizada uma
convencdo, que resultou em um documento com diretrizes internacionais, a
Declaragéo Mundial de Educacéo para Todos, que trata em seu Artigo 3 sobre o direito
de acesso a educacao para as pessoas com deficiéncia e indica que essa deve ocorrer
como parte integrante do sistema educativo (UNESCO, 1990).

Com o objetivo de instaurar determinacfes especificas para o atendimento
educacional das pessoas com deficiéncias, em 1994, foi publicada a Declaracao de
Salamanca, que trata “[...] sobre principios, politicas e praticas na area das
necessidades educativas especiais” (UNESCO, 1994, p. 1), e € considerada como um
marco norteador para a criacdo de politicas e legislacdes que viriam atender as
pessoas com deficiéncia na area educacional.

A partir de entéo, iniciam-se movimentos para a presenca das pessoas com
deficiéncia nas redes de ensino regular, uma vez que essa é a perspectiva adotada
nesse documento. A partir dele, os governos que assinam a declaragdo se
comprometem a adotar “[...] o principio de educagéo inclusiva em forma de lei ou de
politica, matriculando todas as criancas em escolas regulares, a menos que existam
fortes razdes para agir de outra forma” (UNESCO, 1994, p. 2).

Ainda alinhada com a perspectiva inclusiva, em 1999 foi assinada, na
Guatemala, a Convencao Interamericana para a eliminagcédo de todas as formas de
discriminac&o contra as pessoas portadoras de deficiéncia, que reforca a necessidade
de adequacao dos espacos e da sociedade para que a pessoa com deficiéncia tenha
acesso e seja incluida em todos os espacos e areas da sociedade, ratificada no Brasil
por meio do Decreto n°® 3.956, de 8 de outubro de 2001 (BRASIL, 2001a).

Nessa trajetoria, em 2006, foi aprovada pela ONU, a Convencao sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia, tratando da educacéo, determina aos Estados
Partes garantir que ndo sejam excluidas do sistema educacional em funcdo da
deficiéncia, tenham acesso ao ensino primario inclusivo, recebam apoio necessério e
adaptacdes de acordo com suas necessidades individuais e tomar medidas para

maximizar o desenvolvimento académico (BRASIL, 2009a, Art. 24).
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Essas convencOes e declaracbes embasam grande parte das politicas de
inclusdo dos paises participantes, como é o caso do Brasil, que criou legislacdes e
politicas a fim de atender essas determinacdes e realizar agdes que promovam a
inclusdo das pessoas com deficiéncia no ambito educacional. Apoiada nas ideias do
Movimento Educacédo Para Todos (WB, UNESCO, UNICEF, 1990) e pela Declaracao
de Salamanca (UNESCO, 1994), a Lei n® 9.394/96 (BRASIL, 1996), que estabelece
as diretrizes e bases para a educacgao nacional, conceitua a Educacgao Especial como
a modalidade de educacdo escolar voltada para os alunos portadores de
necessidades especiais??, afirmando a presenca, preferencialmente, desses alunos
da escola regular.

Esta Lei, no art. 58 § 1°, garante que havera, quando necessario, servicos
de apoio especializado, na escola regular, para atender as peculiaridades da clientela
de educacédo especial. Ainda o art. 59 preconiza que 0s sistemas de ensino devem
assegurar aos alunos com necessidades educacionais especiais curriculo, métodos,
recursos e organizacdo especificos para atender as suas necessidades; assegura a
terminalidade especifica aqueles que ndo atingiram o nivel exigido para a conclusdo
do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias; e assegura a aceleracéo de
estudos aos superdotados para conclusdo do programa escolar.

A partir deste momento € que iniciam as discussdes sobre o papel da
Educacao Especial, e entdo comeca a receber destaque dentro do contexto do ensino
regular, passando assim a “[...] apresentar caracteristicas de complementaridade junto
a rede regular de ensino” (SANTOS; CAMPOS, 2013, p. 13).

No ano de 2001, o Conselho Nacional de Educacao emitiu um documento,
Resolucdo CNE/CEB n° 2/2001 (BRASIL, 2001b), com as diretrizes para a educacao
especial, movido pelo Decreto n° 3.956/2001, que teve como base a Declaracao da
Guatemala (BRASIL, 2001a), “Convencéo interamericana para a eliminacao de todas
as formas de discriminagao contra as pessoas portadoras de deficiéncia”.

Esse documento, trazendo ideias dos paradigmas da Educacao Inclusiva,
institui as Diretrizes Nacionais para a Educacéo Especial na Educacao Basica. Ja no
art. 1°, em seu Paragrafo unico, determina que o atendimento escolar desses alunos
tenha inicio na educacao infantil, nas creches e pré-escolas, assegurando-lhes os
servicos de educacdo especial sempre que se evidencie, mediante avaliacdo e

21 Como se trata de um trancado histérico, optamos por manter os textos sem as alteracGes ocorridas
ao longo do tempo, por isso a nomenclatura de portadores de necessidades especiais.
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interacdo com a familia e a comunidade, a necessidade de atendimento educacional
especializado. Também define, no art. 2°, que os sistemas de ensino devem matricular
todos os alunos, cabendo as escolas organizar-se para o atendimento aos educandos
com necessidades educacionais especiais, assegurando as condi¢cdes necessarias
para uma educacao de qualidade para todos.

Em 2008 o MEC renovou a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacédo Inclusiva (2008), que havia iniciado com a LDBEN, ja

indicando um olhar a partir da perspectiva da diferenca, quando diz ser

[...] necessario reinventar as formas de conceber a escola e suas
préaticas pedagogicas, rompendo com os modos lineares do pensar e
agir no que se refere a escolarizagdo. O paradigma inclusivo néo se
coaduna com concepgdes que dicotomizam as pessoas com ou sem
deficiéncia, pois os seres humanos se igualam na diferenca, refletida
nas relagbes, experiéncias e interagbes (ALVEZ;, FERREIRA,
DAMAZIO, 2010, p. 8).

A visdo da inclusdo comeca a ganhar caracteristicas que representam
mudancas de perspectiva quando trocam termos nos textos legislativos, como em
2013, quando a LDBEN ¢ alterada no seu Art. 58 para tratar a educacao especial com
seguinte redacgao: “[...] a modalidade de educacéo escolar oferecida preferencialmente
na rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo” (BRASIL, 1996, Art. 58), e nédo
mais educandos portadores de necessidades especiais.

A partir dessa mudanca, cabe compreender quem é esse publico-alvo. O
proprio texto da Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da Educacgéo
Inclusiva (BRASIL, 2008a, p. 4) descreve quem sao:

Consideram-se alunos com deficiéncia aqueles que tém impedimentos
de longo prazo, de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, que
em interacdo com diversas barreiras podem ter restringida sua
participacao plena e efetiva na escola e na sociedade. Os alunos com
transtornos globais do desenvolvimento sdo aqueles que apresentam
alteragcdes qualitativas das interacdes sociais reciprocas e na
comunicacdo, um repertério de interesses e atividades restrito,
estereotipado e repetitivo. Incluem-se nesse grupo alunos com
autismo, sindromes do espectro do autismo e psicose infantil. Alunos
com altas habilidades/superdotacdo demonstram potencial elevado
em qualquer uma das seguintes areas, isoladas ou combinadas:
intelectual, académica, lideranca, psicomotricidade e artes.
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A perspectiva inclusiva segue em nossas legislacées, como € o caso da Lei
Brasileira de Inclusao (LBI), que dedica um Capitulo especifico visando garantir o
Direito a Educacao, determinando que ocorra por meio de sistemas educacionais
inclusivos em todos os niveis (BRASIL, 2015). Salienta-se que ndo é dever exclusivo
do Estado, conforme descrito no paragrafo tnico do Art. 27 (BRASIL, 2015), mas de
toda a sociedade, assegurar as pessoas com deficiéncia uma educacao de qualidade.
N&o apenas o atendimento educacional, mas também de salvaguardar a pessoa com
deficiéncia de discriminacdo, entre outros posicionamentos considerados negativos e
excludentes.

Observam-se mudancas positivas na relacdo com as pessoas com
deficiéncia, mas ainda se percebem “muitos entraves (conscientes ou inconscientes,
admitidos ou inconfessos). Onde “[...] por um lado, s&o os préprios mitos que cercam
a questao da deficiéncia (criados e perpetuados socialmente) e, por outro lado, as
barreiras atitudinais (emanadas prioritariamente do ambito intrapsiquico)” (AMARAL,
1998, p. 16). As formas como as sociedades se relacionam com as diferencas e 0s
diferentes s&o marcadas por ideias como: abandono, desprezo, restricao,
discriminacéo, negacéao do direito a vida, segregacao, marginalizacéo, incapacidade,
integracao e inclusdo. Muitas dessas ideias ainda comp&em o imaginario de pessoas
e sociedades e impactam direta e especialmente as relagbes que se estabelecem em

contextos educacionais.

4.1.7 A relacdo com o diferente deficiente: in(ex)cluséo

Em relagdo a pessoa com deficiéncia, buscaram-se modelos explicativos
para a sua existéncia. Assistiu-se, nessa perspectiva, historicamente, o surgimento de
diferentes modelos explicativos e interpretativos, cada um deles pautados em matrizes
de racionalidade que apontavam para razdes teoldgicas, do senso comum, bioldgicas
e culturais. Esses modelos procuravam indicar, a partir da definicdo das causas,
formas mais adequadas para o trato com o0s sujeitos e suas diferencas (CALIXTO;
RIBEIRO, 2017).

Em tempos recentes, acdes voltadas a promoc¢éo de mudancas na relagéo
gue a sociedade brasileira estabelece com as diferencas e os diferentes, entre estes
as pessoas com deficiéncias, podem ser observadas. Entre essas, serve de exemplo

a LBI, que tem como objetivo principal “[...] assegurar e a promover, em condi¢des de
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igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com
deficiéncia, visando a sua inclusao social e cidadania” (BRASIL, 2015).

Essa tentativa de mudanca nas relacdes com as pessoas com deficiéncia,
buscando sua inclusé&o social e cidadania, perpassa pelos aspectos educacionais e
de incluséo escolar, o que também inclui a area da educacéao especial. Dessa forma,
a formacéo de professores que considera esses aspectos da relacdo humana com as
diferencas e com os diferentes possivelmente acompanha as mudancas sociais que
séo (em parte) promovidas pelas politicas publicas que buscam a inclusao dos alunos
deficiéncia.

Nesse sentido, compreender a diferenca e a relagdo com o outro a partir
de uma perspectiva reflexiva para a formacdo de sujeitos significa proporcionar a
esses uma (re)(des)construgdo de crencas e construcado de atitudes propositivas
voltadas a esses diferentes dentro do processo educativo. Significa provocar nos
sujeitos em formacédo a saida de uma provavel situacéao de olhar do outro a partir de
si, considerando a sua condi¢do de ndo-deficiéncia como parametro para estabelecer

sua relagéo com o outro.

J& ndo €, entdo, a relacdo entre nds e eles, entre a mesmice e a
alteridade, o que define a poténcia existencial do outro, mas a
presenca — antes ignorada, silenciada, aprisionada etc. — de
diferentes espacialidades e temporalidades do outro; ja néo se trata
de identificar uma relacdo do outro como sendo dependente ou como
estando em relagdo empatica ou de poder com a mesmice; ndo € uma
questdo que se resolve enunciando a diversidade e ocultando, ao
mesmo tempo, a mesmice que a produz, define, administra, governa
e contém; ndo se trata de uma equivaléncia culturalmente natural; ndo
€ uma auséncia que retorna malferida; trata-se, por assim dizer, da
irrupcao (inesperada) do outro, do ser outro que é irredutivel em sua
alteridade (SKLIAR, 2003, p. 43).

Provocar durante a formacéo a possibilidade de mudanca na relacdo com
o0 outro é promover a irrupcdo do outro, conforme apontado por Skliar (2003), e
possibilitar que sejam quebrados alguns entraves identificados nessa relacdo com o
outro. “Muitos entraves (conscientes ou inconscientes, admitidos ou inconfessos), [...]
por um lado, séo os proprios mitos que cercam a questdo da deficiéncia (criados e
perpetuados socialmente) e, por outro lado, as barreiras atitudinais (emanadas

prioritariamente do ambito intrapsiquico)” (AMARAL,1998, p. 16).
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Esse movimento de observar o “outro” a partir da sua diferenga, ndo como
diferenca em relagédo ao “eu”, mas como diferenga desse “outro” a partir dele mesmo,
proporciona a reflexao do préprio “eu”. Nessa saida de uma posicao de egoismo, e
mesmo que haja uma busca pela manutencédo dos mitos criados e perpetuados
socialmente, “[...] 0 acontecimento da irrup¢cao deixa esse corpo em carne viva, torna-
o humano. O outro volta e nos devolve nossa alteridade, nosso préprio ser outro”
(SKLIAR, 2003, p. 44). Essa “irrupcao” do outro tira a invisibilidade desse outro, ou
entdo a existéncia dele apenas como forma de definicdo da nossa propria identidade.

A irrupcao do outro é uma diferenca que difere, que nos difere e que
se difere sempre de si mesma. [...] A relacdo com o outro ndo esta
mais cimentada s6 no saber, no conhecimento, na verdade, na
intencionalidade. Uma consciéncia intencional que, ao entrar em
relacdo com o outro, termina com sua propria esséncia, se reduz a
nada (SKLIAR, 2003, p. 44).

A relacdo com o Outro diferente, estimulo e quebra de representatividade
do outro a partir de uma diferenciacdo comparativa, € uma questao a refletir, uma vez
gue estd presente na nossa sociedade e pode ser entendido como um problema
social. Juntamente com as discussdes sobre identidade, a diferenca se apresenta
nesse contexto de problema social, mas também pode ser entendida como um
problema conceitual e teodrico, tendo relacéo direta com a producao cientifica que é
difundida no ambiente académico.

A presenca desse outro diferente € sempre um problema, pois questiona a
nossa propria identidade. Nos leva a refletir sobre a constituicdo cultural desse ser
diferente e de nossa proépria cultura, levando a conflitos sociais, uma vez que esse
encontro com o outro diferente, como esse outro que me € estranho, € inevitavel por
estarmos em um mundo heterogéneo (SILVA, 2014). Ainda, se apresenta com uma

guestao para o ambiente escolar e académico, uma vez que

[...] ndo apenas porque as criangas e 0s jovens, em uma sociedade
atravessada pela diferenca, forcosamente interagem com o outro no
proprio espacgo da escola, mas também porque a questdo do outro e
da diferenca ndo pode deixar de ser matéria de preocupacao
pedagdgica e curricular (SILVA, 2014, p. 97).

Nesse sentido, esse outro diferente € atravessado por varias crencas que

0 representam como ndo-educavel, incapaz, inadequado, entre outras. Conduz para
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esse outro diferente, em alguns momentos invisibilizado nas relacdes estabelecidas

entre eles e os demais sujeitos da nossa sociedade.

Mesmo guando explicitamente ignorado e reprimido, a volta do outro,
do diferente, é inevitavel, explodindo em conflitos, confrontos,
hostilidades e até mesmo violéncia. O reprimido tende a voltar -
reforcado e multiplicado. E o problema é que esse "outro", numa
sociedade em que a identidade torna-se, cada vez mais, difusa e
descentrada, expressa-se por meio de muitas dimensées. O outro é 0
outro género, o outro é a cor diferente, o outro é a outra sexualidade,
0 outro € a outra racga, 0 outro € a outra nacionalidade, o outro é o
corpo diferente (SILVA, 2014, p. 97).

Por esse motivo, a presenca inegavel desse outro diferente necessita ser
discutida e refletida pelos sujeitos em processo de formacgéao inicial. Dessa forma, as
pessoas com deficiéncia, que constituem esse outro com um corpo diferente, tem a
possibilidade de serem representados de formas menos difusas, gerando uma
mudanca na relacdo que seré estabelecida com os diferentes e com a diferenca.

Essa preocupacao € ainda mais justificavel pelo esvaziamento da diferenca
em nossas politicas sociais e educacionais, quando ha uma exaltacdo de nossa
diversidade cultural e criativa ao mesmo tempo em que as diferencas no campo da
educacéo sao silenciadas (ABRAMOWICZ; RODRIGUES; CRUZ, 2011). A presenca
da inclusdo nessas politicas € uma das trés formas que a sociedade se relaciona com
os diferentes. Entre a exclusdo, a integracdo e a inclusdo, se movimenta a
(in)visibilidade sempre a partir do (des)conforto frente a este outro diferente, conforme
ja apontado anteriormente. Ao indicar-se a diferenca como ponto central dessa
pesquisa, destaca-se esse olhar a partir de uma instabilidade e perguntas que néo se
propdes ao encontro da verdade, mas sim e dar visibilidade a elas. Segue-se entdo a
inspiragdo na perspectiva pos-estruturalista e dos estudos culturais, onde ndo se
busca apaziguar as diferencas, mas sim diferir, e a cada diferenca que € posta para
visibilidade e discussdo gera outras diferencas, seguindo-se assim para a repeticao.
Isso se faz necessario pois esse outro diferente esteve, e ainda esta, em um campo
nebuloso. Skliar (2003, p. 29) indica que

O outro ja foi suficientemente massacrado. Ignorado. Silenciado.
Assimilado. Industrializado. Globalizado. Cibernetizado. Protegido.
Envolto. Excluido. Expulso. Incluido. Integrado. E novamente
assassinado. Violentado. Obscurecido. Branqueado. Anormalizado.
Excessivamente normalizado. E voltou a estar fora e a estar dentro. A
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viver em uma porta giratéria. O outro ja foi observado e nomeado o
bastante como para que possamos ser tdo impunes ao mencioné-lo e
observéa-lo novamente. O outro ja foi medido demais como para que
tornemos a calibra-lo em um laboratério desapaixonado e sepulcral.

Assim, ndo se pretende tomar a diferengca como conceito fechado e
finalizado, e muito menos esse diferente como sujeito outro e fadado a mesmidade de
categorizacao. Segue-se a mesma perspectiva adotada por Skliar (2003) ao se tratar
dessa diferenca a partir da visao de alteridade, que considera esse outro ndo de forma
mecanica, mas a partir das temporalidades e espacialidades desse outro, incluindo
“[...] as representacdes e imagens habituais do mundo da alteridade, e tudo isso com
o desmensurado e pretensioso proposito de deslizar-me na chamada politica, poética
e filosofia da diferenga” (SKLIAR, 2003, p. 30).

Salienta-se que esse movimento a partir da alteridade e da relacdo com
autores e a perspectiva pos-estruturalista e dos estudos culturais se justifica pelo
desejo de distanciar-se do discurso esvaziado da diversidade, uma vez que esse
reconhecimento das diversas culturas e identidades esta amparado na tolerancia, o
que “[...] significa manter intactas as hierarquias do que é considerado hegeménico”
(ABRAMOWICZ; RODRIGUES; CRUZ, 2011, p. 91). Esse distanciamento se faz
necessario uma vez que o uso da diversidade como conceito nos coloca em posi¢ao

de distanciamento da alteridade. Assim,

[...] ficamos em um campo nebuloso onde se obscurecem as
diferencas, e também as desigualdades. De maneira que esta espécie
de outro onde foram colocados e excluidos os diferentes, os
racializados, colocados no lugar da doenca e/ou do desvio e tratados
como inexistentes, incivilizados, barbaros, estranhos sdo de alguma
maneira recapturados por uma rede denominada diversidade, e
incorporados, ou melhor, incluidos, de forma que a diferenca que
anunciam ndo faga nenhuma diferenca (ABRAMOWICZ;
RODRIGUES; CRUZ, 2011, p. 93).

Na perspectiva do bricouler, esta tese se coloca ha mesma forma que Skliar
(2003, p. 31) indica como “[...] um texto feito com a cabecga erguida. E com o corpo
fragmentado. Um texto que ndo quis responder a nada nem a ninguém, mas
simplesmente para voltar a olhar bem”. Entretanto, como “trancado” que compbe a
cartografia a ser construida nesta tese, a seguir realiza-se o acabamento da presente

tranca.
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4.2 Acabamento datranca dialégica

Considerando as visitas feitas as areas presentes no POETA, tanto dos
referenciais tedricos quando das abordagens metodoldgicas, foram realizados novos
entretecimentos e a consequente realimentacao do texto “inicial”. O que se apresenta,
ainda sofrendo alteracado, e a descricdo das mudancas realizadas sera indicada nos
acabamentos a diante, no caminhar da pesquisa, compreendendo na escrita linear a
impossibilidade de transmitir a ideia de “ajustes” realizados neste ponto do processo,
nao representado o fato ocorrido. Assim, as Figuras 14, 15 e 16 ilustram a tranca
dialogica, as visitas feitas nas areas do POETA e o movimento de tecitura do trancado,
seguida da préxima secdo, onde apresentam-se 0s trancados resultantes do

alinhamento e refinamento dos estudos levantados durante a pesquisa.



Figura 14 — Trancga dialdgica e suas respectivas linhas

Fonte: Elaboracéo do autor (2023).

Figura 15 - POETA ap6s a segunda realimentagéo

4. Artigos sobre
EducagdoEspecial

e D

Fonte: Elaboracgéo do autor (2023).

Figura 16 - Segundo trangado: "dialogo tedrico"

Fonte: Elaborag&o do autor (2023).
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5. TERCEIROS TRANCADOS: ALINHANDO E REFINANDO OS ESTUDOS

Ao iniciar os terceiros trangados, o processo do “trangado de palha” passa
a ser utilizado de maneira mais direta, sendo relacionado analogicamente aos passos
da pesquisa bibliografica, do método SSF e da producéo do estado do conhecimento
da seguinte maneira:

e entrada na “mata” e retirada das folhas - busca dos artigos no Portal de

periodicos da Capes;

e secagem das folhas - exclusao das duplicidades, editoriais e resenhas;

e retirada dos talos - descartar os artigos que nao se encaixam nos

critérios de inclusdo do estudo;

e retirada das pontas - identificacdo dos trabalhos que trazem a tematica

da Educagéo Especial, por meio da Inclusao das Pessoas com Deficiéncia;

e destalar - detalhar as informacdes dos artigos selecionados;

e tingir - categorizar e identificar os estudos;

e tecer e trancar - analise e construcdo da cartografia.

Inicia-se por pedir “permissdo” para entrar na mata, costume da regiao
amazobnica passado de geracdo em geracdo, sempre sendo necessario pedir
permissao aos protetores da fauna e da flora para entrar na mata e retirar qualquer
matéria prima da floresta. Apés pedir “permissao”, o bricouler “entrou na mata” para
“retirar as folhas” do tucumanzeiro selecionando os artigos que forneceriam a matéria
prima para a realizacdo desse “trancado”. Nessa atividade buscou-se artigos
cientificos no Portal de Periddicos da Capes, por meio do descritor “educagao
especial” e no periodo de 2006 a 2021, resultando na identificacdo de 1783
producées??.

Justifica-se a escolha desse repositorio por se tratar de portal onde é
possivel o acesso aos documentos de forma agrupada, uma vez redne outras bases
de dados (Scielo, Scopus, Redalyc e Web of Science).

Quanto ao periodo de estudo delimitado, o ano de 2006 foi assumido como

inicio de busca em funcdo da Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com

22 Busca realizada em 16 de dezembro de 2021, atualizada com informacdes referentes ao ano de 2021
em 01 de julho de 2022.
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Deficiéncia (BRASIL, 2007a), considerada “[...] um marco para muitos militantes da
justica e equidade sociais e para seu publico destinatario” (BRASIL, 2007a, p. 8), e
adotada pela Organizacao das Nacbes Unidas (ONU) em 13 de dezembro de 2006,
com o objetivo de “[...] promover, defender e garantir condigdes de vida com dignidade
e a emancipacdo dos cidaddos e cidadds do mundo que apresentam alguma
deficiéncia” (BRASIL, 2007a, p. 8).

Os artigos cientificos foram extraidos do Portal de Peridédicos da Capes e
colocados para “secagem”, sendo importados para averiguacao inicial no software
Zotero® (verséo 5.0.96.3)%%. Com a exclusdo das duplicidades, editoriais e resenhas
restaram 1359 producdes. Apds a “secagem”, foi feita a “retirada dos talos” por meio
da analise dos titulos e resumos das producdes filtradas. Descartou-se 517 artigos
que ndo se encaixavam nos critérios iniciais de filtragem: a) escrito em lingua
portuguesa; b) publicado em periddico nacional; e ¢) tratar da educacéo especial como
teméatica. Mesmo que o publico-alvo da Educacdo Especial ndo esteja restrito a
pessoas com deficiéncia, esta tese volta-se para a Inclusdo de Pessoas com
Deficiéncia. Por esse motivo, ao se tratar da producéo dos dados, detalhada mais a
frente do texto, busca-se como critério de selecao para os artigos que sua discussao
esteja vinculada a esse publico especifico, ndo sendo selecionados textos que tratam
de altas habilidades / superdotagdo. Assim, foram selecionadas 842 produgdes,
porém, 837 permaneceram, uma vez que os 5 (cinco) desses textos ndao estavam
disponiveis de forma on-line e gratuita, critério determinante para acesso aos textos
de forma integral.

Ainda no processo de selecao foi realizada a “retirada das pontas das
folhas” através de uma segunda filtragem para identificacdo dos trabalhos que traziam
a inclusdo de pessoas com deficiéncia como tematica. Essa atividade foi realizada
com apoio do Microsoft® Excel (versdo 365-2203)%4. Assim, foi feita a releitura dos
titulos e resumos e remocao daqueles artigos que ndo apresentavam essa tematica.
Nesse processo, foram identificados apenas 295 artigos, que passaram a compor 0
portifolio bibliografico de periddicos ndo especializados (Apéndice A), sendo

selecionados para as etapas seguintes de “destalar”, “tingir”, “tecer e trancar”.

23 Ferramenta de gerenciamento de dados bibliograficos e referéncias que permite a importacéo e
exportacdo de informacgdes a partir dos resultados da busca.
24 editor de planilhas eletrénicas que permite a construcéo de tabelas e calculos automaticos
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Tendo a concepcdo da realimentacdo dos elementos que compdem as
trancas, observou-se a necessidade de buscar artigos nos periddicos especializados
sobre Educacédo Especial. A justificativa disso se apresenta mais a frente neste texto,
sendo descrito o processo de selecdo dos artigos que também irdo compor o portifélio
bibliografico, de forma complementar. Para tal, foram identificados os artigos, no
periodo de 2006 a 2021, nos seguintes periddicos: Revista Brasileira de Educacéo
Especial, de responsabilidade da Associacdo Brasileira de Pesquisadores em
Educacdo Especial (SP); Revista Educacdo Especial, de responsabilidade da
Universidade Federal de Santa Maria (RS); Didlogos e Perspectivas em Educacéo
Especial, de responsabilidade da Universidade Estadual Paulista (SP); e Revista
Educacao Especial em Debate, de responsabilidade da Universidade Federal do
Espirito Santo (ES).

As revistas publicaram no periodo de 2006 a 2021 as seguintes
guantidades de artigos: Revista Brasileira de Educacéo Especial - 616 artigos; Revista
Educacédo Especial - 764 artigos; Didlogos e Perspectivas em Educacdo Especial -
159 artigos?®; e Revista Educacédo Especial em Debate - 93 artigos?®. Por se tratarem
de periodicos especializados, considerou-se que todos os artigos tratam da Educacao
Especial, totalizando assim 1632 artigos publicados no periodo de 2006 a 2021.

Seguindo-se 0s mesmos passos do processo realizado com peridédicos nao
especializados, descrito anteriormente, os artigos foram extraidos dos sites desses
periodicos, sendo feita em seguida a “retirada das pontas das folhas” através de
filtragem para identificacdo dos trabalhos que traziam a inclusdo de pessoas com
deficiéncia como tematica, também com apoio do Microsoft® Excel (versao 365-2203).
Foi feita a releitura dos titulos e resumos e remoc¢do daqueles artigos que nédo
apresentavam essa tematica. Nesse processo foram identificados 379 artigos, que
passaram a compor o portifélio bibliografico de periddicos especializados (Apéndice
B), sendo selecionados para as etapas seguintes de “destalar”, “tingir’ e “tecer e
trancar”.

As trancas comecam a ser tecidas apos o “destalar’, ainda sem diversos

“tingimentos”, mas com algumas “cores” sendo indicadas para agrupar os artigos do

25 O periddico Didlogos e Perspectivas em Educacdo Especial teve seu primeiro niimero publicado no
ano de 2014.

26 O periddico Revista Educacdo Especial em Debate teve seu primeiro niimero publicado no ano de
2016.
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portifolio. Foi construida uma matriz da analise, a fim de escolher os “tons de cores”
para posterior “tingimento das palhas”. Considerando os caminhos escolhidos para
esta pesquisa, a matriz foi elaborada inspirada em exemplos da pesquisa bibliografica
(MALHEIROS, 2011), do método SSF (FARENHOF; FERNANDES, 2016) e do estado
do conhecimento (ROMANOWSKI; ENS, 2006), e orientada pelo procedimento de
categorizacdo da Analise de Conteudo (BARDIN, 2016). Alinhando-se a perspectiva
da bricolagem e da cartografia, a criatividade do bricouler, em consonancia com a

orientadora, resultou no Quadro 4.

Quadro 4 - Matriz de analise dos artigos do portifélio bibliografico

IDENTIFICACAO, LOCALIZAGCAO E CLASSIFICACAO

. Ano de publicacdo :
_ISSN ?bldTl?tm 15. E-mail
. Periédico ' 16. Vinculado a P4s-graduacéo

11. Palavras-chave

12. Autor(es)

13. Instituicdo do(s) autor(es)
14. UF da Instituicdo do(s)
autor(es)

. Instituicdo do Periddico
. UF da Instituicéo

. Qualis 2009-2012

. Qualis 2013-2016

. Qualis 2017-2020

17. Programa de Pés-
graduacéo

18. Grupo ou Nucleo de
estudos e/ou pesquisas

O~NOOUTPA,WNE

CATEGORIZACAO TEMATICA

19. Tipo de estudo

20. Enfases de estudo 23. Método(s) / Metodologia(s) | 25. Lécus do objeto Estudo

24. Resultado(s) / 26. Participantes do estudo /
21. Campo de foco Concluséo(des) Fonte das informacdes
22. Objetivos ¢
CATEGORIZACAO ANALITICA DO CONSTRUCTO
27. Presenca dq Constructo 29. Aporte(s) tedrico(s) 31. Principais referenciais
28. Aporte(s) teorico(s) implicito L
O . tedricos
explicito 30. Forma de apresentacao
MAPEAMENTO DOS NUCLEOS DE REFERENCIA TEORICA
32. Autor(es) 35. Edicéo 38. Pais de origem do autor
33. Titulo 36. Tipo de publicacdo (ABNT) | 39. Idioma da publicacdo
34. Ano 37. Fonte de publicacéo 40. Original ou Traduc¢éo

Fonte: Elaboragéo do autor (2023).

A matriz esta dividida em 4 (quatro) grupos, que comporao trancas a partir

desses agrupamentos, da seguinte maneira:
e ‘“Ildentificacao, localizacdo e classificacdo”, com elementos para a tranca
indice, com apresentacao dos indicadores gerais do portifolio bibliografico,

como ano com maior quantidade de publicacdes, periddicos com maior
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impacto cientifico e unidades da federacdo com periédicos que possuem
maior quantidade de artigos publicados entre os selecionados;
e “Categorizacdo tematica”, composto dos temas que sao foco dos artigos do

portifélio bibliografico, sendo considerado como trancas tematicas, que irdo

emergir do olhar do bricouler;

e “Categorizagdo analitica do constructo”, na qual sdo agrupadas as
informacdes a respeito dos aportes teodricos dos estudos e, principalmente,
a presenca (ou ndo) do constructo teérico da diferenca em cada artigo,
sendo chamada de trancas analiticas.

e “Mapeamento dos nucleos de referéncia tedrica”, buscando identificar os
principais referenciais bibliograficos presentes nos estudos sobre a

EEIPCD, denominado de tranca referencial.

5.1 Trancgaindice

Os indicadores gerais a respeito dos portifélios bibliograficos de periddicos
nao especializados e periodicos especializados compdem essa primeira tranca.
Foram realizadas analises indicadas nas estratégias de producao dos dados: ano de
maior publicacdo; periédicos com maior quantidade de publicacdes; estados da
federacdo com maior quantidade de publicacéo; instituicbes com mais pesquisas
realizadas e citacdes.

Inicialmente, referente ao primeiro indicador, destaca-se o ano de 2021
como o0 que teve a maior quantidade de publicacbes em periddicos nao

especializados, seguido do ano de 2017, conforme se observa no Grafico 1.
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Grafico 1 - Quantidade de artigos publicados por ano em periédicos ndo especializados
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Fonte: Elaboracgdo do autor (2023).

A partir de 2015, constata-se que a quantidade de artigos cientificos
abordando as teméticas da EEIPCD aumentou consideravelmente. Uma das
possibilidades destacada no periodo de 2014 a 2015 é a ocorréncia das discussfes
mais frequentes a respeito do texto da Lei Brasileira de Inclusdo (LBI), n°® 13.146
(BRASIL, 2015), resultado das audiéncias publicas com sugestdes para melhoria do
projeto de lei realizadas em 2013 e 2014. O texto da LBI tem por base a Convengéo
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, de 2006 da ONU. Com a ideia de que
“o texto da Lei Brasileira de Inclusao traz solucdes praticas para todas as areas de
politicas publicas” (GABRILLI, 2016), € coerente as pesquisas sobre inclusao
ganharem volume a partir desse dispositivo legal.

Ainda referente a este primeiro indicador, olhando-se para os periddicos
especializados, os artigos que tratam da EEIPCD séo distribuidos nos anos conforme

apresentado no Grafico 2.
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Gréfico 2 - Quantidade de artigos publicados por ano em periédicos especializados
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Fonte: Elaboragéo do autor (2023).

Quando se trata dos periédicos especializados, observa-se 0 mesmo
aumento na quantidade de artigos publicados a partir de 2015. Com isso, reforca-se
a possiblidade da influéncia das discussdes em torno da LBI, que foi publicada nesse
mesmo ano.

Para o segundo indicador — periddicos com maior quantidade de
publicacdes — foram identificados 103 periddicos ndo especializados que possuem 0s
artigos presentes no portifélio. A respeito desses, define-se para fins de analise como
critério para destaque de periddicos com maior quantidade de publicacbes aqueles
que possuem, pelo menos, um artigo sobre a tematica da Educacdo Especial e
inclusdo de pessoas com deficiéncia a cada dois anos. Dessa forma, os periodicos
nao especializados que sobressaem séo apresentados no Quadro 5, considerando o
periodo de 2006 a 2021, perfazendo 16 anos.
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Quadro 5 - Periédicos com maior quantidade de publicag6es sobre EEIPCD

Periédico UF | Instituicéo Artigos
Research, Society and Development MG | UNIFEI 25
Revista Interfaces da Educacao MS | UEMS 14
Revista Cocar PA | UEPA 14
ID on line. Revista de psicologia CE | Instituto Persona 12
Educacéo e pesquisa SP | USP 11
Holos RN | IFRN 11
Revista Brasileira de Estudos Pedagdégicos DF | INEP 8

Fonte: Elaborag&o do autor (2023).

Chama atencdo a respeito desses 7 (sete) periddicos com maior
guantidade de publicacbes sobre a tematica que 5 (cinco) deles sdo de
responsabilidades de instituicdes de ensino superior publicas (UNIFEI, UEMS, UEPA,
USP e IFRN). 1 (um) periddico € editado por um instituto de estudos e pesquisas
publico (INEP) e 1 (um) vinculado a um instituto privado, que tem como objetivo a
disseminacdo do conhecimento (Instituto Persona). Sobre a distribuicdo geografica
desses periodicos: 2 (dois) sdo do Sudeste, 2 (dois) do Nordeste, 2 (dois) do Centro-
Oeste e apenas 1 (um) do Norte. A regido Sul ndo apresenta nenhum periodico entre
0S que possuem maior quantidade de publicacdes sobre a tematica nestes 16 anos
de producédo analisados.

Em relacdo aos periddicos especializados, os 4 (quatro) selecionados
recebem destaque por si sO, considerando sua caracteristica em tratar da tematica
sobre a Educacdo Especial. Especificamente sobre a inclusdo da pessoa com
deficiéncia, o Quadro 6 apresenta a distribuicdo de artigos por periddico que compde

o portifélio analisado.

Quadro 6 - Artigos por periédico especializado com publicacdo sobre a temética da pesquisa.

Periédico UF | Instituicdo Artigos
Dialogos e Perspectivas em Educacao Especial | RS | UFSM 203
Revista Brasileira de Educacéo Especial SP | ABPEE 111
Revista Educagéo Especial em Debate SP | UNESP 45
Revista Educacéo Especial ES | UFES 20

Fonte: Elaborag&o do autor (2023).

Nesse sentido, 0 que se observa no quadro anterior € uma diferenca

consideravel em relacdo aos periddicos nédo especializados, onde a auséncia de
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periodicos na regido Sul da lugar a presenca do maior nimero de publicacdes nessa
regido. Ressalta-se essa constatacdo quando se analisa em conjunto com o proximo
indicador: estados com maior quantidade de publicacdes.

Referente ao terceiro indicador — estados da federagdo com maior
guantidade de publicacdo — apresentam-se 2 (dois) modos de observar essa
distribuicdo. O primeiro esta relacionado ao estado do periddico que realizou a

publicacao, ilustrada no Mapa 1.

Mapa 1 - Quantidade de artigos por estado nos periddicos ndo especializados que publicam sobre a
tematica da pesquisa

Fonte: Elaborag&o do autor (2023).

E possivel observar no Mapa anterior que os periddicos ndo especializados

em Educacéo Especial e Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia estdo concentrados na
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regido sudeste, possuindo 139 dos artigos publicados. Destaque para o estado de
Sdo Paulo, com 71 producdes publicadas, no periodo estudado. Para melhor

visualizacao dessa distribuicdo por regiao, apresenta-se a Tabela 1, a seguir.

Tabela 1 - Origem dos artigos publicados em periédicos ndo especializados

Regido do Periddico Artigos Representacao (%)
Centro-Oeste 50 16,9%
Nordeste 32 10,5%
Norte 20 7,1%
Sudeste 139 47,0%
Sul 55 18,6%
Total 296 100%

Fonte: Elaborag&o do autor (2023).

A Tabela 1 apresenta destaque do Mapa 1 em relagdo ao Sudeste e a
concentracao de artigos publicados, com uma representacao de 47% das publicacdes
em periodicos dos estados dessa regido. No que se refere as demais regiées, o Sul
tem uma representacdo proxima ao Centro-Oeste, respectivamente, com 18,6% e
16,9% das publicacdes em periddicos dessas regides. O Nordeste apresenta 10,5%
de representacdo, enquanto o Norte tem apenas 7,1% dos artigos publicados nos
periodicos dessa regiao.

Quando se olha para os periédicos especializados, a distribuicdo por

estados ocorre como ilustrado no Mapa 2, na pagina seguinte.
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Mapa 2 - Quantidade de artigos por estado nos periodicos especializados que publicam sobre a
tematica da pesquisa

Fonte: Elaboragdo do autor (2023).

Dos 4 (quatro) periddicos identificados, o Mapa 2 apontou 3 (trés) do
Sudeste, somando 46,4% dos artigos, e 1 (um) do Sul, com 53,6% dos artigos. O Rio
Grande do Sul, Unico estado com periddico especializado fora da regidao Sudeste,
possui 1 (um) unico periddico no periodo estudado. Contudo, chama a atencdo que
apenas 1 (um) periédico, da regido Sul, é responsavel por mais publicagdes sobre
EEIPCD do que toda a regido Sudeste, revelando uma representatividade maior. No
Sudeste, o estado de Sao Paulo permanece com mais periddicos, sendo 2 (dois)

desses de responsabilidade de instituicbes desse estado, representando 41,2% da
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producdo nesse grupo de periodicos. O Espirito Santo possui 1 (um) periodico, com
5,3% dos artigos publicados. Ainda assim, a diferenca entre a regido Sudeste e a
regido Sul é pequena, aproximadamente 7%, se comparada com a diferenga entre a
regido Sudeste e as demais regifes quanto aos peridédicos ndo especializados.

O segundo modo de observar essa distribuicdo por estados é relacionado
ao local das instituicbes dos autores de cada artigo. Nesse sentido, 0os autores que
publicaram nos periddicos ndo especializados s&o vinculados a instituicbes

pertencentes aos estados, conforme demonstrado no Mapa 3.

Mapa 3 - Quantidade de autores por estados dos artigos publicados em periédicos ndo especializados
sobre a tematica da pesquisa

Fonte: Elaboracgéo do autor (2023).



128

Observa-se no Mapa 3 que os autores que publicam sobre EEIPCD
seguem uma concentracdo semelhante a dos peridédicos quando consideradas as
regibes, tendo uma quantidade expressiva em S&o Paulo, com 142 autores de
instituicoes deste estado. A Tabela 2, a seguir, apresenta a distribuicdo por regiao dos
autores desses artigos, acrescentando-se a regiao “Estrangeiro” apenas para registrar
a quantidade de autores de outros paises que estdo publicando nos periodicos

selecionados.

Tabela 2 - Representagdo dos autores de artigos em periédicos ndo especializados por regido

Regido dos Autores Autores Representacao (%)
Centro Oeste 58 9,5%
Nordeste 126 20,6%

Norte 56 9,2%
Sudeste 238 38,9%

Sul 117 19,1%
Estrangeiro 17 2,8%

Total 612 100,0%

Fonte: Elaboracgéo do autor (2023).

E apresentado também na Tabela 2, de forma agrupada por regido, o que
estd presente no Mapa 2, apresentado anteriormente. Constata-se que e a
concentracdo de autores no Sudeste continua seguindo o que ja foi destacado
anteriormente, tendo uma representacdo de 38,9% dos autores vinculados a
instituicBes dessa regido. No entanto, diferentemente da representacdo dos periodicos
nao especializados por estados, os autores da regido Nordeste tém maior
representacédo em relacéo ao Sul, sendo, respectivamente, 20,6% e 19,1%. O Centro-
Oeste tem uma representatividade muito préxima a do Norte, 9,5% e 9,2%,
respectivamente.

Em se tratando dos periddicos especializados, 0 Mapa 4 a seguir apresenta

a distribuicdo dos autores por estados, na pagina seguinte.
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Mapa 4 - Quantidade de autores por estados dos artigos publicados em periédicos especializados
sobre a tematica da pesquisa

Fonte: Elaborag&o do autor (2023).

O Mapa 4 demonstra que os autores que publicam sobre inclusdo da
pessoa com deficiéncia nos periodicos especializados em Educacdo Especial tém
maior presenca em S&o Paulo, com 223 autores de instituicdes desse estado, tendo
uma representatividade por regido semelhante a dos periédicos nao especializados.
Na Tabela 3, a seguir, encontra-se a distribuicdo por regido dos autores destes artigos
publicados em periddicos especializados, acrescentando-se a regiao “Estrangeiro”
apenas para registrar a quantidade de autores de outros paises.
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Tabela 3 - Representacdo dos autores dos artigos em periddicos especializados por regido

Regido dos Autores Autores Representacao (%)
Centro Oeste 56 6,3%
Nordeste 107 12,1%

Norte 24 2,7%
Sudeste 360 40,7%

Sul 230 26,0%
Estrangeiro 107 12,1%

Total 884 100,0%

Fonte: Elaboracao do autor (2023).

Observa-se que a Tabela 3 apresenta, de forma agrupada por regido, o que
esta presente no Mapa 4. Ou seja, a concentracdo de autores no Sudeste permanece
maior do que as demais regides, conforme indicado anteriormente, tendo uma
representacdo de 40,7% dos autores vinculados a instituicbes dessa regido.
Considerando que a quantidade de periddicos especializados € maior no Sudeste,
com apenas 1 (um) de outra regidao, chegando a ser quase exclusivamente da regiao
Sudeste, ndo cabe uma andlise comparativa entre os artigos em periodicos
especializados por estado e 0s autores presentes nesses artigos por estado, como foi
realizada no caso dos periddicos ndo especializados.

No entanto, diferentemente dos periddicos ndo especializados, os autores
da regido Sul tém maior representacédo que os do Sudeste, sendo respectivamente
26% e 12,1%, com uma diferenca de 13,9% entre essas regides. O Centro-Oeste tem
uma representatividade que o coloca mais distante em relacdo ao Norte, tendo 6,3%
e 2,7% respectivamente. Nesse grupo de periddicos, a regido Norte tem uma
representatividade bem reduzida, sendo o menor percentual identificado nos “olhares”
realizados.

Se analisadas comparativamente as duas formas de observar a distribuigao
dos artigos por estado, referentes aos periddicos e aos autores, assim como a cada
uma dessas com relacdo aos periodicos ndo especializados e especializados, é
possivel perceber:

e Maior representatividade do Sudeste evidente quando se considera os

meios de divulgacdo cientifica (periddicos) ndo especializados, sendo
aproximadamente 28% maior do que a regido Sul, figurando o segundo

lugar, seguida pela regido Centro-Oeste.
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e Posicdo de lideranca do Sudeste se mantém referente as autorias em
periddicos ndo especializados, mas a disparidade ja ndo é tdo grande,
sendo aproximadamente 18% de diferenca, quando em relacdo a regiao
Nordeste, que € seguida pela regido Sul, com uma diferenca de 1,5%
entre elas.

e Regido Sul apresenta maior representatividade ao se considerar os
periddicos especializados, com 53,6%. Ainda assim, o Sudeste ocupa
posicdo de destaque por ter 46,4% dos artigos em periodicos dessa
regido e uma quantidade maior de periédicos especializados, sendo 3
(trés) no Sudeste enquanto o Sul possui apenas 1 (um).

e Permanéncia da lideranca do Sudeste em relacdo aos autores em
periodicos especializados e uma diferenca de aproximadamente 13%
em relacdo a regido Sul, que aparece em seguida. O Nordeste
representa menos da metade da Sul, enquanto o Centro-Oeste tem
metade dos autores do Nordeste. O Norte apresenta a menor incidéncia
de autores, com menos de 3%.

e Apesar da mudanca de posicdes entre as regibes Nordeste, Centro-
Oeste e Sul, em todas as analises feitas, 0 Sudeste permanece em
destaque e o Norte permanece com a menor representatividade, tanto
nos periédicos ndo especializados e especializados quanto nas autorias
dos artigos sobre EEIPCD.

A partir deste ponto no texto, aglutina-se os dados dos artigos publicados
e dos autores, presentes tanto no portifolio de periddicos ndo especializados quanto
no portifélio de peridédicos especializados, em relacdo aos estados, criando-se o

Portifolio Bibliografico Bricouler (PBB), ilustrado na Figura 17, na pagina seguinte.
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Figura 17 — Composicao do Portifélio Bibliografico Bricouler (PBB)

Portifélio
bibliogréfico de
periddicos ndo
especializados

295 artigos

4

Portifélio
bibliografico de
periddicos
especializados
379 artigos

PBB

674 artigos

Fonte: Elaborag&o do autor (2023).

Com a composicédo do PBB, passa-se a utiliza-lo como subsidio para as
analises, contando com 674 artigos. No Mapa 5, a seguir, busca-se trazer a

distribuicdo desses artigos por estado da instituicdo de vinculo dos autores.

Mapa 5 - Quantidade de autores por estados dos artigos publicados em periddicos especializados e
nao especializados sobre a tematica da pesquisa

Fonte: Elaboracao do autor (2023).
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Observa-se no mapa anterior, maior concentracao de autores vinculados a
instituicbes da regido Sudeste. Ao se tratar disso, chama-se a atencdo para as
universidades, espacos nos quais os estudos sobre EEIPCD e a producédo do
conhecimento tém valorizag&o e incentivos. Por esse motivo, reporta-se aos cursos
de graduacédo e pés-graduacao stricto sensu que tratam especificamente desse tema
como elemento influenciador para a presenca de autores que a estudam.

Em relacdo a graduacédo em Licenciatura em Educacao Especial, estdo em
atividade no Brasil 25 cursos, nas modalidades presencial e a distancia. Desses, 14
sao do Sudeste, sendo 10 de Séo Paulo, 3 (trés) de Minas Gerais e 1 (um) do Rio de
Janeiro; 10 sédo do Sul, sendo 4 (quatro) de Santa Catarina, 4 (quatro) do Rio Grande
do Sul e 2 (dois) do Parana; e apenas 1 (um) do Norte, no estado de Rondbnia. Sobre
0s cursos de pos-graduacgédo stricto sensu em Educacao Especial, estdo autorizados
pela Capes, 5 (cinco) cursos: destes, 4 (quatro) estdo no Sudeste, sendo 2 (dois) em
Séo Paulo e 2 (dois) no Rio de Janeiro, e 1 (um) estad no Nordeste, no Rio Grande do

Norte. Essa relacdo é demonstrada pela Tabela 4 a seguir.

Tabela 4 - Representacdo de periodicos e autores em relacdo a cursos de graduacao e pés-
graduacéo especificas em educacao especial

Regiso Rep'r,es.entagéo de Representacédo de Represerltac;éo de Egg_rgersaednljzggg de
periédicos autores Graduacéo stricto sensu

Centro-Oeste 14,0% 7,9% 0% 0%

Nordeste 7,5% 16,4% 0% 20%

Norte 3, 7% 5,9% 4% 0%

Sudeste 49,5% 39,8% 56% 80%

Sul 25,2% 22,5% 40% 0%

Estrangeiro 0,0% 7,5% 0% 0%

Total 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

Fonte: Elaboracéo do autor (2023).

Examinando a relacéo entre a presenca da formacgéo de graduacédo e pos-
graduacdo stricto sensu e o estimulo a pesquisa sobre a tematica desencadeada por
esses cursos, € possivel compreendé-la como um possivel motivo da concentracéo
dessa producéo cientifica na regido Sudeste. Nao significa dizer que outros cursos de
graduacdo ou pés-graduacao stricto sensu sem a Educacao Especial e a Incluséo de
Pessoas com Deficiéncia como area especifica, ndo estimulem a producéo cientifica,
compreendendo que outras areas tém correlacao direta com essa tematica como foco

de pesquisa e producédo do conhecimento, desde linhas de pesquisa e grupos de
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pesquisa até mesmo projetos individuais em didlogo com outras linhas de pesquisa e
atuacao para a producao cientifica.

No entanto, entendendo esses espacos de didlogo como direcionados para
a educacao especial e a inclusdo da pessoa com deficiéncia, constatar a presenca de
artigos em periodicos e de autores da regiao sudeste pode ser considerado um traco
desses cursos como fomentadores “do olhar” para a tematica. Em virtude disso,
percebeu-se a necessidade de compreender como esses espacos especificos, e
especializados, tratam da questado problema desta pesquisa — 0 que se revela nos
estudos de EEIPCD considerando a diferenca enquanto constructo tedrico e sua
insercao académico-regional —, justificando a busca realizada também nos periédicos
com foco na Educacgao Especial.

A respeito do quarto indicador — instituicdes com mais contribuicbes em
publicacdes — considerando o total de contribuicbes por autores dessas instituicoes,
apresenta-se na Tabela 5 a classificacdo das instituicdes que possuem 1(uma) 2’ ou

mais participagdes anuais entre as publicacdes analisadas.

27 Utilizou-se como parametro a quantidade de 15 ou mais publicacées. Ainda que o periodo pesquisado
compreende 16 anos, os anos de 2020 e 2021 foram contabilizados juntos — como 1 (um) ano — em
func@o da Pandemia de COVID-19 que afetou, entre outras coisas, a producao cientifica nesses dois
anos.
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Tabela 5 - Quantidade de contribui¢cdes por instituicao

Instituicdo Contribuicbes
UNESP 122
UFSCAR 113
UFSM 50
UFES 48
UFRGS 36
UNICAMP 34
UNICENTRO 33
USP 30
UFPA 25
UEL 24
UERJ 21
UFG 19
UFMS 18
UFRJ 18
UTFPR 18
URCA 17
UFAM 16
UFGD 16
UFPB 16
UFJF 15
UFRRJ 15

Fonte: Elaboracao do autor (2023).

Observa-se na Tabela 5 que as 21 instituicbes com mais contribui¢cdes sao
todas publicas, sendo 14 da esfera federal e 7 (sete) da esfera estadual. Em relacdo
a sua distribuicao regional, 9 (nove) estdo na regiao Sudeste, 5 (cinco) na regiédo Sul,
3 (trés) na regiao Centro-Oeste, 2 (duas) na regido Nordeste e 2 (duas) na regido
Norte. Chama atencdo também que das 4 (quatro) instituicbes com maior nimero de
contribui¢cbes, 3 (trés) delas sdo responsaveis por periddicos especializados na
tematica da Educacéo Especial (UNESP, UFSM e UFES), sendo que a UFSCAR, sem
apresentar periodico especifico, € uma das instituicdes responsaveis pela Revista
Brasileira de Educacédo Especial (RBEE), editada pela Associacdo Brasileira de
Pesquisadores em Educacdo Especial (ABPEE). Essa relacdo da UFSCAR com a
ABPEE se da em funcdo do Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo Especial
dessa universidade abrigar diversos pesquisadores dessa Associacao, assim como
sdo responsaveis, de forma conjunta, pelo Congresso Brasileiro de Educacao
Especial (CBEE) desde 2003, ocorrendo bienalmente no campus da UFSCAR, com
promogéao da ABPEE (CBEE, 2021).
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Dessa forma, as 4 (quatro) instituicdes que mais contribuem para as
publicacdes sobre EEIPCD, sdo as mesmas responsaveis, direta ou indiretamente,
pelos 4 (quatro) periédicos especializados nessa area, com a maior incidéncia de
textos sobre a tematica desta pesquisa. Percebe-se uma rede de colaboracédo e de
transito das publicagbes circulando quase exclusivamente entre essas 4 (quatro)
instituicbes quando se trata de periddicos especializados. Vale refletir se essa
estrutura ndo gera uma espécie de “cartel” académico, mesmo que de modo nao
intencional, impactando na veiculacéo de artigos resultantes de pesquisas de outras
instituicBes nesses periddicos especializados.

Considerando um quinto indicador, que possivelmente reflete, de forma
mais tangivel, o impacto causado pelas producdes cientificas, observa-se a
guantidade de citagbes dos artigos presentes no PBB. A Tabela 6 ilustra essa
representatividade das regides em relacdo a origem dos periodicos.

Tabela 6 - Citagdes dos artigos por regido dos periddicos

Regiéo Quantidade de citacfes Repre;g?itéa;i\él:sde de
Centro-Oeste 408 6,9%
Nordeste 73 1,2%

Norte 51 0,9%

Sudeste 3715 62,4%

Sul 1708 28, 7%

Total 5955 100,0%

Fonte: Elaboracao do autor (2023).

Contata-se que os periddicos do Sudeste e do Sul tem preferéncia nas
citacdes, indicando que esses sdo os peridédicos mais lidos e utlizados como
referéncia em outras pesquisas. As outras 3 (trés) regioes, Centro-Oeste, Norte e
Nordeste, juntas ndo chegam a 10% das citacdes, indicando que esses periddicos sao
pouco utilizados como referéncias para pesquisas. Reforca-se a percepcgao de “cartel”
dessas regides, onde as regides de menor prestigio académico, nesta tematica, nédo
sao evidenciadas como possibilidades de geracdo de conhecimento relevante para
seus pares.

Quando se volta a atencdo para os autores, a Tabela 7 demonstra os

indices de citagbes dos mesmos.



Tabela 7 - Citagdes dos artigos por regido dos autores

Regido Quantidade de citacbes Represear'jlttitrl;lsdade de
Centro-Oeste 472 3, 7%
Nordeste 771 6,0%

Norte 799 6,2%

Sudeste 8181 63,7%

Sul 1897 14,8%
Estrangeiro 733 5,7%

Total 12853 100,0%
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Fonte: Elaboracéo do autor (2023).

Ao se observar essa relevancia em relacao a regido de origem dos autores,
0 Sudeste segue predominando como principal regido, com 63,7% das citacbes
referentes a autores dos estados dessa regido. O Sul aparece em seguida, com
14,8%. O Norte e o Nordeste apresentam indices proximos, respectivamente, 6,2% e
6,0%. O Centro Oeste aparece em ultimo lugar, com 3,7%. Indica-se ainda que 5,7%
dos autores sédo de instituicdes de fora do pais.

A respeito desses 5 (cinco) indicadores apresentados (ano de maior
publicacdo; periédicos com maior quantidade de publicacdes; estados da federagéo
com maior quantidade de publicacdo; instituicbes com mais pesquisas realizadas e
citagcdes), algumas consideragbes sao pertinentes, especialmente relacionadas a
disparidade da representacdo por regido da producéo cientifica publicada nesses
periédicos. Pode ser entendido como um reflexo das concentragdes de cursos de pos-
graduacéo stricto sensu, espagos nos quais as publicacbes sdo mais incentivadas e
difundidas, principalmente nos cursos de Doutorado. A Capes informa em seu site?8

esse guantitativo, apresentado na Tabela 8.

28 Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoReqi

ao.jsf



https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoRegiao.jsf
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoRegiao.jsf
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Tabela 8 — Cursos de pés-graduacao stricto sensu avaliados e reconhecidos pela CAPES

Regisio Totais de Cursos de pés-graduacao _
Total ME DO MP DP Representacdo (%)
Centro-Oeste 576 323 184 66 3 8,2%
Nordeste 1358 771 404 172 11 19,4%
Norte 379 216 96 61 6 5,4%
Sudeste 3177 1545 1211 397 24 45,3%
Sul 1516 804 537 161 14 21,6%
Totais 7006 3659 2432 857 58 100,0%

Fonte: CAPES (2023).
Legenda: ME: Mestrado Académico; DO: Doutorado Académico; MP: Mestrado Profissional;
DP: Doutorado Profissional.

Ao observar a quantidade de cursos de pés-graduacéo, identifica-se nas
trés regibes, a menor concentracdo de publicacdes e periédicos com artigos
publicados sobre a temética desta tese. Nota-se uma proximidade no percentual de
representatividade, sendo 33% dos cursos conjuntamente nas regides Norte,
Nordeste e Centro-Oeste, enquanto a maior concentracao esta no eixo Sul-Sudeste,
com 67% dos cursos. Se comparados aos percentuais totais dos periédicos néo
especializados, temos a seguinte situacdo: 67% dos cursos de pés-graduacdo do
Brasil estdo responsaveis por 73,7% dos periodicos que publicam pesquisas a
respeito da Educacao Especial e inclusdo de pessoas com deficiéncia como ponto de
discusséo, enquanto 33% dos cursos sao responsaveis por 26,6% desses periodicos.

Faz sentido esses indices, considerando o ja dito, ou seja, que esses
cursos sao os espacos privilegiados para a producdo do conhecimento. Os autores
dessas producdes seguem a mesma légica de distribuicdo e concentracdo, uma vez
gue a maioria esta vinculada ou sédo egressos desses cursos. A Tabela 9 permite
demonstrar tal representacao.

Tabela 9 - Representacao de artigos, autores e periddicos em relacéo as regides brasileiras

R 50 d . Representacgédo de autores R 50 d
Regido epres_eptagao Q’ar_ngos por regido da instituicdo epr,es_enta(;ao e

por regido do periodico de origem periddicos por regido
Centro-Oeste 16,9% 7,9% 14,0%
Nordeste 10,5% 16,4% 7,5%
Norte 7,1% 5,9% 3,7%
Sudeste 47,0% 39,8% 49,5%
Sul 18,6% 22,6% 25,2%
Estrangeiro 0% 7,4% 0%
Total 100,0% 100,0% 100,0%

Fonte: Elaboracéo do autor (2023).
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Quando observada a regido Norte na tabela anterior, esta representa
apenas 7,1% dos artigos publicados, se consideradas as instituicbes de origem do
periddico. Essa baixa representatividade pode ser resultado do que ja foi ponderado
anteriormente a respeito da quantidade de cursos de pds-graduacao stricto sensu
nessa regiao do pais. No entanto, essa pouca quantidade pode ser reflexo decorrente
dos seguintes fatores: qualis atribuido aos periddicos; convites diretos pelos editores
dos periédicos; e, possivelmente, a falta de “interesse” dos pesquisadores em
publicarem em periddicos de instituicdes das regides Norte e Nordeste, mesmo que
estes estejam em menor numero.

A respeito dos autores que tratam da tematica EEIPCD, considerando suas
instituicdes de vinculo, h4 semelhanca da mesma distribuicdo dos perioddicos, sendo
que apenas 5,9% dos autores sdo de instituicdes localizadas na regido Norte,
possibilitando ser apresentado como resultado do ja dito sobre os cursos de pés-
graduacdo stricto sensu. Porém, assim como levanta-se a possibilidade de falta de
interesse em publicar em periddicos da regido Norte, 0 mesmo pode ser considerado
em relacdo aos pesquisadores dessa regido, onde pode haver, de forma velada ou
explicita, preconceito em relacdo aos sujeitos oriundos ou vinculados a instituicdes do
Norte.

Como apontado por Ramalho e Madeira (2005, p. 73), o principal desafio
era, no ano de 2005, “[...] a fixacdo de pessoal de nivel superior com a qualificacédo e
produtividade exigidas para o padréo de exceléncia académica”, o que levou a procura
por aumentar a qualidade e a quantidade de pds-graduacdes nas regifes Norte e
Nordeste. Com isso, houve grande investimento social para a formacao de pessoas,
resultando em “[...] grupos de docentes-pesquisadores com doutorado e poés-
doutorado, formados em outros centros do pais e do exterior, com melhores condi¢des
de fixagdo local por sua vinculagdo de origem” (RAMALHO; MADEIRA, 2005, p. 74).
No entanto, permanecem os “[...] histéricos desequilibrios regionais e intraregionais
do pais, que se reproduzem na mentalidade e na visdo da propria academia”
(RAMALHO; MADEIRA, 2005, p. 74), corroborando a possibilidade de preconceitos
com pesquisadores e instituicdes da regido Norte.

A consideracao ja feita a respeito da presenca dos cursos de poés-

graduacéo stricto sensu, especialmente os da area da Educacéo, pode ser observado
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a partir das informacdes disponibilizadas pela Capes sobre os cursos dessa area de

concentracdo, apresentadas na Tabela 10 a sequir.

Tabela 10 - Cursos de p6s-graduacao stricto sensu na area de Educacéo avaliados e recomendados
pela CAPES

Totais de Cursos de pés-graduacao em Educacéao

Regiao Totaak. ME DO MP  DP repreoé)edrsagéo
Centro-Oeste 26 16 8 2 0 9,2%
Nordeste 50 19 14 17 0 17,7%
Norte 19 12 4 2 1 6,7%
Sudeste 112 52 41 19 0 39,6%

Sul 76 36 28 10 2 26,9%
Totais 283 135 95 50 3 100,0%

Fonte: CAPES (2023).
Legenda: ME: Mestrado Académico; DO: Doutorado Académico; MP: Mestrado Profissional;
DP: Doutorado Profissional.

Ao se observar essa distribuicdo de cursos de pés-graduacéo stricto sensu
na area da Educacéo, a regido Norte segue em ultimo lugar, o que pode justificar a
pouca participacdo de autores dessa regido na area em estudo. A presenca desses
cursos alcanca quantidade expressiva a partir de 2006 em todo o pais. A Tabela 11 e

o Grafico 3, respectivamente, ilustram esse fato.

Tabela 11 - Progressao da quantidade de cursos de Pds-Graduacgéo stricto sensu em Educacéo por
periodo

Periodo Geral Centro-Oeste Nordeste Norte Sudeste Sul
1965-1975 15 1 1 0 10 3

1976-1985 32 1 5 0 20 6

1986-1995 64 6 11 1 31 15
1996-2005 106 10 16 3 53 24
2006-2015 229 24 41 12 94 58
2016-2022 283 26 50 19 112 76

Fonte: Elaborag&o do autor (2023), baseada em dados da CAPES (2023).



141

Gréfico 3 - Progressédo da quantidade de cursos de Pds-Graduacao Stricto Sensu em Educacao por
periodo
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Fonte: Elaboracéo do autor (2023), baseada em dados da CAPES (2023).

Em analise realizada no Plano Nacional de Pés-Graduagcdo (PNPG) —
2005-2010 (BRASIL, 2004) é apontado um crescimento da pds-graduacao stricto
sensu no pais entre 1976 e 2004 “[...] o numero de cursos recomendados pela Capes
saltou de 673 para 2.993, o que representa um aumento de 5,6% ao ano. Destaca-se
o crescimento do doutorado, que praticamente duplicou no periodo” (BRASIL, 2004,
p. 27). No entanto, mesmo com esse crescimento, a disparidade entre as regides ja é

apontada como um problema a ser tratado, pois,

Apesar do crescimento apontado, persiste uma distribuicdo desigual
entre as regides do Brasil, uma vez que a regido Sudeste concentra
54,9% dos cursos de mestrado e 66,6% dos de doutorado, seguida da
regido Sul (19,6% e 17,1%), Nordeste (15,6% e 10,3%), Centro-Oeste
(6,4% e 4,1%) e Norte (3,5% e 1,8%) (BRASIL, 2004, p. 31).

O documento informa que a regido Norte teve o maior percentual de
crescimento em relacdo as demais. Em contrapartida, ainda persiste a distancia em

relacdo as outras regides, uma vez que
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A andlise das taxas de crescimento mostra gque o crescimento foi maior
na regido Norte (15% ao ano), seguida das regides Centro-Oeste
(12%), Sul (12%), Nordeste (9,6%) e o Sudeste (6,3%). Esse
crescimento ndo foi suficiente para alterar as assimetrias existentes
entre as regides e, sobretudo, entre os estados (BRASIL, 2004, p. 32).

Em 1996, a regido Norte possuia 3,5% dos cursos de pos-graduacao stricto
sensu e em 2004 passou a ter 5,3% do total nacional (CAPES, 2004), permanecendo
como a regido com a menor quantidade desses cursos. Até o ano de 2005, com base
na publicacdo do PNPG (CAPES, 2004), as regides que nao possuiam autores com
publicacbes no ano de 2006 (Centro-Oeste, Nordeste e Norte) tinham pouca
quantidade de cursos de pos-graduacao stricto sensu na area se comparadas com as
duas regides (Sul e Sudeste) que apresentam autores publicando em periédicos no
estudo realizado.

As regidoes Sudeste e Sul contavam, respectivamente, com 53 e 24 cursos,
a regiao nordeste com 16 e a regiao centro-oeste com 10 cursos, enquanto a regiao
Norte, ndo possuia nem metade dos cursos existentes na regido Centro-Oeste no ano
de 2006, tendo apenas 3 (trés) cursos de poés-graduacéo stricto sensu em Educacéo
(Mestrado), sendo um no estado do Amazonas, na Universidade Federal do
Amazonas (UFAM), e dois no estado do Para, um na Universidade Federal do Para
(UFPA) e o outro na Universidade do Estado do Para (UEPA).

Conforme indicado por Brasileiro e Monteiro (2019, p. 38), além das
disparidades regionais sociais e econdmicas, entre outras, “[...] relatérios do CNPq
anunciam que a Regido Norte concentra 13,7% da populacdo brasileira, colabora com
aproximadamente 8% do PIB, mas tem recebido apenas 4% dos recursos de C&T do pais”.
Essa necessidade de mais investimentos na regido para o desenvolvimento da pés-
graduacdo é ressaltada nos PNPGs desde a sua primeira edi¢cdo, em 1975, contudo,
apenas a partir do PNPG 2000-2004, construido no inicio do século XXI, que hd um

posicionamento propositivo:

Apo6s um longo periodo sem o Brasil tracar um novo plano para a
pesquisa e pés-graduacdo, é lancado na virada do século XXI o IV
PNPG (2000-2004), preconizando preservar e aprimorar as conquistas
ja alcangadas, ainda que os critérios de qualidade académica tenha-o
batizado, pautou-se pela minimizacdo dos desequilibrios regionais na
pos-graduacdo brasileira. Este plano passa a definir uma politica
afirmativa em relac@o ao eixo norte-sul, visando a fixagdo de mestres
e doutores, principalmente nas regibes norte e nordeste do pais.
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Integrado a ele, é criado o Programa Norte de Pds-Graduacdo e
Pesquisa (PNOPG/CNPq), envolvendo os Estados que compdem a
Amazodnia legal: Acre, Amazonas, Amapa, Tocantins, Rondbnia,
Roraima, Para, Maranhdo e Mato Grosso, excetuando o Pantanal
(BRASILEIRO; MONTEIRO, 2019, p. 43).

E a partir do PNPG seguinte, com acfes previstas para o periodo 2005-
2010, que a regido norte passa a ter mais atencao e investimentos para o crescimento
dos cursos de pés-graduacao stricto sensu, o que pode ser observado na Tabela 8
apresentada anteriormente, passando de 3 (trés) cursos em 2005 para 12 em 2015,
“[...] sendo que neste periodo também foram implantados os dois doutorados em
Educacao da regidao (UFPA, 2007 e UFAM, 2009), ap6s mais de cinquenta anos de
existéncia da pés-graduacao no pais” (BRASILEIRO; MONTEIRO, 2019, p. 44).

O PNPG referente ao periodo 2011-2020 ja aponta para a necessidade de
combater as assimetrias entre as regides, que acabam sendo reflexo das “[...]
desigualdades socio-econémicas e culturais entranhadas na nacgao brasileira”
(BRASIL, 2010b, p. 145). A fim de minimizar essa situagéo, foram planejadas politicas

de incentivos e inducao para a pés-graduacao.

Um bom exemplo disso é o procedimento dos fundos setoriais, que
destina 30% dos seus recursos as politicas cientificas e de p0és-
graduacdo para as regides Norte, Nordeste e Centro-Oeste. Do
mesmo modo, ac¢des indutoras vém sendo postas em pratica, com o
objetivo de reduzir as assimetrias entre areas de conhecimento; ao
mesmo tempo em que buscam incentivar a criacdo, o fortalecimento
ou a expansdo do sistema de pds-graduagdo em areas estratégicas
para o desenvolvimento nacional (BRASIL, 2010b, p. 145).

A existéncia de politicas e acbes que busquem reduzir essas assimetrias,
ainda é insipiente e mantém a concentracdo nos grandes centros historicamente

favorecidos no Brasil, como constata-se a seguir:

Embora a politica até agora vigente tenha sido importante para
consolidar a pés-graduagdo em algumas mesorregides fora do eixo
Sul/Sudeste, o quadro atual requer uma redefinicdo dessa politica,
articulando os governos estadual e federal, para garantir o processo
de interiorizacdo do ensino superior de qualidade, sintonizado com as
vocacdes regionais em todo o territério nacional (BRASIL, 2010b, p.
152).
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H4&, com isso, a necessidade ndo apenas de implantacdo de cursos ou
autorizacdo, mas também fomento e apoio para a consolidacdo de pesquisadores
nessas regidoes. Nao se trata de interromper a ampliacdo da producédo de
conhecimento nos centros de exceléncia, grande parte concentrada no Sul e Sudeste
do pais, mas, sim, de ampliar 0 apoio aos grupos de pesquisadores que emergem nas

demais regifes. O PNPG 2011-2020 ja indicava essa necessidade.

A necessidade de consolidacdo dos grupos emergentes fica evidente
guando se observa o alto percentual de cursos de mestrado avaliados
pela CAPES com nota 3, conforme mostrado no documento referéncia
do PNPG 2011-2020. Se a expanséo do SNPG for ampliada como as
demandas de formacao de recursos humanos do pais requerem, sera
necessario desenvolverem-se estratégias efetivas para que a curva de
distribuicdo dos programas de pés-graduacdo em nivel de mestrado
(atualmente concentrada na nota 3), assuma um padrdo gaussiano
com uma maior propor¢cdo de programas com conceitos 4 e 5.
Exemplos de estratégias que devem ser consolidadas e ampliadas sédo
0s programas de inducdo da CAPES em &reas estratégicas e o0s
Editais Pré-equipamentos, que tém como area de abrangéncias 0s
cursos com nota 3. No entanto, ndo se verificam atualmente
programas semelhantes nas demais agéncias de fomento que, em
geral, tém foco especifico na exceléncia e ndo no apoio aos grupos
emergentes. Uma vez que ambos 0s objetivos sdo necessarios para o
desenvolvimento cientifico, tecnoldgico, social, cultural e econémico
do pais, faz-se necessario ampliar os investimentos em CT&I para
que, paralelamente a garantia de manutencao e ampliacao dos grupos
de exceléncia, sejam apoiados os grupos emergentes de reconhecido
mérito académico. A reducdo no numero de mesorregibes sem
programas, docentes e bolsas de poés-graduacdo e,
consequentemente, das assimetrias em indicadores de pos-
graduacéo, passa necessariamente pelo apoio e fortalecimento dos
grupos emergentes que possuam meérito para tal, sem que com isso
se prejudique a consolidacdo e ampliacdo dos grupos de exceléncia,
responsaveis diretos pelo atual destaque do Brasil no cendrio cientifico
internacional (BRASIL, 2010b, p. 153).

Dessa forma, a regido Norte, por apresentar um crescimento relativamente
recente na pos-graduacgédo, pode ser considerada como emergente, especialmente se
consideradas as politicas de incentivo a criacdo de novos cursos e a consolidacao de
cursos ja existentes. Quando se trata especificamente desta regido, e na area de
concentracdo Educacdo, o cenario apresentado anteriormente também justifica a
necessidade de mais investimentos e fomentos para a regido. O Sistema Nacional de
Pés-Graduacdo (SNPG), coordenado pela CAPES, é responsavel pelo crescimento
da quantidade de mestres e doutores, 0 que impacta diretamente no aumento

significativo no niumero de publicagdes cientificas no cenario nacional. “A exemplo
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disso, atualmente, o Brasil ocupa o 13° lugar no ranking da producéo cientifica
mundial” (BRASIL, 2010b, p. 155), que influencia diversos aspectos da nossa

sociedade, como:

[...] a conservagdo do meio ambiente, os recursos alimentares e
energeéticos, a saude, o transporte, conservacao do meio ambiente, os
recursos alimentares e energéticos, a salde, o transporte, 0s meios
de comunicac¢do, bem como as condicbes de melhoria da qualidade
de vida do ser humano, em geral” (BRASIL, 2010b, p. 157).

No entanto, esse crescimento precisa ocorrer de forma conjunta com as
demandas contemporaneas das sociedades, considerando as diferentes realidades

presentes no Brasil.

Esse desenvolvimento, ao mesmo tempo em que traz beneficios para
a melhoria da qualidade de vida das pessoas, necessita ser
monitorado pela sociedade visando a garantir a sua melhor aplicacéo.
Isso implica na necessidade de um novo contrato entre ciéncia e
sociedade, um trabalho voltado para a garantia de que o progresso
cientifico se oriente para a resolucéo dos reais problemas que afetam
a humanidade. Um contrato que devera envolver, portanto, todos os
segmentos da sociedade. envolver, portanto, todos os segmentos da
sociedade. Essa nova relacdo ciéncia-sociedade s6 podera existir se
todos os cidadaos e cidadas possuirem uma formacéo e uma cultura
cientifica que lhes permitam compreender e administrar a vida
cotidiana, enfrentar e se integrar de forma critica e autbnoma a essa
vida. E necessario que esses cidad&os e cidadds sejam capazes de
tomar decisdes com base nos seus proprios conhecimentos. Nos dias
atuais o exercicio da cidadania requer conhecimentos de ciéncias,
bem como das metodologias adotadas pelos cientistas nas suas
pesquisas (BRASIL, 2010b, p. 157)

Ao se tratar a regido norte, o préprio PNPG 2011-2020 reforca a
necessidade de um olhar especifico, uma vez que “[...] concentra 13,7% da populacao
brasileira, colabora com aproximadamente 8% do PIB, mas tem recebido apenas 4%
dos recursos de C&T do pais” (BRASIL, 2010b, p. 208). O mesmo plano aponta

possiveis causas:

O desenvolvimento regional amazoénico encontra dificuldades quando
comparado ao das outras regides brasileiras devido ao seu baixo
indice de desenvolvimento humano (IDH) e a sua baixa produtividade
em C&T, que tém origem no nimero escasso de cursos de poés-
graduacdo de nivel de doutorado ai implantados. Essa situagdo €&
ainda agravada pela auséncia de politicas eficientes para a fixacao de
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doutores e as deficiéncias em todos os niveis de ensino (BRASIL,
2010b, p. 208).

Essa realidade retratada inclui a &rea da Educacao, assim como a tematica
especifica da Educacéo Especial e inclusdo de pessoas com deficiéncia. A justificativa
para a falta de investimentos e a consequente pouca quantidade de cursos e
publicacdes pode ser pela baixa quantidade de instituicdes nessa regido. No entanto,
mais uma vez o PNPG indica que essa “conclusao” nao tem fundamento, a néo ser

uma representacao equivocada da regido.

A primeira vista, pode-se alegar que os investimentos s&o reduzidos
porque temos poucas universidades e, por consequéncia, poucos
doutores e poucas publicacdes. No entanto, uma andlise mais
aprofundada dos dados disponibilizados pelo CNPg demonstra que a
regido Norte contribuido mais com a C&T nacional, no que tange a
investimentos financeiros, do que tem recebido da Unido (BRASIL,
2010b, p. 209).

Ou seja, a regido tem grande potencial em desenvolvimento de ciéncia,
mas carece desse reconhecimento, podendo ser entendido como falta de interesse
politico-administrativo ou até mesmo politico-académico em nivel nacional, para o
crescimento da regido. As acfes de melhoria desse cenério partem da prépria regido,
como indicado pelo PNPG 2011-2020.

Para alterar esta realidade, o estado do Para tem feito esforcos para
a criacdo de novos laboratérios e de novas empresas; essa
experiéncia pode servir de ponto de partida para iniciativas mais
abrangentes. Os laboratérios de pesquisa e as empresas estdo sendo
estimulados para o desenvolvimento de solucbes voltadas as
necessidades da regido, com forte enfoque para o desenvolvimento
de tecnologia local, adequada as condicbes climaticas e a
instabilidade no fornecimento de energia elétrica frequentes na regiao
(BRASIL, 2010b, p. 209).

Esses investimentos realizados pelos proprios estados séo indicados como
impulsionadores do desenvolvimento da ciéncia na regido. A Estratégia Nacional de
Ciéncia, Tecnologia e Inovacdo 2016-2019 (ENCTI 2016-2019) norteou as acdes

desenvolvidas tanto pela Capes quanto pelas Agéncias de fomento a pesquisa.

Em relacdo aos dispéndios estaduais em CT&l, em 2013 foram
aplicados cerca de R$ 15 bilhdes, quase metade dos recursos
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aplicados pelo Governo Federal no mesmo ano. Sao Paulo desponta
como protagonista nesses aportes, respondendo por 58,6% da soma
dos dispéndios estaduais. Assim como se verifica na escala federal, a
taxa de crescimento dos investimentos em CT&l pelos Governos
Estaduais é elevada, contando-se para tanto com a crescente
participacdo dos Estados do Norte, Nordeste e Centro-Oeste (BRASIL,
2016c, p. 21).

Esse investimento intrarregional, atrelado as acbes direcionadas pelo
PNPG 2011-2020 e pela ENCTI 2016-2019, trouxe resultados positivos para a regiao,
de forma geral. O Relatério elaborado pela Comisséao Especial de Acompanhamento
do PNPG 2011-2020, apresentado no documento “Evolugdo do SNPG no decénio do
PNPG 2011-2020” (CAPES, 2021), demonstra e corrobora o que foi identificado na
presente pesquisa, da relagdo entre quantidade de cursos de poOs-graduacdo e
quantidade de producéo cientifica na tematica estudada. Em relacdo ao crescimento
dos cursos de pos-graduacéo stricto sensu no pais, entre 2011 e 2019 a regido Norte

€ a que apresenta o maior indice, como ilustrado na Tabela 12, a seguir.

Tabela 12 - Distribuicao regional dos cursos de pés-graduacao e indice de crescimento

Mestrado Mest_raqlo Doutorado
Regido Crescimento Profissional Crescimento Crescimento

2011 2019 (%) 2011 2019 (%) 2011 2019 (%)
Centro-Oeste | 216 313 45% 19 58 205% 101 184 82%
Nordeste 531 755 42% 59 165 180% 239 386 62%
Norte 135 217 61% 13 53 308% 51 93 82%
Sudeste 1.291 1.568 21% 175 386 121% 912 1.221 34%
Sul 565 810 43% 72 164 128% 312 526 69%
Total 2.738 3.663 34% 338 826 144% 1615 2.410 49%

Fonte: CAPES (2023)

Observa-se que nos niveis de Mestrado e Mestrado Profissional a regido
norte foi a que apresentou maior crescimento de forma proporcional, sendo
respectivamente 61% e 308%. No nivel de Doutorado, as regides Nordeste e Norte
tiveram 82% de crescimento, sendo as com maior indice neste tipo de curso, o que
demonstra, o resultado positivo tanto dos investimentos na pds-graduacao nessas
regides, federais e intrarregionais, quanto das recomendacdes presentes nos PNPGs
e na ENCTI 2016-2019. Reforga a necessidade de reconhecimento do potencial desta
regido como locus de producdo de conhecimento cientifico e a ampliacdo desta

também como espaco para a divulgacédo dessas producdes.
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Para observar de forma mais explicita essa relacdo, a Tabela 13 apresenta
0s comparativos de percentuais de crescimento dos cursos de pés-graduacdo em
relacdo a producao cientifica do portifolio bibliografico desta pesquisa, considerando
os periodos definidos para a analise dessas informacgfes nesta tese (2006 — 2021),

agrupados a cada 5 anos?°.

Tabela 13 - Crescimento de cursos de pés-graduacao em Educacéo e de producao cientifica sobre
Educacéo Especial e inclusdo de pessoas com deficiéncia

2006 - 2010* 2011-2015 2016-2021
Regido CP AC CP CR AC CR CP CR AC CR
Centro-Oeste 4 18 22 450% 24 33% 42 91% 26 8%
Nordeste 9 19 26 189% 41 116% 60 131% 50 22%
Norte 2 6 10 400% 12 100% 26 160% 19 58%
Sudeste 50 68 65 30% 94 38% 143 120% 112 19%
Sul 27 39 45 67% 58 49% 92 104% 76 31%

Fonte: Elaboracao do autor (2023).

* Valor de referéncia para célculo do crescimento

Legenda: CP — Cursos de Pés-Graduacdo em Educacao; AC — Artigos Cientificos publicados; CR —
indice de Crescimento.

A regido Norte destacou-se com crescimento notavel e consistente de
forma simultanea tanto em quantidade de cursos de pds-graduacgao stricto sensu na
area da Educacao quanto de producéo cientifica a respeito da Educacéo Especial e
inclusdo de pessoas com deficiéncia. Outro elemento que corrobora a percepcéo da
regido com o crescimento mais consistente € apresentado também na ENCTI 2016-
2019, em relacdo aos grupos de pesquisa, pesquisadores de forma geral e

pesquisadores doutores. Quadro 7 a seguir apresenta esse elemento.

20 Relembra-se que os anos de 2020 e 2021 estdo sendo considerados nesta pesquisa como
equivalentes a apenas um ano, em funcéo da producao cientifica ter sido afetada pela Pandemia da
COVID-19.



Quadro 7 - Nimero de pesquisadores cadastrados no Diretdrio de Grupos de Pesquisa do CNPq

N PESQUISADORES
DIMENSAO Crescimento entre
2010 2014 2010 e 2014 (em %)
Instituicbes 452 492 8,8
Grupos 27.523 35.424 28,7
Pesquisadores 128.892 180.262 39,9
Pesquisadores Doutores 81.726 116.427 42,5
PESQUISADORES POR REGIAO
Sudeste 62.630 84.045 34,2
Sul 29.895 41.773 39,7
Nordeste 26.716 40.336 51,0
Centro-Oeste 11.656 16.777 43,9
Norte 8.304 13.466 62,2
PESQUISADORES DOUTORES POR REGIAO
Sudeste 45,992 62.441 35,8
Sul 18.516 27.212 47,0
Nordeste 15.446 24.076 55,9
Centro-Oeste 7.400 11.114 50,2
Norte 3.877 6.606 70,4

Fonte: BRASIL (2016).
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O maior crescimento de pesquisadores também é da regido Norte.

Demonstra que, apesar da assimetria na presenca de pesquisadores de forma

quantitativa, 0 aumento apresentado por essa regido em cursos de pos-graduagdo em

Educacdo, em pesquisadores doutores e em producdo cientifica sobre Educacao

Especial e inclusdo de pessoas com deficiéncia indica que o Norte regido é produtivo

cientificamente com essa tematica. Sendo assim, olhar a producédo da regido, de

maneira especifica e detalhada, pode desvelar a forma como o constructo da

diferenca® esta presente, ou ndo, na producdo cientifica de pesquisadores de

instituicbes dos sete estados que compdem essa regiao.

Especificamente na regiao Norte, os indicadores das produgdes por ano

séo apresentados no Grafico 4, na pagina seguinte.

30 Refere-se ao constructo “da diferenga”, relacionando a presenca deste ja identificada nos estudos, e
nao mais exclusivamente ao apresentado na tranca dialégica.
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Grafico 4 - Quantidade de artigos publicados por ano na regido Norte
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Fonte: Elaboracao do autor (2023).

Sobre a distribuicdo das publicacdes no decorrer dos anos, entre 2006 e
2011, ha sempre uma Unica publicacdo a cada 2 (dois) anos. Leva a crer que essas
publicacdes possam ser resultado de pesquisas de mestrado, considerando o periodo
de 24 meses como determinado pela Capes para esse nivel de pés-graduacéo. Os
anos de 2012 e 2015 mostram uma quantidade maior no periodo de 10 anos (2006 —
2015), podendo ser interpretado como resultado das acfes recomendadas pelos
PNPGs, com o crescimento de 400% na quantidade de cursos de pds-graduagédo na
regiao.

Outro aspecto que precisa ser levado em consideracédo é a criacao de
programas que incentivaram a cooperacdo entre instituicbes, buscando reduzir os
desequilibrios regionais existentes na pos-graduacdo stricto sensu. Entre os
programas que contribuiram para o crescimento da quantidade de cursos, destaca-se
alguns: Programa Institucional de Capacitacdo Docente e Técnica; Programa de
Mestrado Interinstitucional; Programa de Doutorado Interinstitucional; e, Programa
Nacional de Cooperagcdo Académica.

Programa Institucional de Capacitacdo Docente e Técnica (PICDT), criado
em 1976 e que “[...] contribuiu decisivamente para as significativas mudancas

ocorridas nos indices de qualificagdo docente no ensino superior do pais” (BRASIL,
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2002, p. 1). Ele “[...] induzia as universidades a planejarem suas necessidades de
capacitacdo do corpo docente, envolvendo a instituicdo de origem de vinculo
empregaticio do docente e a instituicdo que oferecia o curso de pos-graduagao”
(MOURA; ROCHA NETO, 2015).

Programa de Mestrado Interinstitucional (MINTER) e Programa de
Doutorado Interinstitucional (DINTER), para os quais foram identificadas atividades na
regido Norte ja em 1997, em parceria entre Universidade de Sao Paulo (USP) e
Universidade Federal de Rondonia (UNIR) (PROENCA; NENEVE, 2004). No entanto,
projetos dessa ordem eram propostos por inciativa das préprias instituicdes e a Capes
realizava a autorizacdo. Apenas a partir de 2005 a Capes institui regulamento para
avaliacdo de propostas de MINTER e DINTER, por meio da Portaria n°
67/2005/MEC/CAPES (BRASIL, 2005b), resultante de sugestdo apresentada na
Comissao Interministerial para o Desenvolvimento da Pos-Graduacéo e da Ciéncia e
Tecnologia, por meio da Subcomissao da Cooperacédo Nacional, em reunido realizada

em 10 de dezembro de 2003, trazendo entre suas recomendacoes:

Recomendagdes para os Instrumentos Existentes:

1. Programa Nacional de Cooperagdo Académica — PROCAD/Capes:
» ampliagcdo do numero de projetos a serem financiados;

* priorizar parcerias intra-regides e entre instituicdes consolidadas do
Sudeste e do Norte e Centro-Oeste.

[...]

5. Programa Mestrado Interinstitucional -MINTER/Capes:

* incentivar a criacdo dos MINTER,;

* incentivar o estabelecimento de redes envolvendo diversas
instituicdes no oferecimento dos MINTERS;

« incentivar também a criagdo de DINTERs (CARNEIRO JUNIOR,
2003, p. 160).

Tanto MINTER quanto DINTER foram intensificados na regido amazonica
a partir Programa de Aceleracédo da Formacdo de Recursos Humanos para o Ensino
e a Pesquisa, e Criacdo de Novos Programas de Pds-Graduacdo para a Regido
Amazonia (ACELERA AMAZONIA), criado em 2005, e que objetivou

acelerar a consolidagcédo de grupos de pesquisas existentes na regido
da Amazénia Legal e a nucleagdo de novos grupos, respeitando
fundamentos qualitativos e quantitativos, e concretizando a criacdo de
programas de pos-graduacdo competitivos voltados para a regido
(BRASIL, 2007b, p. 20)
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Por meio do ACELERA AMAZONIA foram apoiados 17 projetos, sendo 5
MINTERS e 12 DINTERSs. Além disso, subsidiou o Programa Nacional de Cooperacao
Académica (PROCAD) AMAZONIA, que lancou em 2006 convite para as instituicdes
da regido Norte, além dos estados do Maranhdo e Mato Grosso, para “a criacéo de
condicdes estimulantes ao incremento da formacédo pds-graduada e fixacdo de
pesquisadores doutores na Amazénia Brasileira” (BRASIL, 2007b, p. 21). Entre as
intencdes do PROCAD, também realizar o equilibrio regional e qualificacdo do sistema
de pds-graduacgéo no Brasil (BRASIL, 2007b).

Os registros eletrénicos disponiveis no site da Capes permitem visualizar
os cursos de Mestrado e Doutorado Interinstitucionais (MINTER / DINTER), instituidos
a partir de 2007 enquanto politica por meio de chamadas publicas. Os projetos

propostos para a Capes deveriam apresentar como objetivo proporcionar

[...] formacdo pds-graduada de recursos humanos qualificados para o
desenvolvimento sécio-econdmico-cultural, cientifico-tecnoldgico, de
inovacdo e, sobretudo, formacdo de docentes para nucleacdo de
novos programas de pos-graduacao stricto sensu fora dos centros
consolidados de ensino e pesquisa (BRASIL, 2016a, n.p).

A relacéo possivel entre a oferta desses cursos por meio dos programas
descritos, juntamente com os criados na modalidade regular na area de Educacéo
para a regido Norte, pode ser proposta também em funcéo dos projetos aprovados

por editais da Capes e executados. S&ao indicadas contribuigcdes dessas acdes desde

1997, quando Proenca e Nenevé (2004, p. 97) destacam que

[..] este Programa possibilitou a superacdo de uma visdo
preconceituosa e estereotipada sobre a regido Norte e dos
participantes para com os professores da USP, dando oportunidade
para que os estudantes e professores pudessem recuperar os valores
regionais, bem como a cultura, a histéria e a prépria vida do local.
Houve melhoria ha qualidade do corpo docente de universidades
publicas da regido que historicamente tem menos acesso ao
crescimento econdmico.

Os resultados positivos apontados pelos autores podem ser extrapolados
para o periodo pesquisado nesta tese, onde o Quadro 8, na pagina seguinte,
demonstra os cursos que tém seus registros disponibilizados de forma eletronica,
entre 2006 e 2021.
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Tipo Programa Instituicdo Promotora Instituicdo(Bes) Periodo de
Receptora(s) Vigéncia
) = Universidade Federal de Universidade Federal do 03/2010 a
Dinter EDUCAGAC | (jperlandia (UFU) Amapa (UNIFAP) 02/2015
. ~ Universidade Federal do Paranad | Universidade Federal do Acre 01/2012 a
Dinter EDUCAGAO | yrpRy (UFAC) 12/2016
. ~ Universidade Estadual de Universidade Federal do 01/2012 a
Dinter | EDUCAGAO | -5 5inas (UNICAMP) Oeste do Para (UFOPA) 12/2016
. . Instituto Federal de Educacéao,
Minter EDUCACAO kJAr;x:r(sLldean,\e/l)Federal de Santa Ciéncia e Tecnologia do 03530113651
Tocantins (IFT)
EDUCACAO | Universidade Estadual Paulista . .
Dinter PARA A Julio de Mesquita Filho (Bauru) g;:\ée(rﬁlgg% do Estado do 1555315961
CIENCIA (UNESP-BAURU)
. = Universidade Federal de Pelotas | Universidade Federal de 04/2017 a
Dinter EDUCAGAC | yrpEL) Rondénia (UNIR) 04/2017
. = Universidade Estadual de Universidade Federal de 09/2017 a
Dinter | EDUCAGAO | \1aringa (UEM) Rondonia (UNIR) 09/2021
. ~ Universidade Federal do Parana | Universidade Federal do Acre 03/2018 a
Dinter | EDUCAGAO | rpRy (UFAC) 03/2022
Fundacao Vale do Taquari de Faculdade La Salle de 03/2019 a
Dinter ENSINO Educacao e Desenvolvimento Manaus 03/2019
Social - Fuvates (UNIVATES)
. ~ Universidade do Vale do Itajai Faculdade Catdlica de 05/2019 a
Minter | EDUCAGAO | (jnivaLl Rondonia 11/2021
B Universidade Estadual Paulista Instituto Federal de Educacéao, 12/2020 a
Minter EDUCACAO | Julio de Mesquita Filho Ciéncia e Tecnologia do Para 12/2020
(MARILIA) (UNESP-MAR) (IFPA)

Fonte: CAPES (2023).

Em 2010, foi executado o primeiro DINTER identificado, com parceria entre
a UFU e a UNIFAP, e o0 segundo em 2012, com participacdo da UFPR e da UFAC. Se
considerarmos que maioria dos cursos de Doutorado incluem em seu regimento a
obrigatoriedade de publicacdo de artigo cientifico como requisito para os exames de
qualificacéo e/ou defesa, pode-se inferir que essa obrigacdo fomentou o aumento da
producdo nos anos que envolvem o periodo médio de 4 anos de um curso de
Doutorado no Brasil. Assim, entre 2010 e 2015 o aumento da quantidade de
publicacdes é percebido.

A partir do ano de 2017, até o final do periodo investigado (2021), a
quantidade de artigos publicados se mantém sempre acima de 6 (seis), anualmente.
Pode-se, com isso, refletir o resultado da criacdo de cursos de pés-graduacdo na
regiao, a formacao de novos mestres e doutores para regido tanto pelos novos cursos
guando pelos projetos fomentados pelos programas de cooperacao interinstitucionais,
contribuindo para o crescimento dos grupos de pesquisa da regido, como

demonstrado na Tabela 14, na pagina seguinte.
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Tabela 14 - Quantidade de Pesquisa cadastradas no CNPq por regiédo

2006 2016 Crescimento (%)

Regiéo G P D G P D G P D

Centro-Oeste 1.275 7.011 4.339 2.899 18.943 12.690 227%  270% 292%
Nordeste 3.269 15.601 9.380 7.713 45.321 27.524 236%  291% 293%
Norte 933 4.950 2.313 2.382 15.826 7.713 255%  320% 333%
Sudeste 10.592 45928 33.900 | 16.009 90.742 67.514 151%  198% 199%
Sul 4.955 22.269 12.711 8.637 46.457 31.318 174%  209% 246%
Total 21.024 95.759 62.643 | 37.640 217.289 146.759 179%  227% 234%

Fonte: CNPQ (2023).
Legenda: G — Grupos de Pesquisa; P — Pesquisadores; D — Pesquisadores Doutores.

Desse modo, 0s grupos de pesquisa também se estruturam com a
presenca de pesquisadores na regiao, de 933 grupos em 2006 para 2382 grupos em
2016, com um crescimento de 255%. Esses grupos de pesquisa passam de uma
representacdo proporcional no cenario nacional de 4,4% para 6,3%.

A quantidade de pesquisadores também apresenta um aumento que
merece destaque, de 4.950 (2.313 doutores) em 2006 para 15.826 (7.713 doutores)
em 2016. Um aumento de 319% no total de pesquisadores, sendo um crescimento de
333% especificamente de doutores (CNPQ, 2022). Ainda que na proporcionalidade
nacional a regido Norte possua a menor quantidade de Grupos de Pesquisa
cadastrados no Diretério de Grupos de Pesquisa (DGP) do CNPQ, Pesquisadores e
Pesquisadores Doutores € a regido que apresenta o maior aumento entre todas as
regides do Brasil, conforme ja observado na Tabela 14.

Tratando especificamente das producdes cientificas da regido Norte em
EEIPCD, séo apresentados a seguir os seguintes indicadores em relacéo aos artigos
do PBB dessa regido: quantidade de artigos publicados considerando o estado das
instituicbes dos autores (Mapa 6); quantidade de autores por estado da instituicao
(Mapa 7); e quantidade de artigos em relacdo ao estado do periddico (Mapa 8),

respectivamente.
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Mapa 6 — Distribui¢éo por estado dos artigos publicados dos autores da regido Norte

Fonte: Elaborag&o do autor (2023).

Mapa 7 - Distribuicdo dos autores da regido Norte que publicaram os artigos selecionados

Fonte: Elaboragéo do autor (2023).
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Mapa 8 - Estados com periddicos que publicaram os artigos de autores da regiao Norte

Fonte: Elaborag&o do autor (2023).

A respeito dos dados constantes nos mapas anteriores, referentes aos
artigos e autores de instituicbes da regido Norte, o estado do Para é possui a maior
guantidade de artigos publicados e, consequentemente, de autores que tratam da
tematica da Educacdo Especial e inclusdo de pessoas com deficiéncia. Todos os
estados da regido possuem publicagdo, sendo o Amapa o unico com apenas 1 (um),
seguido do Acre e Roraima com 2 (dois) artigos cada um. O Tocantins possui 3 (trés)
artigos enquanto Rondobnia, 5 (cinco). O Amazonas apresenta 8 (oito) artigos
publicados.

Sobre os locais de publicagcdo desses artigos, fica evidente que os
pesquisadores seguem a logica da visibilidade e buscam publicar suas pesquisas

principalmente na regido sudeste, com concentracdo no estado de Sdo Paulo. Pode
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indicar que as producdes da regido Norte circulam mais no eixo Sul-Sudeste no que
propriamente na regido na qual sdo produzidas. Apenas 7 (sete) artigos sao
publicados na prépria regido Norte. Leva-se a acreditar que os pesquisadores da
regido também consideram os periddicos do Norte de pouco prestigio ou visibilidade.
Almejando a relevancia de seus trabalhos, a producao cientifica da area, buscando
gue sejam citados, os pesquisadores indicam, assim, que sdo os peridédicos dessas
regides, especialmente do estado de Sao Paulo, que tém maior probabilidade de

proporcionar essa visibilidade académico-cientifica.

5.1.1 Acabamento da tranca indice

Seguindo a estratégia metodologica e buscando identificar os elementos
gue compdem este trancado da tese, pode-se indicar componentes deste dispositivo
(tranca) e os seus indicadores, apresentados juntamente com seus dados. A respeito
da composicdo da Tranca indice, sinteticamente, é tecida por:

e Aumento significante da producao cientifica a partir de 2015;

e Periodicos nao especializados tém menos publica¢cées no total do
gue os periédicos especializados, indicando pouca insercao da area
nas revistas de Educacéao em geral;

e Concentracdo dos autores em instituicbes da regido sudeste,
especificamente no estado de Sdo Paulo;

e Instituicdes publicas sao predominantes na producgéo cientifica;

e Periddicos do sul e sudeste sdo os mais citados, indicando que séo
0S com maior prestigio académico.

Como irradiacbes transversais a esse dispositivo, sdo indicadas as
seguintes linhas3! presentes na tranca indice:

Linhas duras

e Construcao histérica dos centros de exceléncia na regiao sudeste;

31 Conforme descrito na subsecdo 2.2.2, as linhas sdo: duras (segmentam os estratos e exercem a
funcdo de normatizacdo, controle e enquadramento em larga escala); maleaveis (possibilitam a
retirada, mesmo que de forma relativa, dos estratos criados pelas linhas duras, compostas por
elementos mais flexiveis); e de fuga (forma de ruptura, possibilitando a experimentacdo do novo,
estabelecendo subversdo do controle e estratificacdo imposta pelas relacdes de poder e de ordem)
(DELEUZE; GUATARRI, 1997).
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e Consideracdo da possibilidade de existéncia de massa critica

apenas nessa regiao.
Linhas maleaveis

e Recomendagdes dos PNPGs e ENCTI para ampliagcédo de cursos na
regiao norte;

e Investimentos federais e intrarregionais para implantacdo e
ampliacdo de cursos de pos-graduacgao stricto sensu;

e Concentracdo da quantidade de publicacbes em autores de 4
(quatro) instituicbes especificas, as mesmas responsaveis pelos 4
(quatro) periddicos especializados.

Linhas de fuga

e Regido Norte apresenta maior indice conjunto de crescimento em
cursos de pos-graduacao stricto sensu, producdo cientifica e
presenca de pesquisadores doutores;

e Recomendacdo de Redes de Pesquisa e PoOs-Graduacao stricto

sensu para atenuar a assimetria regional.

No movimento de (re)visita ao POETA, foram realizadas inser¢des textuais
na secdo 2, referentes as estratégias metodoldgicas, fazendo a correcdo de
informacgBes numéricas e a insercdo do trecho que descreve a busca em periédicos
ndo especializados. Houve ainda, inser¢cdo na prépria tranca indice, uma vez que a
busca de artigos em periddicos ndo especializados foi realizada apds a constatacao
da auséncia de resultados dessas fontes na busca realizada no Portal de Periddicos
da CAPES. Assim, volta-se a atencdo mais detalhada para a Regido Norte,
observando e analisando os artigos cientificos do PBB que séo de autores vinculados
a instituicbes dos estados dessa regido, iniciando-se assim o processo da Tranca
Tematica. Porém, antecedendo a proxima secao sao apresentadas as representacoes
graficas da tranca indice e suas linhas (Figura 18), do POETA e suas respectivas

areas visitadas (Figura 19) e do movimento de tecitura do trancado (Figura 20).



Figura 18 - Tranca indice e suas respectivas linhas

Fonte: Elaborag&o do autor (2023).

Figura 19 - POETA ap0s a terceira realimentacao
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Fonte: Elaboragdo do autor (2023).

Figura 20 - Terceiro trangado: "tranca indice"
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Fonte: Elaboracéo do autor (2023).
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5.2 Trancas tematicas

Nesta subsecéo sdo apresentados os elementos dos artigos que compdem
o portifélio bibliografico de autores da regido Norte. Dentre os 674 artigos identificados
sobre EEIPCD, 49 sao de autores vinculados a instituicbes da dessa regiao,
distribuidos pelos estados conforme ja apresentado anteriormente. Esses artigos
passam a ser denominados, de forma coletiva, de Portifélio Bibliografico Bricouler da

regido Norte (PBBN), composto conforme demonstrado na Figura 21.

Figura 21 - Composicéo do Portifolio Bibliogréfico Bricouler da regido Norte (PBBN).

Portifélio
bibliografico de
periddicos ndo
especializados

295 artigos

PBB PBBN

674 artigos 49 artigos

Portifélio
bibliografico
de periddicos
especializados

379 artigos

Fonte: Elaboracéo do autor (2023).

Para a construgdo desta tranga, esses 49 textos foram “tingidos”, tendo
como principais “cores”: Amarelo - tipos de estudos; Lilas - metodologias utilizadas
nos estudos; Laranja - campo de foco e énfases dos estudos; e Verde - objetivos e
resultados/conclusdes. A escolha destas cores teve por finalidade auxiliar na

separacéo e visualizagdo e ocorreram de forma aleatoria.

5.2.1 Amarelo - Tipos de estudos

A respeito dos tipos de estudo, adotados como recursos para classificar os
artigos, utiliza-se as 4 (quatro) caracterizagOes feitas por Demo (1995) unicamente
para fins de classificacdo. Assim sendo, foi realizada a leitura dos textos buscando
identificar se poderiam ser classificados como pesquisa tedrica, metodoldgica,

empirica ou pratica, considerando:
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e “A pesquisa tedrica € aquela que monta e desvenda quadros tedricos
de referéncia” (DEMO, 1995, p. 21);

e “A pesquisa metodoldgica nao se refere diretamente a realidade, mas
aos instrumentos de captagdo e manipulagéo dela” (DEMO, 1995, p.
25);

e “A pesquisa empirica é aquela voltada sobretudo para a face
experimental e observavel dos fendmenos. E aquela que manipula
dados, fatos concretos” (DEMO, 1995, p. 25);

e “A pesquisa pratica é aquela que se faz através do teste pratico de

possiveis idéias ou posicdes tedricas” (DEMO, 1995, p. 26).

Entre os 49 artigos analisados, ndo foram identificados estudos que
retratam pesquisas do tipo metodolégica ou pratica. Contudo, foram identificadas
apenas pesquisas dos tipos teorica e empirica, apresentando um panorama bem
equilibrado entre esses dois tipos, sendo 23 artigos com pesquisas tedricas e 26
artigos com pesquisas empiricas na regido Norte. Pode-se entender que esse
equilibrio é algo positivo, indicando que os pesquisadores da regido se preocupam
nao apenas em desvendar quadros teodricos de referéncia, mas, também, observar 0s

fendmenos e as realidades da proépria regido.

5.2.2 Lilds — Metodologias utilizadas nos estudos

Ainda na tranca tematica, buscou-se observar no PBBN as metodologias
utilizadas nos estudos tedricos e empiricos, e 0s principais resultados / conclusdes
manifestados em relag&o aos objetivos presentes nesses artigos.

Nos estudos do tipo tedrico (23), referentes as metodologias utilizadas,
apenas 1 (um) ndo informa explicitamente qual a abordagem de pesquisa, mas, por
meio da leitura do texto pode-se identifica-lo como pesquisa documental. No Grafico

5, encontra-se a sintese a esse respeito.
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Grafico 5 - Metodologias identificadas nos artigos teéricos da regido Norte

23

Artigos

Legenda:
W Bibliografica W Bibliografico e Revisdo de literatura m Bibliografica e Documental
Documental ®m Documental (implicito) W Estudo descritivo

M Revisdo de literatura

Fonte: Elaborag&o do autor (2023).

Na analise do gréafico acima, percebe-se que ha predominancia explicita de
pesquisa do tipo bibliografica, com 2 (dois) deles utilizando a pesquisa bibliografica
em conjunto com outro tipo, sendo uma caracterizada como revisdo de literatura e a
outra documental. Outros 12 artigos sao exclusivamente bibliograficos. Pesquisas
documentais figuram como a segunda mais utilizada, seguida por artigos com estudos
descritivos. Dentre estes, apenas 1 (um) estudo é exclusivamente revisdo de
literatura.

Em sua totalidade, os estudos empiricos (26) se identificam como
qualitativos, e expressam a abordagem metodoldgica ou método, na grande maioria,
por meio dos instrumentos utilizados para a producdo dos dados, em detrimento do
método escolhido para a realizacdo da pesquisa. O Grafico 6 mostra as metodologias
adotadas nesses estudos.
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Grafico 6 — Abordagens / estratégias metodolégicas / instrumentos identificadas nos artigos
empiricos da regido Norte

Artigos

Legenda:

B Entrevista M Entrevista e Documental Entrevista e Relato de experiéncia
Entrevista e Grupo focal M Estudo de campo B Pesquisa-formacgdo

B Documental B Abordagem colaborativa M Exploratorio e descritivo

MW Observagdo M Relato de experiéncia M Descritivo

M Questionario Documental e Observagédo

Fonte: Elaborag&o do autor (2023).

Constata-se predominancia de uso de entrevistas para obtengcdo das
informacgdes, sendo 7 (sete) artigos com uso exclusivo desse instrumento e 4 (quatro)
com uso conjunto com outras formas complementares: pesquisa documental, relato
de experiéncia e grupo focal. Os demais sdo mais explicitos quanto as estratégias,
nao tratando somente dos instrumentos. Estdo presentes 5 (cinco) outras estratégias,
sendo cada uma com 2 (dois) estudos (estudo de campo; pesquisa-formacéo;
documental; colaborativa; e exploratdria e descritiva). Apenas 1 (um) artigo combina
pesquisa documental com observacdo. Os demais se utilizam, de forma individual, de
observagéo, questionario, relato de experiéncia e pesquisa descritiva.

A esse respeito, ressalta-se que abordagens, estratégias metodologicas,
instrumentos ou metodologias dos estudos analisados, considerando seus géneros
tedricos e empiricos, precisam estar envoltas pelas principais finalidades referentes
as pesquisas académico-cientificas em Educacgao, que sejam “[...] a produgdo com o
viés para o social, a emancipacgéo e a realizac@o existencial humana individual e/ou
coletiva” (XAVIER et al, 2021, p. 2). Assim, refletindo sobre a natureza dos 49 estudos
do PBBN analisados, ha predominancia de pesquisas basicas puras e estratégicas,

sendo entendidas como

A basica pura é teérica, requerendo revisao bibliografica visando
aprofundar e complementar a teméatica estudada anteriormente,
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produzindo conhecimento Util para a ciéncia, sem, contudo, haver uma
aplicacao prética [...]. A pesquisa basica estratégica tem por objetivo
gerar conhecimento Util validado nas questdes praticas. Por seu turno,
a pesquisa aplicada, tem por finalidade gerar conhecimento Gtil novo
com vistas a aplicacdo pratica para resolucdo de problemas [...]
(XAVIER, 2021, p. 7).

Os estudos tedricos trazem a caracteristica de revisdo bibliografica como
principal, se aproximando das caracteristicas da pesquisa basica pura, 0 que nao
apresenta uma aplicacdo préatica para a realidade da inclusdo de pessoas com
deficiéncia e nem para a Educacéao Especial. Os estudos empiricos denotam uma
pesquisa basica estratégica, pois demonstram, em sua maioria, conhecimentos
pertinentes validados pelas abordagens / estratégias metodoldgicas / instrumentos
presentes no Gréafico 6, na pagina anterior. Ainda que tragam para seus leitores
guestdes praticas, essas sao utilizadas somente para validacdo do que se enuncia
como conhecimento. Porém, ndo indicam aplicacbes praticas que podem ser
adotadas na resolucdo de problemas resultantes da inclusdo de pessoas com
deficiéncia.

Cabe refletir que a aplicacdo pratica apontada como ausente nesses
estudos nao significa o “abandono” da teoria. Os estudos empiricos precisam incluir

elementos de cunho tedrico. No entanto,

A conjuncédo constante de eventos no campo da empiria, por mais rica
gue seja, pressupbe o mundo fechado para mudancas e para a
intervengdo do agir humano. Porém, uma vez que as leis cientificas s
tém sentido se aplicadas em um mundo aberto (para além do &mbito
da imediaticidade) e intransitivo, sua finalidade é a de compreender as
estruturas, forcas, poderes, que determinam os fenbmenos empiricos,
mas que se situam para além deles (KUENZER; MORAES, 2005, p.
1353).

Esse posicionamento, para além dos fendbmenos empiricos, contribuiria
para se extrapolar os limites da “constatagcéo” e oferecer base para as transformagdes
sociais, imanentes a perspectiva da inclusdo de pessoa com deficiéncia e as acbes
decorrentes dessa” no contexto escolar, possibilitando o atendimento das
necessidades dos alunos a partir do olhar da “diferengca”. Os campos de foco e as
énfases dos estudos auxiliam a compreender a eventualidade dessas caracteristicas
dos artigos do PPBN.
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5.2.3 Laranja - Campos de foco e énfases dos estudos

Durante as leituras desses artigos, buscou-se identificar quais 0s principais
campos de foco e énfases de estudo evidenciados. Como referéncia para os campos
de foco, utiliza-se a mesma classificacdo de eixos de pesquisa adotados pela
ABPEE?®?, compreendendo que essa Associacdo relne o0s pesquisadores da
Educacao Especial e pode ser considerada como referéncia nacional. Entendendo
que relacionar a regido Norte com o cenario nacional, a escolha desses eixos para
identificacdo e classificacdo dos artigos se apresenta como pertinente. Assim, por
meio de levantamento referente ao principal espaco de socializacdo de pesquisas em
Educacdo Especial, o CBEE?3, os campos principais para classificacédo das pesquisas

séo apresentados no Quadro 9, a seguir.

Quadro 9 - Campos de foco das pesquisas em Educacéo Especial para classificagdo dos artigos da
regido Norte

02. Histéria da
Educacéo Especial,

01. Metodologia, Métodos e

Etica na Producéo e 03. Politicas 04. Formacéo de

Difusdo do Conhecimento
Cientifico

OrganizagOes e

Movimentos Sociais

Educacionais

Profissionais

05. Servigos de Apoio a
escolarizagdo, & Formacéao
Profissional e Tecnolégica

06. Familias e
Cooperacéo

07. Diferenciacéo e
Acessibilidade
Curricular

08. Recursos
Pedagdgicos e
Didatica

09. Ensino de Linguas e
Educacéo Especial:
Aquisicao, Aprendizagem,
Formacao e atuacéo
Profissional

10. Tecnologia
Assistiva e
Acessibilidade

11. Comunicacéo e
Letramento

12. Habilidades
Sociais,
Emocionais e
Cognitivas

13. Avaliacdo da
Aprendizagem

14. Formagéo e
Acessibilidade na

Educacéo Superior,

Profissional e
Tecnolégica

15. Interfaces das
Modalidades de Ensino
com a Educacéo
Especial

16. Educacao
Fisica, Esportes e
Acessibilidade

17. Fatores de Risco:
Prevencao e Intervencéo

18. Diversidade de
Género e
Sexualidades na
Perspectiva

Sociobiopsicoldgica

19. Profissionalizacéo,
Programas de
Transig&o ao Trabalho e
Acessibilidade Laboral

20. Arte, Cultura e
Lazer

Fonte: Elaboragédo do autor (2023), baseado em CBEE (2021).

32 Associagdo Brasileira de Pesquisadores em Educacdo Especial.
33 Congresso Brasileiro de Educagéo Especial.
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O quadro anterior leva em consideracdo o0s eixos tematicos utilizados na
organizacdo do CBEE em 2021, que ja apresenta uma perspectiva voltada para a
inclusao das diferencas, com uma disposicao que permite as interfaces e que tem uma
proposicao transversal da inclusdo. Por esse motivo ndo possui eixos habitualmente
utilizados nas edicdes anteriores do evento, a fim de nao limitar esse dialogo. Assim,
ndo se observa nesses eixos a presenca de temas especificos para Altas
habilidades/Superdotacéo; Deficiéncia auditiva/Surdez; Deficiéncia Fisica; Deficiéncia
intelectual; Deficiéncia visual; Multiplas deficiéncias; Surdocegueira; e Transtornos
Globais do Desenvolvimento.

Todos os eixos do evento apresentam a Acessibilidade como componente,
uma vez que “[...] € compreendida como a materializagdo do que temos chamado de
inclusdo” (CBEE, 2021, n.p). Apenas para fins de organizacdo e clareza nesta
pesquisa, a palavra acessibilidade foi suprimida em algumas nomenclaturas dos
campos de foco para nao se tornar repetitiva. No entanto, coaduna-se a compreensao
da acessibilidade como necessaria, pois “[...] prevé a interlocucdo dinamica,
cooperativa, policéntrica e inter/multivetorial no ambito das dimensdes sociais e de
seus respectivos atores” (CBEE, 2021, n.p).

Dessa forma, todos os campos de foco utilizados para a classificacdo dos
estudos envolvem a inclusdo. Seguindo nessa perspectiva policéntrica e transversal,
ressalta-se que os estudos analisados néo apresentam um unico tema, indicando uma
classificacdo restritiva e limitante. No entanto, nesta tese, buscou-se identificar o
campo de foco principal desses artigos, ainda que se perceba neles a interface com
outros campos, apenas para classificacao e organizacédo dos dados.

A classificacdo dos artigos, de acordo com os campos de foco, €&

apresentada no Quadro 10, na pagina seguinte.
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Quadro 10 - Campos de foco identificados nos artigos da regido norte

Campo de foco Artigos

03. Politicas Educacionais 11

08. Recursos Pedagdgicos e Didatica

05. Servigos de Apoio a escolarizagao, a Formagéo Profissional e Tecnolégica

14. Formacéao e Acessibilidade na Educac¢do Superior, Profissional e Tecnolbgica

04. Formacdao de Profissionais

01. Metodologia, Métodos e Etica na Producéo e Difusdo do Conhecimento Cientifico

12. Habilidades Sociais, Emocionais e Cognitivas

02. Histéria da Educacao Especial, Organiza¢cbes e Movimentos Sociais

10. Tecnologia Assistiva e Acessibilidade

N IS E NSNS I ENI RN AN

15. Interfaces das Modalidades de Ensino com a Educacéo Especial

Total

N
o

Fonte: Elaborag&o do autor (2023).

Os campos de foco do quadro anterior foram reunidos em 5 (cinco)

agrupamentos: politicas (“Politicas Educacionais”); atuacdo profissional e formacao

(“Formagao de Profissionais”; “Servicos de Apoio a escolarizacdo, a Formacgao
Profissional e Tecnoldgica”;, “Recursos Pedagdgicos e Didatica”; e, “Formacao e

Acessibilidade na Educacgado Superior, Profissional e Tecnoldgica”); conhecimento

cientifico (“Metodologia, Métodos e Etica na Produgdo e Difusdo do Conhecimento

Cientifico”); desenvolvimento de habilidades (“Habilidades Sociais, Emocionais e

Cognitivas”); e tecnologia, trajetérias e interfaces (“Histéria da Educagao Especial,

Organizagdes e Movimentos Sociais”; “Tecnologia Assistiva e Acessibilidade”; e,
“Interfaces das Modalidades de Ensino com a Educagao Especial”).

Concomitante a classificagdo dos campos de foco, buscou-se encontrar
quais énfases de estudo foram relacionadas pelos autores desses artigos e nao se
utilizou nenhuma referéncia prévia. Elas emergiram da leitura dos proprios textos pelo
Eu pesquisador e foram descritas conforme a compreensdo dos mesmos avancava.
Deste modo, nas subsec¢des seguintes seréo tratados, conjuntamente, os campos de
foco agrupados e suas respectivas énfases de estudo.

5.2.3.1 Politicas

Observa-se que o campo de foco “Politicas Educacionais” € o mais
abordado nos estudos. E compreensivel essa recorréncia considerando que essas
politicas tém interface com diversas areas, nao se restringindo a Educacao. Assim,

tratam de trazer “luz” aos elementos que legitimam os direitos das pessoas com
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deficiéncia, e ainda elucidam as responsabilidades ndo apenas do estado e dos
profissionais da educacéo, mas, também, dos familiares e outros atores sociais. De
forma mais detalhada, foram relacionadas com esse campo de foco, as énfases de

estudo descritas no Quadro 11.

Quadro 11 - Enfase dos estudos classificados no campo de foco "Politicas Educacionais”
Ano Enfases dos artigos do PBBN

2007 Aspectos legais da educacgéo especial e inclusdo do surdo.

Perfil da inclusao de alunos com deficiéncia na rede publica e privada de ensino de
Porto Velho — RO.

2012 Direito social a educacao das pessoas com deficiéncia.

Perfil das Salas de Recursos Multifuncionais (SRMs) e Atendimento Educacional
Especializado (AEE).

2015 Panorama da incluséo escolar da pessoa com deficiéncia em ambito nacional.

Relagédo entre as politicas educacionais para pessoas com deficiéncia e as dindmicas
socioeducacionais.

2019 Discurso do MEC sobre as concepc¢des de linguagem.

Dispositivos legais e normativos para garantia de inclusdo de alunos autistas na
escola regular.

2020 Acesso de pessoas com deficiéncia a educacao especial.

2012

2013

2017

2020

2021 Politicas de inclusdo educacional aplicadas na escola.

2021 Politicas publicas de educacao inclusiva para pessoa com deficiéncia.
Fonte: Elaborag&o do autor (2023).

Entre as possibilidades que motivaram a recorréncia no campo de politicas
educacionais, representadas pelas énfases de estudo descritas no quadro anterior,
estédo as discussdes fomentadas pelas politicas publicas do periodo estudado (2006-
2021). Contudo, cabe destacar que em 2003 foi criado o Programa Educacédo
Inclusiva: direito a diversidade que tinha como objetivo a transformacao dos sistemas
de ensino em sistemas educacionais inclusivos, por meio de agdes para “[...] formacéo
de gestores e educadores nos municipios brasileiros para a garantia do direito de
acesso de todos a escolarizacdo, a organizacdo do atendimento educacional
especializado e a promogao da acessibilidade” (BRASIL, 2008a, p. 9).

Com isso, 0 censo escolar, a partir de 2004, passa a subsidiar com dados
estatisticos novos indicadores a respeito da educacao especial e da inclusdo escolar.
Tais informacBes ndo eram produzidas de forma sistematica e oficial, passando a ser
realizadas desde entdo. O acesso a esses indicadores pbde suscitar nos
pesquisadores a busca por novas interpretacdes e analises que antes ndo eram

possiveis. O fragmento de texto a seguir ilustra essa afirmacéao:
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A partir de 2004, com a atualizac&o dos conceitos e terminologias, sdo
efetivadas mudancas no Censo Escolar, que passa a coletar dados
sobre a série ou ciclo escolar dos alunos atendidos pela educacgéo
especial, possibilitando, a partir destas informagfes que registram a
progressao escolar, criar novos indicadores acerca da qualidade da
educacao (BRASIL, 2008a, p. 11).

A nivel internacional, no ano de 200634 ocorreu a aprovacdo na ONU da

Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia. Ainda nesse mesmo ano,

[..] a Secretaria Especial dos Direitos Humanos, o Ministério da
Educacdo, o Ministério da Justica e a UNESCO lancam o Plano
Nacional de Educacdo em Direitos Humanos que objetiva, dentre as
suas acgdes, fomentar, no curriculo da educacgéo bésica, as tematicas
relativas as pessoas com deficiéncia e desenvolver acbes afirmativas
gue possibilitem inclusdo, acesso e permanéncia na educacdo
superior (BRASIL, 2008b, p. 10-11).

Inicia-se entdo, 0 momento de transi¢cdo entre a perspectiva da integracao
para a inclusdo enquanto eixo estruturante das politicas. As a¢des do Estado para o
acompanhamento do processo de mudancas para a postura social inclusiva,
possivelmente, contribuiram na recorréncia das énfases de inclusdo escolar e de
inclusdo social, assim como o direito a inclusdao como resultado de novas politicas e
legislacdes que tratam dos direitos de pessoas com deficiéncia.

Outra mudanca esta ligada diretamente com o contexto escolar, abordando
ainclusao nesse espag¢o como reflexao incentivada pela exposicédo constante a “nova”
forma de se relacionar com os alunos com deficiéncia. Como decorréncia, a incluséo
de pessoas com deficiéncia também €& foco das politicas a partir do inicio da
construcdo da Lei Brasileira de Incluséo (LBI), promulgada em 2015.

O texto dessa lei traz como principal mudanga a concepc¢ao de deficiéncia,
indicando que “[...] ndo é mais entendida como uma condigao estatica e bioldgica da
pessoa, mas sim como o resultado da interacdo das barreiras impostas pelo meio com
as limitagdes de natureza fisica, mental, intelectual e sensorial do individuo” (GABRILI,
2016, p. 12). As discussdes em torno da LBI duraram 15 anos, e teve influéncia nesse
periodo da Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (BRASIL,

2008b), e contou com

34 Marco temporal utilizado neste estudo para a selegdo de artigos.
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[...] disputas e dialogos entre os movimentos sociais tradicionais mais
favoraveis ao discurso da tutela e modelo biomédico e os movimentos
sociais ligados aos direitos humanos e modelo social. Além desses
dois segmentos sociais, participaram ativamente da arena politica de
decisdo parlamentares, membros de governo, instituicbes e cidadaos
influentes no tema (LOBO, 2016, p. 40).

Apés esse longo periodo de debates, a promulgacao da LBl em 2015 marca
mais uma busca por posicionamento social que considere os sujeitos diferentes como
cidaddos com direitos plenos. Apontando para a necessidade de a sociedade
compreender e se adequar para a presenca da diferenca. Santos (2016, p. 3007)

ressalta

A mudanga de compreensao sobre a deficiéncia de uma perspectiva
meramente biomédica, para uma compreensdo como desigualdade
social reforca a ideia da deficiéncia ndo como atributo individual, mas
como resultado de uma sociedade despreparada para a diversidade
humana.

Nesse sentido, se faz necesséario que a sociedade tenha atitudes e se
organize de forma a promover a inclusdo das pessoas com deficiéncia. Inclui também
os atendimentos educacionais, que dependem dos profissionais que atuam com a
educacdo. Assim, a formacdo para possibilitar uma igualdade de atendimento
educacional ofertada pelos professores e demais profissionais atuantes no contexto
escolar foi abordada como campo de foco nos estudos analisados do PBBN, conforme

apresentado na subsecéo seguinte.

5.2.3.2 Atuacao profissional e formagao

Outros 4 (quatro) campos de foco presentes nos estudos estéo interligados
entre si. Sao eles: “Recursos Pedagodgicos e Didatica”; “Servicos de Apoio a
escolarizagao, a Formagao Profissional e Tecnoldgica”; “Formagao e Acessibilidade
na Educacéo Superior, Profissional e Tecnoldgica”; e “Formacéo de Profissionais”.

Entretanto, pode-se identificar, a partir desses campos de foco, dois
desdobramentos. Um deles em relagao a atuagao profissional, que integra “Recursos

Pedagogicos e Didatica” e “Servicos de Apoio a escolarizacdo, a Formagéao

Profissional e Tecnoldgica”. Outro estd relacionado a formacdo, composto por
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‘Formacao e Acessibilidade na Educacédo Superior, Profissional e Tecnoldgica” e

“‘Formacéao de Profissionais”. De forma especifica, sdo 26 artigos agrupados, dentre

0s 49 do PBBN, que apresentam as énfases de estudo descritas Quadro 12, a segulir.

Quadro 12 - Enfases dos estudos classificados nos campos de foco “Recursos Pedagdgicos e

Didatica”, “Servigos de Apoio a escolarizagdo, a Formagéo Profissional e Tecnoldgica”, “Formacéo e
Acessibilidade na Educac¢ao Superior, Profissional e Tecnoldgica” e “Formacgédo de Profissionais”,
identificados nos artigos da regido Norte

Ano Enfases dos artigos do PBBN
Recursos Pedagdgicos e Didatica

2011 Contribuicdes da psiqologia histéricq—cu!tural para as intervencdes pedagodgicas para
pessoas com necessidades educacionais especiais.

2012 Préticg; educativas para atendimento ao aluno com necessidades educacionais
especiais: pressupostos humanistas freirianos.

2015 Préticas docentes e de gestdo para a inclusdo escolar.

2015 PrincipiE)s _de pré}ticas pedagdgicas da educacao especial para a promocéo da
educacéo inclusiva.

2018 Metodologias de ensino para alunos com transtornos de linguagem.

2019 Atuacao de professores de escola de surdos.

2019 Préticas pedagdgicas para alunos com autismo.

Servicos de Apoio a escolarizacdo, a Formacao Profissional e Tecnolégica

2009 Necessidades educacionais geradas pelas situacfes de deficiéncia.

2012 Atua}géo de _Tradutor Intérprete de Lingua de Sinais (TILS) no Ensino Fundamental e
Ensino Médio.

2015 Orgapizggéo das SRM; (funcdes, espaco, tempo, recurso e ater?d.imer}to) e sua
contribuicdo para o ensino e a aprendizagem de alunos com deficiéncia.

2017 Articulacdo entre professores do AEE e da sala regular.

2017 AEE nas SRMs.

2018 Atuacdo de TILS em contexto educacional.

2021 AEE no ambiente das SRMs.

Formacéo e Acessibilidade na Educagao Superior, Profissional e Tecnol6gica

2016 Processo de inclusdo da pessoa com deficiéncia na Universidade.

2018 Prc_;cesgo de inclu;éo de pessoas com deficiéncia em curso de graduagdo em
universidade publica.

2018 Producéo de material didatico adaptado em Libras.

2020 Atendimento do Ndcleo de Atend?mento as Pesso_as com Necessidades Educacionais
Especificas (NAPNE) para acessibilidade educacional.

2020 Percepcdes de estudantes com deficiéncia sobre dificuldades na universidade.

2021 Processo de inclusdo de académicos em Universidade.

2021 Processo de inclusdo de estudantes com deficiéncia no ensino superior publico.

Formacé&o de Profissionais

2017 Perce_pgﬁes de professores sobre educacéo inclusiva e a organizacdo educacional
para incluséo.

2018 Formacdo inicial de professores de ciéncias bioldgicas na perspectiva inclusiva.

2019 Competéncias docentes para o AEE.

2021 Gestéo educacional na perspectiva da incluséo.

2021 Percepcéo de professores do ensino regular sobre inclusdo.

Fonte: Elaboracéo do autor (2023).

E possivel a andlise conjunta do que é apresentado no quadro anterior

considerando os dois desdobramentos — atuacdo profissional e formacdo — como
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entrelacados e interdependentes, pois a formacéo, seja ela inicial ou continuada, é o
gue impulsiona a atuacdo profissional. Por sua vez, fomenta as mudancas no
processo formativo, pela atualizacdo das praticas e reflexdes, por meio de pesquisas
e estudos, apoiando-se, principalmente, nas observacdes do cotidiano escolar. Os
desdobramentos sdo complementares também na educagéo especial.

Considerando o contexto da educacéao especial e da inclusdo de pessoas
com deficiéncia, Bau (2014) indica que desafios na formacdo e na atuacdo dos

professores:

Tendo em vista que a inclusdo se aplica a todos, o professor tem um
papel fundamental na escola e como principal desafio, construir e por
em pratica uma pedagogia capaz de atender e incluir os alunos com
caracteristicas pessoais e de aprendizagem que necessitam de uma
pedagogia diferenciada. Para isso é necessario eliminar as barreiras
da formacdo tradicional, na qual o professor é movido a ver o
estudante sem suas peculiaridades (BAU, 2014, p. 52).

A autora anuncia mudancas necessarias na formacdo e na atuacdo. O
professor é essencial para favorecer a aprendizagem do aluno com deficiéncia, mas
para tal é preciso que tenha uma formacao que permita desenvolver habilidades e
competéncias necessarias para ndo apenas atender, mas também incluir
efetivamente esse aluno no processo de ensino-aprendizagem.

As demais énfases envolvem praticas de ensino e organizacao e curriculo.
Esta tranca tematica estabelece sua relagcdo com as duas mais recorrentes, na medida
em que a pratica de ensino é resultado da atuacao profissional e da formacéo; e a
organizagdo do ensino e construgdo do curriculo sdo possibilitadoras, ou néo, de

praticas de ensino inclusivas, uma vez que

[...] a profissédo docente precisa dar respostas adequadas e fazer as
necessarias intervengcdes que envolvem situacfes diversas e
singulares do desenvolvimento humano. [...] Ou seja, a formacgéo deve
atender as necessidades e aos desafios da atualidade. Para tanto,
sugerimos que o professor seja formado de maneira, a saber,
mobilizar seus conhecimentos, articulando-os com suas competéncias
mediante acao e reflexdo teorico-pratica (PLETSCH, 2009, p. 145).

Nesse sentido, a atuacdo docente para promover a inclusao necessita do

amparo de uma formacao que considere a diversidade do ser humano, e mantenha
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um posicionamento reflexivo buscando estabelecer conexdo entre 0s aspectos

tedricos e sua aplicacéo pratica na realidade escolar.

5.2.3.3 Conhecimento cientifico

Seguindo na analise dos campos de foco recorrentes no PBBN, o campo
“Metodologia, Métodos e Etica na Producéo e Difusdo do Conhecimento Cientifico”
apresenta recorréncia em 5 (cinco) artigos. A difusdo do conhecimento e as formas
de pensar eticamente os métodos e metodologias sdo necessarias, pois é, por meio
desses conhecimentos que a formacgao € “realimentada”, e sua producao deve ocorrer
de modo a contribuir positivamente com a mesma. As énfases presentes nos artigos

deste campo de foco sdo mostradas no Quadro 13.

Quadro 13 - Enfases dos estudos classificados no campo de foco “Metodologia, Métodos e Etica na
Producéo e Difuséo do Conhecimento Cientifico”

Ano Enfases dos artigos do PBBN

Construcdo de saberes para professores de salas de recursos para pratica
inclusiva.

2017 Perspectiva da pesquisa-acao (colaborativa) para educacéo especial.

2015

2018 Colaboracéo entre educacao especial e outras areas do conhecimento.

2019 Perspectiva das discussdes sobre a educacéo de surdos.

2020 Evidenciacéo a rede de conhecimento sobre educacédo especial em periédico.
Fonte: Elaboragdo do autor (2023).

O destaque nas metodologias/métodos e, especialmente, na ética para
producéo e difusdo do conhecimento apontam para preocupac¢des dos autores, tanto
ao levantar e pensar criticamente sobre o historicamente construido e sistematizado
dos saberes da e sobre a Educacdo Especial, quanto ao elaborar, de forma
organizada, ideias e proposi¢des aos problemas da sociedade em relacdo aos temas

de pesquisa. Ou seja,

Como atividade social condicionada, mediatizada por relacées sociais
especificas, e tendo como finalidade resolver problemas conforme as
necessidades de conhecimento de determinada &area do saber,
realizar pesquisas cientificas significa mais do que simplesmente
buscar a verdade: é encontrar respostas temporarias para questdes
gue necessitam ser suficientemente resolvidas, a partir da utilizac&o
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apropriada de métodos cientificos de acordo com cada situacao-
problema levantada (SILVA; GAMBOA, 2011, p. 375).

Considerando que os artigos analisados do PBBN sdo produtos de
pesquisas cientificas, eles buscam indicar problemas sociais e refletir criticamente
sobre os mesmos, ou propor “caminhos” para agdes promotoras de inclusdo. Assim,
€ preciso constante observacdo dos principios que conduzem esses processos de
pesquisa, ja que “[...] ao mesmo tempo em que a insuficiéncia de producéo cientifica
engendra problemas, a geracdo de conhecimentos sem criticidade, fragmentada,
também os cria, visto que muitas vezes nao propicia uma leitura precisa da realidade”
(SILVA; GAMBOA, 2011, p. 376). Desse modo, o conhecimento produzido ndo pode
ser realizado de forma indiscriminada e sem rigor cientifico.

Nesse sentido, o conhecimento cientifico pode ser entendido como
transformacao de conhecimento em si, onde “[...] o aspecto principal dessa mudanca
consiste em que o saber é intencionalmente concebido para servir a transformacgéo
da realidade” (PINTO, 1985, p. 30). Esse posicionamento foi observado ao se
considerar as énfases de estudo dos artigos classificados neste campo de foco

analisado.

5.2.3.4 Desenvolvimento de habilidades

Compreender processos é uma das pretensfes dos cientistas que realizam
estudos na area da Educacao. Especificamente na Educagéo Especial a observacéo
e reflexdes sobre o ensino e a aprendizagem de alunos com deficiéncia analisa, entre
outros aspectos, as habilidades a serem desenvolvidas por esses estudantes e pelos
gue convivem com eles no ambiente escolar.

A esse respeito, identificou-se em 4 (quatros) dos 49 artigos do PBBN o
campo de foco “Habilidades Sociais, Emocionais e Cognitivas”, que se desdobra nas

énfases listadas no Quadro 14.
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Quadro 14 - Enfases dos estudos classificados no campo de foco “Habilidades Sociais, Emocionais e
Cognitivas”

Ano Enfases dos artigos do PBBN

2018 Experiéncia de convivio intercultural entre alunos com e sem deficiéncia.

2019 Processo de inclusdo escolar de aluno com autismo.

2019 Interacdo entre surdos e ouvintes na escola em contexto inclusivo.

2020 Interagdes sociais de autista em contexto de inclusdo escolar.
Fonte: Elaboragdo do autor (2023).

As habilidades sociais, emocionais e cognitivas podem ser desenvolvidas
como resultado do processo educacional e o favorecimento do mesmo é apontado
pelos autores que abordam esse campo de foco nos artigos do PBBN. Pesquisas ja
tratavam dessa aprendizagem, como Del Prette e Del Prette (1998, p. 208-209)

anunciam;

[...] a literatura internacional aponta para uma crescente preocupacao
com o desenvolvimento emocional e as habilidades de relacionamento
interpessoal, como obijetivos pertinentes a educacgéo escolar, tanto no
ensino regular como no especial (incluindo as classes especiais). Essa
preocupacdo é justificada pela constatacdo de associacBes entre
déficits nessa area a desajustamento social, rejeicdo por colegas,
retardo mental, distarbios de aprendizagem, de atencdo e de
comportamento em geral (DEL PRETTE; DEL PRETTE, 1998, p. 208-

209).

No século XXlI, ainda que a realidade da organiza¢ao do ensino para alunos
com deficiéncia seja diferente do momento apontado pelos autores, a preocupacao
com o desenvolvimento das habilidades segue sendo elemento de estudos, como
indicado por Silva e Elias (2020, p. 618).

A inclusdo educacional ainda enfrenta problemas metodolégicos e
praticos. Todavia, é consenso na literatura que a educacgéo inclusiva
auxilia o desenvolvimento de alunos com deficiéncia, principalmente
no que se refere ao desenvolvimento de habilidades sociais. Estar em
um ambiente inclusivo favorece as relacfes sociais e contribui para a
promocdo do repertdrio social. Em adicdo a isso, um repertorio
satisfatério de habilidades sociais de alunos, professores e
responsaveis pode ser um recurso importante para 0 sucesso da
inclusédo educacional de alunos.

Desse modo, a interacdo proporcionada pela inclusdo escolar favorece o

processo de inclusao de forma geral, ndo apenas na escola. Esse campo de foco tem
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relevancia como registro e difusdo de experiéncias presentes nos 4 (quatro) artigos

analisados.

5.2.3.5 Tecnologia, trajetérias e interfaces

Os 3 (trés) campos de foco apresentam apenas 1 (um) estudo cada:
“Tecnologia Assistiva e Acessibilidade”, “Histéria da Educacdo Especial,
Organizacgdes e Movimentos Sociais” e “Interfaces das Modalidades de Ensino com a
Educacao Especial’. Esses campos tém presenca das seguintes énfases descritas no
Quadro 15.

Quadro 15 - Enfases dos estudos nos campos de foco “Tecnologia Assistiva e Acessibilidade”,
“Histoéria da Educacao Especial, Organizagdes e Movimentos Sociais”, e “Interfaces das Modalidades
de Ensino com a Educagéo Especial”, de artigos da regido Norte

Ano Enfases dos artigos do PBBN
Tecnologia Assistiva e Acessibilidade

2017 Acessibilidade digital para pessoas com deficiéncia.

Histéria da Educacédo Especial, Organizagdes e Movimentos Sociais

2017 Trajetoria educacional de estudantes com deficiéncia visual.

Interfaces das Modalidades de Ensino com a Educacao Especial

Organizacédo de escolas do campo para atendimento de alunos da educagéo
especial.

Fonte: Elaboracao do autor (2023).

2018

A elaboracado de estratégias para promover inclusdo envolve acompanhar
0s avancos tecnoldgicos em busca de garantir a acessibilidade de pessoas com
deficiéncia aos recursos e informacdes, assim como permitir a participacao social nos
diversos contextos da vida cotidiana. Desse modo, o campo das tecnologias assistivas
compde o que é pesquisado pelos autores do Unico texto selecionado para analise do
PBBN, tratando da acessibilidade digital para pessoas com deficiéncia.

Os autores ressaltam qual o desafio no contexto das novas Tecnologias de
Informacdo e Comunicagao (TIC’s) no Brasil, especialmente nos processos de

exclusao/inclusao:

Como se verifica, o Brasil ndo avancou nesses ultimos anos,
mesmo com legislagbes arrojadas e desafiantes, o preconceito e
discriminacdo, ainda permanecem sendo a marca da exclusao

7

social. O desafio é lutar para enfrentar qualquer formar de
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preconceito, contribuindo para o fortalecimento das politicas de
incluséo, enfrentando outra grave dificuldade: a falta de informacgéao
dos direitos assegurados em lei, haja vista, que a compreensao da
inclusdo da pessoa com deficiéncia € vital para refletir sobre as
mudancas nas atuais politicas de acesso a educacdo e a
informacdo (MOURA; CONRADO, 2017, p. 260).

Os avancos que nao podem ser percebidos no ambito das TIC’s, estédo
presentes em contextos destacados por estudos de outros autores, especialmente ao
se refletir a histéria da Educacdo Especial. Trazendo a trajetoria do processo
educacional do publico atendido por essa modalidade de ensino, Uliana e Gerson
(2017) mostram que o atendimento a pessoas com deficiéncia, de forma especifica
alunos com deficiéncia visual, ndo apresentam dificuldades se consideradas as

“limitagbes” desses alunos, uma vez que

[...] os estudantes com deficiéncia visual ndo tém maiores dificuldades
de aprender os conteudos das diversas disciplinas analisadas se a
eles forem oferecidos materiais adaptados que permitam 0 acesso aos
registros e representacdes dos conteudos (ULIANA; GERSON, 2017,
p. 154)

Ou seja, refletem que a inclusdo ndo se efetiva para os alunos com
deficiéncia visual pelo mesmo motivo que a concepcao trazida pela Lei Brasileira de

Inclusao considera como deficiéncia: o meio social. Assim,

Os principais motivos dessa exclusdo sao a falta de preparo dos
professores para fazerem com que estudantes com deficiéncia visual
participem das aulas, falta material impresso em Braille, escassez de
material didatico adaptado (materiais necessarios no processo de
ensino de vérias disciplinas), estruturas fisica de escolas que néo
atendem as necessidades desses estudantes, profissionais do
atendimento educacional complementar que nao dominam o codigo
de escrita em Braille e o0 manuseio do Soroba para ensinar e estes
estudantes e a, ainda, existéncia de preconceito de professores e
profissionais da educacdo em relagdo a potencialidade desses
estudantes (ULIANA; GERSON, 2017, p. 156).

7

Percebe-se que a exclusdo € resultado de elementos vinculados aos
profissionais, a estrutura e organizacdo do ensino, e nao na pessoa com deficiéncia.
Com isso, se reforca a necessidade de considerar a diferenca como elemento
norteador, percebendo esse outro sujeito diferente a partir das suas especificidades
potencializadoras, e ndo as limitadoras. Desse modo, é possivel a compreensdo da
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inclusdo e da exclusdo de pessoas com deficiéncia relacionadas com as questbes
culturais de determinados tempos histéricos.

Como j& indicado, a perspectiva inclusiva que permeia a Educacao
Especial no Brasil do século XXI ndo existia quando as primeiras acbes de
atendimento educacional para pessoas com deficiéncia foram realizadas na década
de 1850. Com isso, perceber as mudancas que sdo conectadas as transformacdes
culturais da sociedade brasileira auxilia no entendimento das motivacdes para o
cenario atual da EEIPCD.

As demais modalidades de ensino presentes no sistema educacional
brasileiro tém atencdo nos estudos analisados, observando-se possiblidades de
integracdo com as tematicas da Educacédo Especial. A Educacdo do Campo é uma
dessas interfaces, especialmente na regido Norte. “O contexto da Educagao Especial
no Campo ganha ainda maior relevancia na Amazénia, pelo seu cenério regional,
geografico e politico” (BICALHO; SILVA; DAMASCENO, 2018, p. 492).

Olhar para essa interface leva a reflexdes direcionadas para as barreiras
gue duas modalidades de ensino apresentam quando o aluno tem necessidade de um
contexto que atenda tanto uma quanto outra especificidade educacional: sua origem

enguanto populacdo do campo e sua condi¢cao de pessoa com deficiéncia.

Se as pesquisas em Educacdo Especial apontam os desafios nas
escolas localizadas em areas urbanas, estes se intensificam muito
mais nas populacdes do campo. [...] Os desafios que a pessoa com
deficiéncia encontra na zona urbana sdo imensos, o descaso e as
mazelas sdo agravadas ainda mais nas populacbes do campo,
principalmente pelo acirramento das contradi¢gdes que a luta no campo
traz (BICALHO; SILVA; DAMASCENO, 2018, p. 514).

Evidencia-se com esses desafios que a inclusdo ou a exclusao escolar de
pessoas com deficiéncia estdo intimamente ligadas as questfes culturais, podendo
ser acentuadas em decorréncia do espaco no qual a escola se encontra. Os autores
evidenciam que em zonas urbanas a inclusédo pode ocorrer em maior grau do que em

zonas rurais, “espelhando” as desigualdades sociais entre esses dois espagos.
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5.2.3.6 Acabamento para a tranca de campos de foco e énfases de estudo

Observando os campos de foco e as énfases de estudo dos 49 artigos do
PBBN, apreende-se que estas énfases passam a representar seus respectivos
campos de foco, mas ndo se restringem a eles. A fim de relacionar todos esses
campos de foco, utiliza-se unicamente as énfases de estudo para identificar na analise
de similitude®® o nucleo central e os nlcleos periféricos presentes no PPBN. A Figura

22 apresenta esse resultado.

Figura 22 - Analise de similitude das énfases presentes nos artigos da regido Norte
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Fonte: Elaborag&o do autor (2023).

35 Andlise realizada com o auxilio do IRaMuTeQ.
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Ao analisar a figura anterior, apreende-se que o “aluno” € nucleo central, o
nacleo inclusdo educacional de pessoas com deficiéncia tem influéncia de 3 (trés)
outros nucleos: “professor”, “aluno” e “deficiéncia”, e nota-se a possibilidade de inferir
gue o processo de inclusdo depende da relagéo que os professores estabelecem com
a deficiéncia, condicdo que caracteriza os principais alunos aos quais a Educacéao
Especial esta direcionada. Essa relacdo pode ser o resultado da presenca desses

alunos na escola a partir da perspectiva da educacéo inclusiva, que

[...] convoca os professores a refletir sobre o planejamento e a
mediacdo de praticas pedagogicas que acompanhem as trajetorias
dos alunos, oferecendo-lhes 0s apoios e 0s recursos necessarios para
acessar 0os conhecimentos mediados na coletividade da sala de aula
comum em uma relagdo proficua com o atendimento educacional
especializado (VIEIRA; HERNANDEZ-PILOTO; RAMOS, 2017, p.
116).

O processo de mudancas na estrutura dos sistemas de ensino, em busca
de atender a incluséo escolar como garantia de acesso e aprendizagem de pessoas
com deficiéncia, € um esfor¢o conjunto, mas que tem o professor como centralidade.
Por esse motivo, formacao, atuagao profissional e pratica docentes tém centralidade
nos estudos e nas politicas educacionais que orientam tanto as praticas quanto a

formacao desses profissionais, considerando que:

A articulacdo das acbes pedagogicas dos profissionais envolvidos na
escolarizacao dos alunos pode ajudar a escola a criar linhas de andlise
gue ponham em cheque a ideia de que as salas de recursos
multifuncionais séo espacos destinados ao acolhimento dos
estudantes que desafiam a sala de aula comum, bem como tensionar
os diagnosticos clinicos que ainda se colocam como balizadores do
processo de ensino-aprendizagem, produzindo um conjunto de mitos
sobre a pessoa com deficiéncia e determinismos sobre seus modos
de ser/estar e de aprender (VIEIRA; HERNANDEZ-PILOTO; RAMOS,
2017, p. 119).

As reflexbes realizadas pelos autores dos artigos selecionados podem
potencializar transformacdes na formacéo docente, inicial e/ou continuada, com vistas
a promover mudancas sociais e politicas, bem como influenciar modificacGes
propositivas nas relacdes estabelecidas com as pessoas com deficiéncia no contexto
da EEIPCD.
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5.2.4 Verde — Objetivos e resultados / conclusdes

Sobre os resultados / conclusdes em relagéo aos objetivos propostos nos
estudos analisados, utilizou-se o apoio do software IRaMuTeQ para andlise textual.
Foram importados os textos dos objetivos, assim como dos resultados / conclusdes
dos artigos do PBBN. A fim de apreender os esquemas figurativos que emergiram
dessas informacdes, obteve-se 2 (duas) representacdes geradas por meio da analise
de similitude e da classificacao hierarquica descendente. A primeira auxiliou identificar
a estrutura dos objetivos dos estudos do PBBN e a quais resultados / conclusées
chegaram. A segunda permitiu, por meio de grafos, constatar as relacdes entre as
estruturas dos objetivos e dos resultados / conclusdes desses estudos.

Na Figura 23 ilustra-se o produto da andlise de similitude® referente aos

objetivos dos estudos do PPBN.

36 Andlise realizada com auxilio do IRaMuTeQ.
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Figura 23 - Andlise de similitude dos objetivos dos artigos da regido Norte
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Fonte: Elaborag&o do autor (2023).

Ao se observar as proximidades entre as palavras constantes na figura
acima, é possivel identificar as ocorréncias, assim como a conexidade entre elas.
Percebeu-se 8 (oito) nucleos, onde “analisar” figura como o mais “forte”, o que tem
relacdo direta com o tipo de informacao tratada, os objetivos e a recorréncia nas
pesquisas do tipo qualitativa, de uso desse verbo para descrever 0 que 0s autores
pretenderam apresentar. Nessa analise estabeleceu-se conexao mais préxima com 2
(dois) nucleos “fracos”: “escola” e “como”. Pode-se indicar, com isso, que o l6cus
“preferido” para essas pesquisas € o0 espacgo escolar e o “como” sS40 0S processos que

ocorrem nesse contexto. Desse modo, essa tendéncia é reforcada por outro nucleo
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que figura como central: “processo”. Coloca entdo em evidéncia a relacdo com
formacdo, acessibilidade e dificuldades que a inclusao “impde” nesse ambiente, ao
mesmo tempo que estabelece ligacdo direta com “inclusao” e “incluséo escolar”,
buscando “identificar’ as caracteristicas desse processo. Chama atenc¢do ainda, a
“‘inclusao escolar” observada a partir das préaticas pedagdgicas e anuncia o professor
como, possivelmente, principal responsavel.

Quanto a classificacéo hierarquica descendente, na Figura 24 encontram-

se ilustradas as classes resultantes.

Figura 24 - Classificacao hierarquica descendente dos objetivos dos artigos da regido Norte
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Fonte: Elaboracéo do autor (2023).

A figura anterior permite apontar para 3 (trés) principais agrupamentos, que
podem ter motivado as pesquisas que resultaram nos artigos analisados. O primeiro
agrupamento é das classes 4 e 5, que tratam da organiza¢éo do processo de inclusao,
sendo indicado na classe 4 o foco nas estruturas fisica e politica, e na classe 5 na
estrutura pedagogica. O segundo € das classes 1 e 2, que mostram a intencdo de
tratar da deficiéncia, tendo como centro da classe 1 a analise da producao cientifica
sobre a deficiéncia, e na classe 2 fica evidenciado o processo de inclusédo de alunos

com deficiéncia, suas dificuldades e as questdes de acessibilidade. A classe 3 retrata
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a atencdo aos sujeitos envolvidos no processo de inclusdo e como ocorre sua

formacéo para promover a inclusao escolar.
Com relacdo aos resultados/conclusdes, as andlises de similitude e de

classificacdo hierarquica descendente encontram-se nas Figuras 25 e 26,

respectivamente.

Figura 25 - Analise de similitude com os resultados / conclusdes dos artigos da regido Norte
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Fonte: Elaboracéo do autor (2023).

As conex0es e proximidades entre as palavras na Figura 25 ressaltou 5
(cinco) nucleos. Diferentemente dos objetivos, quando se observa os resultados /

conclusdes dos artigos o foco principal esta no “aluno” e em como os profissionais
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agem no ambiente escolar, sendo essa “escola” representada por um nucleo “fraco”,
mais préoximo ao aluno, do que dos demais nucleos. O processo de “inclusao”,
representado pelo “como”, € apontado nessa figura como constituido pela Educagao
Especial, ndo apenas como modalidade de ensino, mas como direito e area de
conhecimento e formagéo.

A respeito da formagado, o nucleo “professor” também a indica como
necessaria, especialmente para ofertar o atendimento especializado nas salas de
recursos multifuncionais e na sala de aula regular. Cabe destacar a presenca do
nucleo “ndo”. Esse dado pode exprimir, de forma contundente, os resultados /
conclusdes que sdo apresentados nos estudos, onde sdo consideradas auséncias
efetivas de garantia de inclusao, aprendizagem e acessibilidade para alunos com
deficiéncia em contexto de incluséo escolar.

Assim como nos objetivos, quando se observa a classificacdo hierarquica
descendente dos resultados/conclusées, demonstrada na Figura 26, é possivel
perceber 3 (trés) principais agrupamentos: educagdo inclusiva, ensino e
aprendizagem e atitudes.

Figura 26 - Classificacao hierarquica descendente dos resultados / conclusdes dos artigos da regido
Norte
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Fonte: Elaborag&o do autor (2023).
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As classes 4 e 5 indicam a educacao especial como integrante da educacao
inclusiva, e o direito do seu publico-alvo atendido, de forma mais presente, na rede de
ensino regular publica. Também apontam que essa garantia de acesso depende de
recursos humanos com conhecimentos para tal e espaco com acessibilidade para
permanéncia dos alunos e promocéo de sua inclusdo. As classes 1 e 3, ilustradas na
Figura 23, ressaltam o contexto do ensino e da aprendizagem para a inclusdo e as
percepcdes a partir da acdo docente para a EEIPCD. J4a a classe 2, direciona o0s
resultados/conclusdes para atitudes em relacéo a incluséo, a fim de contribuir com a

efetivacdo da educacao especial no contexto escolar inclusivo.

5.2.4.1 Acabamento para tranca de objetivos e resultados / conclusdes

Para visualizar de forma comparativa o0s objetivos e o0s
resultados/conclusdes dos artigos analisados, utiliza-se as nuvens de palavras na

Figura 27, a sequir.

Figura 27 - Nuvem de palavras dos objetivos (esq.) e dos resultados / conclusées (dir.) dos 49 artigos
analisados da regido Norte
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Fonte: Elaborag&o do autor (2023).

De forma grafica, essas duas nuvens agrupam as palavras que tém mais
“forca” nos textos analisados, referentes aos objetivos e resultados / conclusoées,
permitindo assim que se identifiquem as palavras-chave dessas informagoes nos 49
artigos da regido Norte. Os objetivos tém foco principal na anélise do processo de
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incluséo escolar (incluséo e escola com maior visibilidade), com relacdo também com
o professor e, inicialmente, com pouco destague para o aluno. Ja os
resultados/conclusdes seguem com foco no processo, ainda que com menos
destaque em relagédo as demais palavras presentes nas nuvens, passando a priorizar
professor e aluno. Essa expressao grafica das palavras com mais “for¢ca” permite
inferir que os artigos analisados se centram no processo de inclusdo escolar, e 0s
principais atores investigados sdo os que estabelecem relacdo mais proxima na
realidade escolar: professor e aluno.

A relacdo estabelecida entre esses sujeitos também é permeada pela
identidade e diferenca, conceitos ja abordados nesta pesquisa. Constata-se, assim,
gue a partir das andlises realizadas, o constructo da “diferenca” ndo tem recorréncia

com forga suficiente para ganhar visibilidade nas figuras apresentadas anteriormente.

5.2.5 Acabamento das trancas tematicas

Buscando identificar os elementos que compdem esta tranga, 0S mesmos
sdo apresentados juntamente com seus dados. A respeito da composicdo das
Trancas Tematicas, sinteticamente, sao tecidas por:

e Pesquisas em sua totalidade qualitativas na tranca tipos de
pesquisa;

e Equilibrio entre estudos teodricos e empiricos sobre a tematica na
regido na tranca de metodologias;

e Recorréncia constante do campo das politicas educacionais na
tranca de campos e énfases;

e Busca de compresséo do processo de inclusao escolar para alunos
com deficiéncia na tranga de objetivos e resultados / conclusoes;

e Destaque para o campo da formacdo e atuacdo profissional para
inclusdo na tranga de objetivos e resultados / conclusdes.

Como irradiacdes transversais, sdo indicadas as seguintes linhas®’

presentes nas trancas tematicas:

87 Conforme descrito na subsecdo 2.2.2, as linhas sdo: duras (segmentam os estratos e exercem a
funcdo de normatizacdo, controle e enquadramento em larga escala); maledveis (possibilitam a
retirada, mesmo que de forma relativa, dos estratos criados pelas linhas duras, compostas por
elementos mais flexiveis); e de fuga (forma de ruptura, possibilitando a experimentacdo do novo,
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Linhas duras

Totalidade de estudos qualitativos;

Estudos tedricos tem predominancia de abordagem bibliografica,
sendo pouco explorado pesquisa documental ou de revisdo de
literatura;

Recorréncia do campo das politicas educacionais;

Lécus “preferido” para essas pesquisas € o espago escolar;

Intencao de “tratar” da deficiéncia.

Linhas maleaveis

Observacao dos fendbmenos da realidade da regiao;

Pesquisas empiricas valorizam a experiéncia do professor;

Relacéo com formacéo, acessibilidade e dificuldades;

Busca do desenvolvimento de habilidades sociais e cognitivas;

Uso de tecnologias assistivas para inclusao;

Processos que ocorrem no contexto escolar;

Organizacao do processo de inclusédo nas estruturas fisica, politica
e pedagogica;

Evidencia o processo de inclusdo de alunos com deficiéncia, suas
dificuldades e as questdes de acessibilidade;

O processo de “inclusdo” € apontado como constituido pela
Educacao Especial enquanto modalidade de ensino, direito e area

de conhecimento e formacéo.

Linhas de fuga

Pesquisas empiricas, possibiltando a construgdo de novos
conhecimentos;

Equilibrio entre estudos tedricos e praticos, possibilitando didlogo
constante entre essas modalidades;

Producédo de novos conhecimentos cientificos para inclusao;
Relacdo com outras modalidades de ensino, como educagao do

campo;

estabelecendo subversédo do controle e estratificacdo imposta pelas relacdes de poder e de ordem)
(DELEUZE; GUATARRI, 1997).
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e Destaque para o campo da formacao e atuacao profissional para
incluséo;
e Atencdo aos sujeitos envolvidos no processo de inclusdo e como

ocorre sua formacao para a inclusao escolar.

Ao (re)visitar o POETA durante a construcao das trancas tematicas, foram
realizadas insercdes textuais na secdo 2, referente as estratégias metodoldgicas,
acrescentando o uso do IRaMuTeQ e a descrigdo das andlises utilizadas como apoio
para o bricouler. Ainda na sec¢ao 2, foram ajustados o Quadro 3 e a Figura 5 que
descrevem os momentos de trancado e as respectivas trancgas relacionadas com as
estratégias de producao de dados (SSF, bibliografica e estado do conhecimento). Na
secdo 4, de referencial tedrico, foi criada uma subsecdo para tratar da educacéo
especial e inclusiva de forma especifica.

Passa-se a partir da secao seguinte a apresentar 0 momento dos quartos
trancados, com a construcdo das trancas analiticas, tranca referencial e tranca
epistémica, tratando dos artigos que apresentam a palavra “diferenga”. No entanto,
como realizado ao final das secdes anteriores, se apresentam as Figuras 28, 29 e 30,
que ilustram as trancas tematicas, o POETA e seus caminhos percorridos, bem como
a indicacéo da tecitura sendo realizada, para ilustrar o processo de desenvolvimento

desta tese doutoral.
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Figura 28 - Trancas tematicas e suas respectivas linhas

Tipos de

W

Fonte: Elaboragdo do autor (2023).

Figura 29 - POETA ap06s a quarta realimentacao

3. Referencial
Teorico da Diferenga

5. Filosofiasda
Diferenca

8. Niveisde
Envolvimento

Fonte: Elaboracéo do autor (2023).

Figura 30 - Terceiros trancados: "tranca tipos de estudos", "tranca metodologias", "tran¢ga campos de
foco e énfases de estudo” e “tranga objetivos e resultados / conclusdes”

*
te @

Fonte: Elaborag&o do autor (2023).
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6. QUARTOS TRANCADOS: REVELANDO A EPISTEME

Nesta secdo sao apresentadas as trancas resultantes da busca especifica
da presenca do constructo teérico da diferenca nos artigos da regido Norte analisados
(PBBN). Na leitura de tais textos, identificou-se quais deles tratam a diferenca de
algum modo, seja explicito ou implicito, considerando as perspectivas e conceitos
presentes na tranca dialdgica (Secéo 4). Assim, entre 0os 49 artigos da regido Norte

foram identificados 16 que trazem a palavra “diferenga”, apresentados no Quadro 16.

Quadro 16 - Artigos de autores da regido Norte com constructo da “diferenca”

Ano Titulo Autor(es) UF Periédico
2007 Um novo olhar sobre a incluséo do surdo: os Andrade, Cyntia Franga PA Educacao tematica
alicerces legais que permeiam esse processo Cavalcante de digital
A incluséo escolar do ponto de vista dos Anjos, Hildete Pereira dos; Revista brasileira de
2009 professores: o processo de constituicdo de um | Andrade, Emmanuele Pereira PA ~
; ) ! . educagéo
discurso de; Pereira, Mirian Rosa
Vigotski e a Educacéo Especial: Notas Sobre . . .
2010 Suas Contribuices Bentes, Nilda de Oliveira PA Revista Cocar
Reflexdes Sobre a Experiéncia de Incluséo de | Oliveira, Ivanilde Apoluceno de;
2007 Adulto com Necessidades Especiais na Silva, Kassya Christinna Oliveira PA Revista Cocar
Educacédo Popular da
2015 :?\ilsuasf;)cf da didatica diante das politicas de Oliveira, Ivanilde Apoluceno de PA | Critica Educativa
~ . . f s Silva Filho, Raimundo Barbosa x
2015 Educa(;a_o Espe_mal. d~a pratica pedagogica a da: Barbosa, Elma Do Socorro AP Educ_:agao Por
perspectiva da inclusao . Escrito
Coutinho
Dialogos interculturais: variagdes do conceito Moura. Ricardo Damasceno: Revista direitos
2017 de diversidade & inclusdo da pessoa com Conra&o Monica Prates ’ PA | fundamentais &
deficiéncia através de dispositivos digitais ’ democracia
Professores do atendimento educacional
2017 espeualtzado e de_sal~a de aula regule_lr: tha_awo, D:?uane; Duarte, PA Revista Exitus
articulacOes e avaliagdes sobre o ensino e Sabrina Maiara de Sousa
aprendizagem de alunos incluidos
A deficiéncia vai a unlve_r3|dao!e: perspectlva~s Batista, Lazaro: Nascimento, N .
2018 e entraves do processo inclusivo na educagao ) RR | Educagao Unisinos
. e Erasmo Henrique
superior brasileira
Acessibilidade em instituicdo de ensino Brito, Gabriela Fachine; Ferreira, Research, Society
2021 > L p ) TO
superior no Tocantins: relato de caso Eskalath Morganna Silva and Development
De Sousa, Neide Maria
A incluséo escolar do aluno com paralisia Fernandes Rodrigues; Ramos, Educacio: teoria e
2021 cerebral: a percepcao dos professores do Andresa da Luz; De Oliveira, PA ucagao:
- A RS préatica
ensino fundamental Francisco Pereira; Vieira, Norma
Cristina
O atendimento educacional especializado para $’2isxesi?2tg:dijn(zaggtggnIO: Revista Brasileira
2021 os educandos com autismo na rede municipal izzia: Sch ! id yc lo: AM | de Estudos
de Manaus-AM Pattrizzia; Schmi t arlo; _De Pedagdgicos
Souza Matos, Maria Almerinda
Desafios para a educacao inclusiva:
2021 paradigmas educacionais no contexto da dos Santos, Sebastiana Gama AC | Revista Triangulo
educacéo especial
Atuacgao do nucleo de atendimento as pessoas . .
h . : P Jussara Santos Pimenta; . x
com necessidades educacionais especificas S . Revista educacéo
2020 ~ - Augusto Barbosa Silva; Monnike RO -
(NAPNE) em adaptag¢bes curriculares para a . . especial em debate
) ~ o S Yasmin Rodrigues do Vale
inclusdo na educacéo profissional
2012 S dm?ggtﬁ]gﬁé;cgyg dﬁ,ﬁmfagg c;o:texto da Ana Dorziat, Joelma Remigio de AM Revista brasileira de
& 0P Araujo educacéo especial
executado
Educacéao inclusiva: um olhar do educador da Bruna Femanda Pacheco Didlogos e
2017 escolag ablica ’ PEREIRA, Lenir Gomes PA perspectivas em
P XIMENES educacdo especial

Fonte: Elaboracéo do autor (2023).
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Esse conjunto de artigos apresentados no quadro da pagina anterior passa
a ser tratado como Portifélio Bibliografico Bricouler da regidao Norte com “diferenca”

(PBBND). A Figura 31 ilustra a composicao desse portifolio.

Figura 31 - Composicdo do Portifélio Bibliografico Bricouler da regido Norte com “diferenca” (PBBND)

Portifélio
bibliogréfico
de periddicos
nao
especializados

295 artigos
PBB PBBN PBBND
. 49 artigos 16 artigos
674 artigos &
Portifélio
bibliografico de
periédicos
especializados
379 artigos

Fonte: Elaborag&o do autor (2023).

Desse modo, foram construidas analises no PBBND que produziram
elementos para a composicdo das trancas analiticas, referencial e epistémica, que

sao apresentadas nas subsecdes seguintes.

6.1 Trancas analiticas

Nas trancas analiticas, os artigos do PBBND passaram inicialmente pela
andlise de similitude das énfases de estudo, objetivos e resultados / conclusées.
Posteriormente, pela geracdo de nuvem de palavras apenas para 0s objetivos e 0s
resultados / conclusdes. A primeira analise de similitude® a respeito das énfases dos

estudos resultou na Figura 32.

38 Realizadas com o auxilio do IRaMuTeQ.



193

Figura 32 - Andlise de similitude das énfases presentes nos artigos da regido Norte com presenca da
“diferenga”

prdfessar

N\

inclusdo
educacional

pratico

educagio_especial

Fonte: Elaborag&o do autor (2023).

Ao se observar a imagem anterior, € possivel inferir que as énfases dos 16
artigos que trazem a “diferenca” no seu texto, tem como nucleo central a inclusao,
especificamente no contexto educacional, sendo essa inclusdo vinculada ao
professor, e especialmente nas praticas da educacdo especial. Cabe destacar que
nas énfases de estudo desses artigos o aluno néo é indicado como elemento que as
compdem, assim como a deficiéncia ndo emerge como termo presente nessas
énfases. Essa auséncia pode ser justificada pela perspectiva do constructo teérico da
diferenca, uma vez que, por meio desta, se inverte a responsabilidade de atender a
l6gica da inclusdo: ndo € a pessoa com deficiéncia que precisa se adaptar a
sociedade, mas sim a sociedade que necessita estar preparada para receber esse
sujeito. Nesse sentido, fica “do lado” do professor, podendo-se extrapolar para toda a
comunidade escolar, a responsabilidade de ajustes para favorecer a incluséao
educacional de alunos com deficiéncia.

Quando se observa os objetivos desses artigos, esse posicionamento

inclusivo é ressaltado, como pode ser visualizado na Figura 33, na pagina seguinte.
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Figura 33 - Analise de similitude dos objetivos dos artigos da regido Norte com presencga da “diferenga”

alunos_dom:_deficiéncia

\ el inclusao
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professor
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aee

Fonte: Elaborag&o do autor (2023).

O nucleo central dos objetivos esta no processo, que perpassa por
discussfes a respeito dessa inclusédo escolar e tem, mais uma vez, no professor a
conexao para efetuar esse processo e, principalmente, a partir do Atendimento
Educacional Especializado. O profissional que atua na Educagdo Especial
habitualmente realiza o servico de atendimento especializado aos alunos com
deficiéncia e, em alguns casos, passa a ser o0 Unico a estabelecer relacdo com esse
publico. Os artigos buscaram analisar esse processo, tendo como foco inicial os
professores que atuam com alunos com deficiéncia em contexto de incluséo escolar.
Os resultados / conclusdes dos autores desses 16 artigos indicam o que esté ilustrado

na Figura 34.
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Figura 34 - Andlise de similitude dos resultados / conclus@es presentes nos artigos da regido Norte
com presencga da “diferenga”

alunocom: deficiéncia
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garantir
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Fonte: Elaborag&o do autor (2023).

Assim, pbde-se constatar que os resultados / conclusdes dos artigos do
PBBND indicaram como nudcleo central o “aluno”, tanto pelas caracteristicas como
pessoa com deficiéncia, quanto pelo olhar pedagogico, buscando uma relagéo
necessaria entre formacdo e pratica para atendimento desse aluno. Ele ainda é
conectado ao processo inclusivo, tendo na escola o lugar privilegiado para o
atendimento dos seus direitos, 0 que exige do professor encontrar estratégias de
planejamento do ensino em sala de aula inclusiva, a fim de reduzir as dificuldades
inerentes ao contexto inclusivo.

Para observar de forma comparativa os objetivos e os resultados /
conclusdes apresentadas pelos autores do estudos no PBBND, ilustra-se na Figura

35 as nuvens de palavras referentes a eles.
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Figura 35 - Nuvens de palavras com os objetivos (esq.) e dos resultados / conclusdes (dir.) dos
artigos analisados da regido Norte com a presenca da palavra “diferenga”
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Fonte: Elaboracéo do autor (2023).

As duas nuvens agrupam as palavras que tém “mais forca” nos textos
analisados do PBBND, referente aos objetivos e resultados / conclusdes, permitindo
corroborar que o foco dos objetivos dos autores desses estudos estd no processo, em
compreender como € a realizada a inclusao, olhando especialmente para o papel do
professor no contexto de inclusdo escolar. Em se tratando dos resultados /
conclusdes, 0 processo segue em evidéncia, no entanto, com “menos for¢ca” que o
professor e em posi¢ao equivalente ao aluno. Com isso, pode-se perceber que esses
artigos apresentam resultados / conclusdes que cumprem 0s objetivos propostos —
compreender o processo de inclusdo escolar — e apontam para a relagéo professor e
aluno como principal elemento desse processo.

Essas analises permitem dizer que os artigos do PBBND tém respostas de
investigagdo semelhantes aos do PBBN. Assim, € possivel utilizar os 16 textos
componentes do PBBND para uma analise aprofundada do modo de apropriacéo do
constructo tedrico da diferenca. Assim, apesar de 16 textos indicarem a presenca da
palavra “diferenga”, 10 artigos nao trazem de forma explicita ou com algum tratamento
| apresentacdo tedrica de tal conceito. Os outros 6 (seis) estudos apresentam
indicacbes tedricas apontando para constructos que amparam as reflexdes

anunciadas acerca da diferenca por seus respectivos autores.
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6.1.1 Tranca “sem miolo”® — Estudos com constructo tedrico ausente

Referente aos artigos no PBBND que n&o trazem o constructo organizado
teoricamente, o entendimento, a partir das leituras realizadas nos textos, indica a
“diferenca” dos seguintes modos: diferenca como resultado das politicas; respeito,
atendimento e/ou acolhimento; diversidade como diferenca; diferenciacao; e diferenca

surda.

6.1.1.1 Diferenca como resultado das politicas*°

Os estudos, analisados do PPBN contendo a diferenca, tratam a mesma
como “resultante” de politicas que buscam promover a inclusdo de pessoas com
deficiéncia. Ao indicar essa possibilidade, ressaltam o resultado dessas politicas como
decorrente do modelo inclusivo presente na educacao brasileira a partir da LDBEN de

1996. Os autores de um dos artigos destacam:

A inclusdo envolve colocar na escola regular todos os alunos com
deficiéncia, por tempo integral e sem qualquer outro tipo de servico
qgue implique exclusao ou segregacao socio-educacional, [...Jmodelo
gue se propbe a atendé-las de forma conjunta em salas regulares,
aceitando e respeitando as suas diferencas (SILVA FILHO;
BARBOSA, 2015, p. 364).

Com isso, apontam para a necessidade de respeitar as diferencas para que
se efetue a aplicacdo do modelo de educacao inclusiva proposto pelas politicas
brasileiras. A busca por promocéo de espacos educacionais inclusivos, tem norteado
as politicas de inclusdo. A exemplo disso, o MEC (BRASIL, 2005c) publicou
orientacdes para que os sistemas educacionais se organizassem de modo a cumprir
essas recomendacdes. Em 2005, a Secretaria de Educacdo Especial publicou texto

nesse sentido, o qual tinha como obijetivo:

39 Considerando a estrutura do trancado de palha, jA exposto na secdo 2, considera-se o “miolo”
(elemento central que fornece sustentacdo para as palhas) como o constructo teérico da diferenca.
Dessa forma, a tranga “sem miolo” € composta pelos artigos que nao apresentam amparo teérico para
a diferenca.

40 Estudos presentes nesse agrupamento: Silva Filho e Barbosa (2015); Pereira e Ximenes (2017); Brito
e Ferreira (2021); Santos et al (2021); e Santos (2021).
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[...] subsidiar os sistemas educacionais para transformar as escolas
publicas brasileiras em espacos inclusivos e de qualidade, que
valorizem as diferencas sociais, culturais, fisicas e emocionais e
atendam as necessidades educacionais de cada aluno (BRASIL,
2005¢, p. 5).

Desde o ano de 2005 ja é assumida publicamente a preocupacdo com as
diferencas presentes na escola e a necessidade de inclusdo nesse contexto escolar,
porém, ndo apenas nele. E preciso que a escola se organize para estabelecer modelos
que se reproduzam para a sociedade. Tal perspectiva € indicada pelo MEC, onde
ressalta

As instituicdes educacionais, organizadas para estabelecer modelos
de relagcbes sociais, reproduzem com eficiéncia a logica das
sociedades. [...]

A efetivacdo de uma educacao inclusiva neste contexto secular ndo é
tarefa facil. Nao menos desprovida de dificuldades é a tarefa de um
Estado que intenta organizar uma politica publica que, como tal, se
empenha na busca de um carater de universalidade, garantindo
acesso a todos os seus cidaddos as politicas que lhes cabem por
direito.

O campo da inclusédo, entretanto, fundamenta-se na concepcdo de
diferencas, algo da ordem da singularidade dos sujeitos que acessam
esta mesma politica. [...]

Uma nova concepcdo de educacdo e sociedade se faz por vontade
publica e é essencial que o sistema educacional assuma essa
vontade. Para operar as transformacdes nos modos de relacdo dentro
da escola é, também, necessario que os profissionais envolvidos
tomem para si a tarefa de pensar estas questdes de forma reflexiva e
coletiva. Dito de outra forma, é necessario que todos os agentes
institucionais percebam-se como gestores e técnicos da educacdo
inclusiva. Nesta perspectiva, € essencial que o exercicio social e
profissional destes agentes esteja sustentado por uma rede de acdes
interdisciplinares, que se entrelacem no trabalho com as necessidades
educacionais especiais dos alunos (BRASIL, 2005c, p. 23).

O fragmento de texto permite revelar o cuidado das politicas publicas
apresentarem a perspectiva inclusiva, a fim de promover transformacdes sociais. No
contexto da inclusdo escolar, o cuidado de todos os envolvidos no processo inclusivo
tenham a consciéncia de seu papel, ndo apenas como executores das politicas, mas
como gestores de suas acdes e dos demais envolvidos na atuacéo voltada para os
alunos com deficiéncia, matriculados entre aqueles com necessidades educacionais
especiais.

Corroborando essa perspectiva das politicas como propulsoras da
inclusdo, ndo apenas a escolar, Santos et al (2021, p. 101) destacam:
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A inclusdo € hoje mais que uma proposta escolar, € uma proposta
social. Passa pela luta por uma escola para todos, passa pela
importancia de educar para a pluralidade, para a convivéncia em uma
sociedade diversificada, na qual o encontro das diferencas fisicas,
culturais, ideolégicas, entre outras, € condicdo primeira para a
transformacgédo de toda uma sociedade.

Pensar na diferenca a partir do que € preconizado nas politicas, seja de
forma especifica para o ambiente escolar (SANTOS, 2021), seja com foco no
ambiente universitario (BRITO; FERREIRA, 2021), indica a centralidade na
(re)organizacdo estrutural da sociedade. Em espacos especificos, escola e
universidade, por exemplo, buscam atender a realidade do publico com deficiéncia
gue acessa e precisa de acdes que favorecam sua aprendizagem.

De modo geral, a inclusdo provém da concepcao dos direitos humanos “[...]
no qual a igualdade e a diferenca sao parte do mesmo processo para a promog¢ao da
equidade e justica social” (SANTOS, 2021, p. 115). Os profissionais envolvidos
precisam ter ciéncia das orientacdes inclusivas. No entanto, apenas iSsO nao se
configura como elemento suficiente para acdes facilitadoras do processo ensino-
aprendizagem. Requer que esses profissionais estejam habilitados para atuar de
forma competente, nos diversos niveis de ensino. Pereira e Ximenes (2017, p. 95)
destacam essa necessidade de formacgao, ressaltando que “[...] é preciso preparar 0s
professores para aceitarem as diferencas individuais da crianga deficiente”.

A medida em que a formag&o necessaria dos professores € indicada como
essencial pelos estudos do PPBN analisados, é possivel perceber um alinhamento
com o ja apontado pelas orientacdes oficiais de implantacao das politicas inclusivas,

ressaltando:

A formacdo dos professores também ganha destague entre as
demandas mais emergentes para o aprofundamento do processo de
inclusdo. Existe um consenso de que ¢é imprescindivel uma
participacdo mais qualificada dos educadores para 0 avanco desta
importante reforma educacional. O “despreparo dos professores”
figura entre os obstaculos mais citados para a educacgéo inclusiva, o
gual tem como efeito o estranhamento do educador com aquele sujeito
que nao esta de acordo com “os padrbes de ensino e aprendizagem”

da escola (BRASIL, 2005c, p. 28).

Percebe-se, entdo, que as politicas buscam instaurar a perspectiva

inclusiva a partir da diferenga. Mesmo néo tratando de forma teorica essa “diferenca”,
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ela direciona o olhar para a inclusdo. O Estado subsidia os sistemas de ensino nesse

aspecto, quando salienta que:

No paradigma da incluséo, ao afirmar que todos se beneficiam quando
as escolas promovem respostas as diferencas individuais de
estudantes, sédo impulsionados os projetos de mudancas nas politicas
publicas. A partir dos diversos movimentos que buscam repensar o
espaco escolar e da identificacdo das diferentes formas de excluséo,
geracional, territorial, étnico racial, de género, dentre outras, a
proposta de inclusdo escolar comeca a ser gestada. Esta perspectiva
conduz ao debate sobre os rumos da educacgéao especial, tornando-se
fundamental para a construcdo de politicas de formacdo,
financiamento e gestdo, necessarias para a transformacdo da
estrutura educacional a fim de assegurar as condicbes de acesso,
participacdo e aprendizagem de todos estudantes, concebendo a
escola como um espaco que reconhece e valoriza as diferencas
(BRASIL, 2016b, p. 7).

Assim, a diferenca como resultado de acfes decorrentes das politicas
publicas educacionais pretende promover a efetivacdo de mudancas politico-
pedagogicas e conceituais de modo a favorecer o processo de pratica reflexiva em
busca de atender os direitos de pessoas com deficiéncia em relagédo a educagéo. Com
isso, ao encontro de cumprir com o preconizado tanto nos documentos legislativos e

politicos nacionais quanto nos documentos orientadores internacionais.

6.1.1.2 Respeito, atendimento e/ou acolhimento*!

Como previsto na legislacdo e nas politicas, o respeito a diferenca é
elemento necessario para a inclusdo de modo geral, o que envolve a inclusdo escolar.
Compreendendo o respeito como “[...] reconhecimento da dignidade propria ou alheia
e comportamento inspirado nesse reconhecimento” (ABBAGNANO, 2007, p. 854),
pode-se agrupar ao mesmo o atendimento e/ou acolhimento como “comportamento”
decorrente. Os estudos analisados indicam o respeito em relacdo as diferencas como
impulsionador da inclusdo. Observa-se tal aspecto quando “[...] entende-se que o
respeito pelas diferencas precisa ser considerado pelas instituicdes de ensino para
que um passo seja dado em diregao a uma educacgao inclusiva efetiva” (ANDRADE,
2007, p. 15).

41 Estudos presentes nesse agrupamento: Andrade (2007); Pimenta, Silva e Vale (2020); Brito e
Ferreira (2021).



201

Esse respeito pode ser visto como fomentador de acdes que busquem, ao
mesmo tempo, atender as necessidades especificas de pessoas com deficiéncia e
acolher esse publico nos espagos que passam a contar com sua presenca.
Especialmente no ambiente educacional, o atendimento a diferenca requer
planejamento adequado do ensino-aprendizagem por todos os envolvidos nesse
processo. Pimenta, Silva e Vale (2020) destacam que € preciso viabilizar espacgos e

recursos apropriados e ainda “descrevem” quem sao os responsaveis por fazé-lo:

Mas quem sdo os envolvidos? S&o professores, gestores escolares,
técnicos da educacéo, e, prioritariamente, estudantes, para os quais o
curriculo é desenhado, por isso ndo ha como desconsiderar a grande
variacdo de percurso que eles apresentam, em razao das diferencas
inerentemente humanas (MARIN; BRAUN, 2020 apud PIMENTA;
SILVA,; VALE, 2020, p. 39).

A partir do entendimento de quem sao os envolvidos no processo de
inclusdo, o curriculo deveria contemplar as diferencas presentes na escola, nédo
deixando de lado nenhum estudante, sendo destacado que na inclusao “[...] 0 objetivo
€ que, desde o comeco da vida escolar, ndo se aceite que ninguém seja excluido do
ensino regular e que as escolas atendam as diferengas sem discriminar’ (PIMENTA,;
SILVA; VALE, 2020, p. 42).

Para que seja possivel, € preciso compreender o respeito que norteia esse
atendimento a partir da perspectiva da diferenca e considera o outro e suas
caracteristicas como potenciais e nao limitantes. Nesse sentido, o acolhimento das
diferencas também se faz necessario. E reforcado por Brito e Ferreira (2021) que
“[...]acolher as diferengas nos espagos de formagao universitaria remetera a pensar
gue é preciso abandonar a educacao tradicional e tentar adaptar e acolher possiveis
divergéncias educacionais encontradas durante o caminho de ensino-aprendizagem”.

Assim, a inclusdo de pessoas com deficiéncia orientada pelo respeito,
atendimento e/ou acolhimento se coloca como modo de entender as contribuicdes da
educacado especial nesse processo de incluséo social. Os principios que norteiam a

organizacgdo dos sistemas de ensino seguem a mesma logica, quando ressalta

Nessa perspectiva, a inclusdo social deixa de ser uma preocupacao a
ser dividida entre governantes, especialistas e um grupo delimitado de
cidaddos com alguma diferengca e passa a ser uma questdo
fundamental da sociedade. A questdo se torna complexa quando nos
deparamos com a realidade de uma mesma sociedade, que demanda



202

solucBes de sustentacdo e viabilidade para sua prépria pluralidade,
ndo é uma sociedade inclusiva. Longe disto, sabemos o quanto
instituicdes criadas para regrar o convivio entre os homens tendem a
reforcar a discriminacdo e a criar territérios que classificam e
hierarquizam os cidadéos justamente a partir de suas diferengas. As
pessoas com deficiéncia, com sindromes, sao historicamente
identificadas como pareas sociais em funcdo de um conjunto de
igualdades mais ou menos constantes que acabam por definir seu
lugar na sociedade: lugar de excluséo.

Nesse contexto a escola ndo se constitui de maneira diferente. Como
territério institucional expressivo da cultura em que se insere, a escola
sofre pressfes para acompanhar os novos tempos e lidar melhor com
a diversidade do publico que deve atender. Um publico de “aprendizes
de cidadania” que, para exercé-la, querem mais que o mero direito de
expressao. Mas também um publico cheio de especificidades que, se
ndo forem respeitadas, acolhidas e atendidas em suas diferencas
jamais fardo da escola um dos possiveis espacos em que o exercicio
de uma politica inclusiva contribua com a construcdo de uma
sociedade mais justa (BRASIL, 2005c, p. 7).

Observa-se que a escola ndo € o Unico espaco onde as diferencas e a
presenca de pessoas diferentes, entre elas as pessoas com deficiéncia, gera
demandas de transformacgéao de atitudes, saindo de um posicionamento de exclusao
para um de inclusdo. Andrade (2007) indica que ja se caminhou para esse “destino”

€m anos recentes.

Percebe-se que algo esta sendo feito para que esta inclusdo se dé de
uma forma eficaz, para que a educagédo para todos de fato aconteca
da maneira mais adequada, respeitando as diferencas e ressaltando
as qualidades, dando verdadeiras condi¢cdes para uma real politica
inclusiva (ANDRADE, 2007, p. 18).

Cabe ressalva a indicagao da autora em relagao a “forma de inclusédo”,
apontando para a possibilidade de “real politica inclusiva”. Essa politica inclusiva
almejada nao esta restrita a escola. Logo, as demais areas da sociedade, a exemplo
da cultura e da assisténcia social, também precisam ser consideradas ao se buscar
implementar transformacbes de atitudes com vistas a inclusdo de pessoas com
deficiéncia. Assim, nao é possivel pensar na efetivagao dessa “real politica inclusiva”
olhando exclusivamente para os aspectos legislativos e educacionais. A escola é o
espaco privilegiado para as reflexdes e a valorizacdo do respeito as diferencas e aos
diferentes, mas conceber que apenas ela pode fazer a sociedade respeitar, atender e

acolher a diferenca pode ser considerado ingenuidade.
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6.1.1.3 Diversidade como diferenca*?

Ainda nos artigos que tratam da diferenca sem um constructo tedrico, nota-
se uma inconsisténcia entre os conceitos de diferenca e diversidade. Pode-se
observar a mesma como resultante do uso nos documentos orientadores das duas

perspectivas. A exemplo, Andrade (2007, p. 14) aponta:

Isso vem explicito nos Parametros Curriculares Nacionais que é
utiizado para orientar essas politcas e que fala sobre
multiculturalismo e exclusdo social [...]. Eles (os PCNs) discorrem
sobre a diferenca e a diversidade cultural ressaltando a educagéo
como responsavel por fazer com que os educandos vivenciem essas
variedades culturais.

A autora indica que os Parametros Curriculares Nacionais trazem os dois
elementos: diferenca e diversidade. Esse pode ser um fator que leve os outros autores
a tratar a diferenca como sinénimo de diversidade. A diversidade cultural, abordada
como diferenca nos estudos analisados do PPBN, se refere ao que foi identificado
como resultado da influéncia de discursos em ambito mundial, como destacado por

Abramowicz, Rodrigues e Cruz (2011, p. 89):

Identifica-se também a influéncia de um enredo discursivo, no contexto
mundial, que se integra de modo sistematico as reflexdes dos
estudiosos da educacao. Uma educacao voltada para a incorporacao
da diversidade cultural no cotidiano pedagdgico tem emergido em
debates e discussdes nacionais e internacionais, buscando-se
qguestionar pressupostos teodricos e implicacbes pedagogicas e
curriculares de uma educacao voltada a valorizacdo da identidade
multipla no &mbito da educacao formal.

Nesse sentido, a perspectiva da diversidade compbe as politicas
educacionais, assim como passa a fazer parte dos conceitos presentes nos estudos
da area da Educacéo Especial, gerando um olhar para a pluralidade cultural. Os PCNs
sdo exemplos de como um curriculo minimo foi pensado como “[...] uma politica
educacional dirigida para uma educagdo na perspectiva da diversidade”
(ABRAMOWICZ; RODRIGUES; CRUZ, 2011, p. 90).

42 Estudos presentes nesse agrupamento: Andrade (2007); Bentes (2011); Silva Filho e Barbosa (2015);
e Pereira e Ximenes (2017).



204

Outra autora utiliza os dois conceitos como equivalentes, quando relata que
“[...] ha diretrizes oficiais e os discursos focalizam nao a deficiéncia, mas a diferenca
ou a diversidade. Nao é mais o aluno deficiente, e sim a pessoa com necessidades
especiais” (BENTES, 2010, p. 91). Bentes (2011) segue apresentando suas reflexdes
a partir desses dois conceitos como se tivessem 0 mesmo significado, quando diz:

Ainda sdo inumeras as dificuldades a serem vencidas. As
argumentacdes giram em torno das diferencas ou da diversidade e
estas precisam ser rigorosamente estudadas. A ética a ser privilegiada
€ a pessoa com necessidades educacionais especiais (BENTES,
2010, p. 92).

Ao se tratar diversidade e diferenca como “iguais”, pode-se incorrer no
apagamento do que se pretende chamar a atencéo, tendo efeito contrario ao esperado
guando se busca a inclusdo de pessoas com deficiéncia. Nesse sentido,

Em geral, a indiferenciacéo conceitual entre diferenca e diversidade
esconde as desigualdades, e fundamentalmente as diferencas. Sob o
manto da diversidade o reconhecimento das varias identidades e/ou
culturas, vem sob a égide da tolerancia, tdo em voga, pois pedir
tolerdncia ainda significa manter intactas as hierarquias do que é
considerado hegemoénico (ABRAMOWICZ; RODRIGUES; CRUZ,
2011, p. 91).

Para Pereira e Ximenes (2017), as duas coisas coexistem quando se trata
da educacao de pessoas com deficiéncia em contexto inclusivo, onde apresentam a
ideia de que “[...] respeitarmos a diversidade e a singularidade de alunos com
deficiéncia na rede regular de ensino, estamos exigindo que a instituicdo escolar
ofereca possibilidades objetivas de aprendizagem a todos os alunos” (PEREIRA,;
XIMENES, 2017, p. 15).

Desse modo, por abordarem de forma equiparada os dois conceitos, esses
estudos acabam por “enfraquecer” a consideragao das diferencas na inclusdo de
pessoas com deficiéncia na escola regular. “Ao que parece temos a diversidade,
esvaziada da diferenca, e o campo da diferenca esvaziada pelo campo da
diversidade” (ABRAMOWICZ; RODRIGUES; CRUZ, 2011, p. 93). Ao se esvaziar a
diferenca pela compreenséo dela como diversidade, acaba-se por ndo dar destaque

as desigualdades de aprendizagem entre alunos sem e com deficiéncia, se
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considerados o0s binarios que a propria diferenca pos-estruturalista pretende

desconstruir.

6.1.1.4 Diferenciacdo*?

Outra abordagem da diferenca presente nos artigos analisados é a
exposicao da mesma como diferenciacdo, em alguns momentos para classificar as
pessoas com deficiéncia e, em outros momentos, para formacao de profissionais e
para equidade social. Referente a classificagdo, Bentes (2011, p. 87) apresenta a
percepcgao da inclusdo onde “[...] o que fica subentendido é que a crianca limitada por
uma deficiéncia ndo é menos desenvolvida que a crianca sem essa limitacdo, mas é
uma crianca que se desenvolve de uma forma diferente”.

A autora faz parecer que a diferenca de aprendizagem de uma pessoa com
deficiéncia é diferenciada se contraposta a de uma pessoa sem deficiéncia, trazendo
para o campo comparativo a fim de estabelecer a diferenca. Essa indicac&o pode levar
a uma perspectiva de “concorréncia” entre as aprendizagens, o que nao favoreceria o
ensino-aprendizado de estudantes com deficiéncia em contextos inclusivos. Ainda,
aponta que a crianga com deficiéncia é “limitada” por essa condi¢ao, dando énfase
em suas limitagdes e ndo em suas potencialidades. Silva (2006, p. 126-127) ressalta

0 risco disso:

As classificacGes das pessoas na categoria de deficientes sempre se
mostram como um risco de reduzi-los a sujeitos do déficit, ndo pela
observacdo de uma limitagéo real, mas pela possibilidade de imputar-
Ihes valores formados socialmente e, dessa forma, apontar
dificuldades como se fossem inerentes a sua propria individualidade.
A deficiéncia, ao se tornar um problema do individuo, vai for¢éa-lo a
adaptacdo, a busca por integrar-se, muitas vezes, contra a sua
vontade, comportando-se docilmente, submetendo-se ao
autoritarismo travestido de pratica generosa.

Desse modo, € preciso observar as questdes do ensino de alunos com
deficiéncia a partir da diferenca que o considera desde sua individualidade, das suas
formas de aprendizagens, e ndo da comparacdo com os alunos sem deficiéncia. Por

meio desse olhar a inclusdo passa a ser responsabilidade da sociedade e nédo da

43 Estudos presentes nesse agrupamento: Bentes (2011); Sousa et al (2021); Santos (2021).
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pessoa com deficiéncia. Esse aspecto é destacado por Sousa et al (2021, p. 12)

guando refletem:

Assim, a formacdo continuada e o desenvolvimento profissional séo
essenciais para a educacao inclusiva, porém essas s0 influenciaréo
positivamente no trabalho docente quando resultarem num repensar
dos valores e atitudes dos docentes diante da propria atuacdo
profissional. E isso envolve um refletir sobre cultura, valores e as
diferencas na escola, além dos desafios do papel docente no cotidiano
escolar, haja vista que, se os professores ndo julgarem ser de sua
responsabilidade educar toda e qualquer pessoa, a formagéo tera
pouco impacto na prética pedagogica.

Nesse sentido, os autores apontam para a necessidade de os agentes
envolvidos na incluséo de pessoas com deficiéncia desenvolverem consciéncia de sua
responsabilidade para que as acdes possibilitem a promocdo de uma educacao
inclusiva. A mudanca voltada a atuacdo dos profissionais em favor das diferencas e

nao contra elas € possivel, como indica Santos (2007, p. 29):

Promover mudancas, no sentido de substituir padrées de regularidade
tdo arraigados, demanda algumas providéncias de ordem tedrica e
pratica. E preciso contemplar perspectivas que coloquem uma
dimensao histérica na construgdo do regular instalado, de forma a
permitir que as diferencas sejam percebidas como enriquecimento e
nao como obstaculos a um padrao Unico inexistente, mas tantas vezes
proclamado. E preciso também que esse espirito de mudanca renove
a operacionalizacdo no ambito da sala de aula, buscando a
perspectiva de valorizacao da diferenga, ao invés da homogeneizacao.

A diferenca percebida como algo positivo precisa fazer parte do contexto
escolar, a fim de que as transformacbes almejadas para a construgdo de uma
sociedade inclusiva e para todos sejam possiveis.

A busca pela equidade social, um dos objetivos da inclusdo de pessoas
com deficiéncia, integra os modos de tratar a diferenca, presentes em artigo do
PPBND. Santos (2021, p. 123-124) apresenta que:

E cada vez mais recorrente, a defesa de uma escola pluralista, que
deve ter seus pressupostos teéricos e metodolédgicos flexiveis as
diferencas individuais e que possibilite 0 acesso, a permanéncia e o
sucesso escolar. No entanto, tal perspectiva parece ndo ter bases
solidas, pois a escola brasileira ainda ndo conseguiu alcancar as
modificagbes necessarias em suas praticas pedagdgicas inclusivas,
causando uma sensacao de inclusdo, no entanto se mantem
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culturalmente  aristocratica e conservadora, mantendo as
desigualdades por meio da selecao do curriculo e da materializacédo
deste por meio das praticas pedagdgicas dos professores.

A esse respeito, nota-se que mesmo com o desejo de transformar a escola
em espaco para abrigar as diferengcas e os diferentes, as ac¢des carecem de
embasamento consistente, gerando a manutencdo da organizacao tradicional das
praticas pedagodgicas. Ainda que exista o sentimento de “estar” realizando uma
educacéo inclusiva, a mesma segue sem alteracdes. A presenca de estudantes com
deficiéncia continua exigindo “[...] um esforco por colocar em pratica, metodologias
inclusivas e flexiveis para a promocdo dessa mudanca social preconizada em lei
(SANTOS, 2021, p. 117).

Desse modo, sem ac¢des com base sdélida e sem a possivel mudanca de
atitude em relagéo as pessoas com deficiéncia, a inclusédo escolar desses, a partir da
diferenca apresentada nos estudos dessa subsecéo, pode ser considerada apenas
como diferenciacdo, sem apontar para “solu¢gdes” que levem em conta as

individualidades dos sujeitos. Assim, reforga-se

[...] a construgéo social de uma oposigéo binaria sobre as diferengas,
em que “ser’” e “ndo ser” sdo as unicas formas possiveis de estar no
mundo, tornando-se normatizadores das classificacbes que
desconsideram os aspectos socioculturais (SILVA, 2006, p. 120).

Com isso, a diferenca se estabelece a partir da relacdo de oposicéo,
trazendo para a pessoa com deficiéncia a “responsabilidade” por sua condigéo. Logo,
ndo ha o que se fazer para mudar a situacdo, perdurando a desigualdade, como
apontado por Silva (2006, p. 121):

A condicao de deficiéncia evidencia uma situacao de desvantagem sé
compreensivel numa situacdo relacional ou em consideragdo a um
outro: desvantagens, incapacidades ou deficiéncias s@o consideradas
sempre na relagdo do individuo portador de tais caracteristicas com
0s seus pares de convivéncia.

Assim, a diferengca como simples diferenciacdo ndo cumpre o papel para o
qual se estabeleceu relagdo da mesma com a EEIPCD. Essa diferenca precisa
possibilitar aos envolvidos na educacéo de pessoas com deficiéncia romper com as
percepcbes limitantes em relacdo ao processo ensino-aprendizagem desses

estudantes.
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6.1.1.5 Diferenca surda*

Um dos estudos analisados do PBBND apresenta a diferenca a partir de
um grupo especifico: os surdos. E apontado por Dorziat e Araujo (2012) a diferenca
surda como perspectiva que compartilha dos mesmos pressupostos das demais
diferencas, mas se insere na inclusao escolar a partir do questionamento das praticas

pedagdgicas tradicionais. Destacam:

Isso acontece porque as concepglBes curriculares continuam
inalteradas no interior da escola, desconsiderando as relagbes entre
poder e saber, consequéncia da invisibilidade das diferengas que nela
habitam [...]. Nesse contexto, encontra-se 0 movimento politico
protagonizado pela comunidade surda que visa ser reconhecido na
sua diferenca, aspecto considerado de forma veemente por Skliar
(1999) (DORZIAT; ARAUJO, 2012, p. 392).

Ao abordar a diferenca surda, as autoras utilizam como referéncia textos
de Skliar (1999; 2003), sao vinculados aos Estudos Culturais. Apesar dessa
declaracdo explicita, as mesmas nao aprofundam esse olhar da diferenca pelo viés
desses estudos, se restringindo a indicagdes das definicbes de “diferenga surda” e
sua relacdo com as diferencas de forma mais ampla. E possivel verificar no excerto

seguinte:

Este autor contribui para trazer ao debate a ideia de que a mudanca
de abordagem sobre as questdes que permeiam a Educacédo de
Surdos demanda, para além da valorizacao da Lingua de Sinais, a
adocdo de uma perspectiva epistemoldgica que problematize a no¢ao
de normalidade, como € feito nos Estudos Culturais [...]. Para isso,
seria necessario desestabilizar praticas pedagogicas conservadoras e
generalistas presentes nas escolas, as quais, na ansia de estabelecer
neutralidade, retiram os conteudos culturais e subjetivos do processo
educacional, negando as diferencas (SKLIAR, 2003) (DORZIAT;
ARAUJO, 2012, p. 392).

Desse modo, esse artigo aponta para uma possibilidade de constructo
tedrico em seu texto. No entanto, ndo considera a diferenca a partir dessa perspectiva
para tratar a inclusédo de pessoas com deficiéncia, mas, exclusivamente, para indicar

a necessidade de pensar mudancas na educacéo de pessoas surdas. Ressaltam que

44 Estudo presente nesse agrupamento: Dorziat e Araujo (2012).
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a forma como a escola estabelece relacdo com a diferenca ndo favorece a
aprendizagem de estudantes com deficiéncia, sempre vinculada ao olhar para os

surdos. Nesse sentido, destacam:

Assim, paradoxalmente, a transferéncia de responsabilidade no
ambiente inclusivo traduz perspectivas segregacionistas, que em nada
contribuem para o reconhecimento politico das demandas surdas,
nem para a emergéncia de um novo olhar sobre as diferencas
(DORZIAT; ARAUJO, 2012, p. 407).

Com isso, o tratamento da diferenca com um olhar especifico para um
grupo de pessoas com deficiéncia, os surdos, demonstra a possibilidade de interface
com outras formas de pesquisar e refletir sobre a inclusdo e a educacéao inclusiva.
Ainda que seja possivel, deixa de lado o aprofundamento teérico da perspectiva que
trata a diferenca e quais suas caracteristicas enquanto constructo. A partir da
subsecdo seguinte, apresenta-se a analise dos artigos que trazem a palavra
“diferenca” juntamente com amparo tedrico para trata-la, indicando a presenca do

constructo.

6.1.2 Tranga “com miolo™® — Estudos com constructo tedrico

Os 6 (seis) estudos apresentaram constructo tedrico para a diferenca. O
mapeamento das leituras resultou em 4 (quatro) dimensfes tedricas pelas quais a
diferenca é discutida: normalidade, alteridade, estudos culturais, e representada por

multiplos olhares.

6.1.2.1 Diferenca pela normalidade

Pensar e apresentar a diferenca considerando os principios e conceitos que
permeiam a normalidade como tema de estudo foi observado em 2 (dois) dos estudos
analisados, dentre os 16 que compdem o PBBNCD.

O primeiro traz como titulo “A inclusdo escolar do ponto de vista dos

professores: o processo de constituicado de um discurso”, de autoria de Hildete Pereira

45 Considerando o ja exposto na sec¢do anterior, a tranga “com miolo” é composta pelos artigos que
apresentam amparo teorico para a diferenca.
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dos Anjos, Emmanuele Pereira de Andrade e Mirian Rosa Pereira. Hildete € Doutora
em Educacéo desde o ano de 2006, e foi orientadora em curso de graduacao das de
Emmanuelle e Mirian. O artigo foi publicado no ano de 2009, na Revista Brasileira de
Educacao.

O segundo estudo tem o titulo “A deficiéncia vai a universidade:
perspectivas e entraves do processo inclusivo na educacdo superior brasileira”, de
autoria de Lazaro Batista e Erasmo Henriqgue Nascimento. Lazaro é Doutor em
Psicologia (Estudos da Subjetividade) desde 2019, e orientou Erasmo em pesquisa
de iniciacdo cientifica. O artigo foi publicado no ano de 2018, na Revista Educacéo
(Unisinos).

Ao tratarem da diferenca utilizando a dimenséo tedrica da normalidade,
esses estudos se baseiam no olhar sociolégico. O texto de Anjos, Andrade e Pereira
(2009) apresenta a normalidade como resultado do modo de operar na educacédo de
pessoas com deficiéncia, sendo que pode usar a diferenca tanto para aproximacao
entre si quanto para reducédo das especificidades com homogeneizagcdo. Com isso,
indicam a existéncia de uma naturalizacdo desses modos de operar como
problematicos, uma vez que “[...] ndo sendo muito distinta, em seus efeitos de sentido,
daquela naturalizagado criada pelos processos segregativos” (ANJOS; ANDRADE;
PEREIRA, 2009, p. 120), pode imputar a pessoa com deficiéncia a responsabilidade
pela sua condicéo.

E ponderado por Anjos, Andrade e Pereira (2009) que a diferenca como
conceito pode enfraquecer ou fortalecer a inclusédo, tendo como parametro para um

ou outro desses movimentos a perspectiva dessa diferenca. Elas expressam:

Entendendo-se a diferenca como caracteristica humana geral, as lutas
por participacéo social mais efetiva das pessoas com deficiéncia — por
inclusdo, portanto — e as dendncias das situacdes de discriminacao e
preconceito podem perder for¢ca. Em contrapartida, historicizando-se
a nocao de diferenca e situando cada especificidade nesse processo
(os preconceitos contra as pessoas surdas sdo diferentes dos
preconceitos contra a pessoa com deficiéncia mental, assim como sdo
diferentes as limitagBes sociais construidas para cada um deles, para
s6 citar dois casos), tais lutas e denuncias podem articular-se e
fortalecer-se mutuamente (ANJOS; ANDRADE; PEREIRA, 2009, p.
121).

Desse modo, conforme indicado por Anjos, Andrade e Pedreira (2009), a

diferenca pode exercer funcdo que distancia as pessoas com deficiéncia da incluséao,
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aproximando-as das agdes que remetem a perspectivas “ultrapassadas” em relagao
aos diferentes. Por outro lado, uma perspectiva de diferenca que permita a articulacao
das especificidades em favor da inclusédo, reducdo/remocao de discriminacao e
preconceito e efetiva participagéo social, se apresentam como possibilidade de um
processo que envolve pessoas com e sem deficiéncia (ANJOS; ANDRADE;
PEREIRA, 2009).

E possivel observar ainda que se tratando da inclusdo de pessoas com
deficiéncia, o olhar pela normalidade norteia a ideia da Educacédo Especial
exclusivamente como representando todo o processo inclusivo. O profissional dessa
area e atuante com o AEE é entendido como uUnico responsavel de efetivar a inclusado
escolar. Portanto, ocorrem posicionamentos contrarios aos principios inclusivos, como

destacado no excerto a seguir.

Os profissionais de atendimento especializado sdo entendidos como
agueles que devem ocupar-se do aluno deficiente, ajudar a reduzir os
conflitos criados por sua presenca na sala de aula, mas que ndo
mudam a dindmica central do fazer pedagdégico, voltado para a
normalidade ou para a normalizacéo [...]. E, de forma complementar a
esse modo de operar, a descricdo desses alunos esboga-os como um
“outro” interessante na medida em que se enquadram nas exigéncias
curriculares padronizadas (cabem no mundo escolar): mostram-se
inteligentes, dominam o conteddo, sdo doéceis. A presenca da
diferenca em classe, nesses casos, ndo ameaca o status quo. Pelo
contrario, cria exemplos de comportamento para os indéceis ou
apaticos “normais”. De qualquer modo, tais alunos continuam sendo
descritos como “da educacéao especial”, apesar de estarem na classe
comum. O rétulo ndo os abandona [...]; eles continuam sendo de um
outro territério (ANJOS; ANDRADE; PEREIRA, 2009, p.127)

Nesse estudo analisado, foi possivel identificar a normalidade como
orientadora da perspectiva da diferenca leva a reflexdes e “conclusdes” que apontam
para uma inclusdo que busca normalizar a pessoa com deficiéncia no contexto
escolar. Essa perspectiva considera a sociedade que se propfe a incluir exerce o
movimento de olhar mais intensamente para as limita¢cdes do individuo diferente do
gue para as barreiras impostas por essa mesma sociedade para com as pessoas com
deficiéncia. “Percebe-se, portanto, que o foco continua no aluno e em suas
competéncias e incompeténcias, € ndo no coletivo [...], assim como continua vigente
um desejo de padronizacéao [...] (ANJOS; ANDRADE; PEREIRA, 2009, p. 125-126).
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A normalidade como condutora de uma perspectiva da diferenca de
pessoas com deficiéncia fica mais evidente no segundo estudo analisado do
PPBNCD, no qual os autores indicam uma perspectiva tedrica explicita, partindo das
reflexdes de Foucault (2001), na obra “Os anormais”. Buscando analisar as politicas
inclusivas em vigor no Brasil, Batista e Nascimento (2018, p. 2) refletem sobre a
inclusdo “[...] a partir de um posicionamento em que a ela se pode associar a
‘normalizagado’ dos ‘anormais’ — como forma de recolocacdo dessas pessoas num
processo produtivo que as torne membros ‘Uteis’ a sociedade”.

Com isso, indicam os movimentos de classificacdo das pessoas com
deficiéncia seguem a ideia de “forgca de produg¢ao” para apontar os normais e 0s
anormais. “Desse modo, a um primeiro processo de exclusdo, segue-se um processo
inclusivo, a partir do estabelecimento - amparado na ciéncia - daquilo que é ou nédo
normal” (BATISTA; NASCIMENTO, 2018, p. 2). Os autores estabelecem relagdo do
olhar normalizador para a deficiéncia com a constituicdo de politicas de incluséo,

ressaltando:

Resultado de uma cultura da normalidade na qual os impedimentos
corporais denotam opressdo e discriminacdo, com a deficiéncia
traduzindo-se a opressdo ao corpo com impedimentos. Isso
significaria [...] que o conceito de corpo deficiente ou pessoa com
deficiéncia devem ser entendidos ndo apenas em termos biomédicos,
mas também politicos” (BATISTA; NASCIMENTO, 2018, p. 2).

Essa forma de entender o conceito de pessoa com deficiéncia como
politico, faz atentar para as possiveis motivacées que levam a construcéo das politicas

inclusivas.

Por esse viés, portanto, a funcao das politicas de inclusdo seria alocar
tais pessoas num contexto de biossociabilidade [...], incluindo-as a
medida que exclui suas diferencas [...]. Ou seja, trazendo-os “para
dentro da cidade (da escola, da sala de aula) para que sejam
normalizados, disciplinados e classificados — ndo necessariamente
nessa ordem, criando os assim chamados direitos e deveres
especificos para esses sujeitos [...] (BATISTA; NASCIMENTO, 2018,
p. 2-3).

Observa-se o anuncio pelos autores da finalidade das politicas para
normalizar as pessoas com deficiéncia, ocasionando o silenciamento ou apagamento

das diferencas inerentes a esse grupo de pessoas. Passam assim a problematizar
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essa postura normalizadora em relacdo aos diferentes, a fim de desvelar como as
politicas tém avancado para a constru¢cado de uma sociedade que inclui os diferentes
ao mesmo tempo que mantém representacdes excludentes das pessoas com
deficiéncia. Dessa forma, reforcam o0s preconceitos ainda presentes na
contemporaneidade “[...] dificulta o sucesso das politicas e desabona a propria nocao
de inclusdo, quando esta remete a construcdo de uma sociedade dotada da
capacidade de acolher a todos e a todas” (BATISTA; NASCIMENTO, 2018, p. 3).

Nesse sentido, tratando de um contexto de inclusédo de pessoas com
deficiéncia no ensino superior, pontuam a possibilidade de estabelecer relacdes que,
de fato, possam “[...] acolher, integrar e incluir tais estudantes na vida académica”
(BATISTA; NASCIMENTO, 2018, p. 6). A esse respeito ressaltam:

[...] afirmag&o de um processo inclusivo, se bem constituido, que néo
visa a supressao das diferencgas entre 0s sujeitos, mas sua superacao.
Foi a isso que remeteram o0s entrevistados, a0 mencionarem uma
convivéncia que ndo circunscreveu o diferente a espacos exclusivos
de marginalidade, mas que também ndo deixa de levar em
consideracdo os singulares modos e processos de subjetivacdo que
definem cada um de nds (BATISTA; NASCIMENTO, 2018, p. 6).

Assim, refletir sobre as politicas inclusivas, pensando a diferenga a partir
da normalidade, permite a realizacdo de trocas entre “normais” e “anormais”, a fim de
potencializar a possiblidade de quebra de preconceitos e o estabelecimento de

relacbes que construam conceitos de forma conjunta e sem um olhar estigmatizado.

6.1.2.2 Diferenca pela alteridade (o outro)

A diferenca € tratada a partir da alteridade e da relagdo com o outro em 1
(um) artigo analisado no PBBNCD, intitulado “Reflexdes Sobre a Experiéncia de
Inclusdo de Adulto com Necessidades Especiais na Educacio Popular’, das autoras
Ivanilde Apoluceno de Oliveira e Kassya Christinna Oliveira da Silva. Ivanilde é
Doutora em Educacao (Curriculo) desde 2002. Késsya é Mestre em Educacéo, e foi
orientada por Ivanilde. O artigo foi publicado no ano de 2007, na Revista Cocar.
Ivanilde era lider de grupo de pesquisa do qual Kassya também foi membro no ano
de publicagdo do artigo?®.

46 Informag&o relatada no artigo, juntamente com a formag&o e vinculacdo institucional.
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Nesse artigo, Oliveira e Silva (2007) tratam a diferenca a partir de uma
experiéncia de incluséo de pessoas com deficiéncia, relatando a presenca dessas em
turmas de alfabetizacdo do Nucleo de Educacado Popular Paulo Freire, na cidade de
Belém, estado do Par&. Por esse motivo, as autoras expressam usar “[...] uma préatica
educativa humanistica libertadora pautada no pensamento do educador Paulo Freire,
sobretudo, no didlogo, na problematizagao e na autonomia como principios norteadores”
(OLIVEIRA; SILVA, 2007, p. 114). As autoras utilizam em determinados pontos do
texto a perspectiva freireana de inclusdo social e escolar presente como transversal.

Quando Oliveira e Silva (2007) abordam a diferenca de pessoas com
deficiéncia, entre as com necessidades especiais referidas no artigo, colocam o
‘outro” em evidéncia para o estabelecimento de quem é normal e quem nao é.

Relatam que:

A pessoa com necessidades especiais vem sendo historicamente vista
socialmente como diferente daquela considerada "normal". Esta
representacdo tem como referencial o sujeito "normal”, ou seja, a partir
do eu dito normal o outro, o anormal é concebido em sua identidade
como diferente. Diferenca associada ao incomum e ao bizarro que
desperta temor e desconfianga (OLIVEIRA; SILVA, 2007, p. 112).

A classificagdo que determina quem é normal ou ndo, de acordo com as
autoras, advém da relacdo com o outro diferente. E por meio dela, imbuida de
preconceitos e estigmas recorrentes no processo inclusivo, que se estabelece a
identidade de pessoas com deficiéncia. A esse respeito, 0 modo de olhar para elas
como diferentes necessita da compreensao dessas diferencas por todos os envolvidos

no processo de inclusdo, uma vez que:

Este olhar discriminatério para o outro em muitas ocasifes reveste-se
tanto em pratica de tolerancia, que ganha unia vestimenta de falsa
generosidade, na medida em que “pode marcar certa superioridade de
quem tolera”, quanto de respeito, numa dimensédo que torna imutavel
e essencial a condi¢cao de ser nas relacfes entre os diferentes [...]. Por
isso, o olhar para a diferenca precisa ser efetivado numa outra
compreensdo, a do Outro como ser distinto [...], que implica
considerar- se a pratica educativa com nova significacdo, a de
educacdo para a diversidade, possibilitando - pelos diferentes
movimentos dos corpos e pronunciamento das varias vozes que se
fazem cotidianamente - a construcdo de identidades de sujeitos,
superando os estigmas e marcas de negacdes (OLIVEIRA; SILVA,
2007, p. 112-113).
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Esse “outro” como ser distinto, considerado pelas autoras, permeia todo o
artigo, e reforca a necessidade, para inclusdo ocorrer, a compreensao desse “outro”
como propulsor de posicionamentos que respeitem as diferencas e seus
desdobramentos na constituicdo das identidades. Tal posicdo é repetidamente

indicada no decorrer do texto, como no trecho a seguir:

A partir do paradigma da inclusdo torna-se imprescindivel a
compreensdo das diferencas por todos os sujeitos participantes nos
ambientes educativos. Este entendimento deve ser propiciado de
forma que a comunidade desconstrua o imaginério essencialista do
ser humano. Isto pressupde a mudanca na leitura de representacao
do outro, de sua diferenciacdo ndo mais pautada por um modelo
socialmente elaborado via um padrdo normalizado (OLIVEIRA; SILVA,
2007, p. 112-113)

As autoras salientam, a partir do “olhar” freireano, que a superacdo da
relagdo opressor / oprimido é possibilitada pela inclusdo. No caso especifico da
deficiéncia, a relacdo pessoa sem deficiéncia / pessoa com deficiéncia, pode ser
superada se houver “[...] a compreensao do outro fora do horizonte do proprio ser,
pautado no paradigma da diversidade e no principio de respeito a todos os sujeitos”
(OLIVEIRA; SILVA, 2007, p. 114). Com essa indicagao de contribuicdo da incluséo
para a transformacéo social, percebe-se no “outro” o elemento central da diferencga

apresentado por Oliveira e Silva (2007). Reforca-se esse indicio quando dizem que:

[...] o outro passa a ser aceito em sua singularidade e a diferenca
constitui-se em uma rigueza no processo de ensino-aprendizagem,
pois as identidades, os costumes, os valores e as opinibes que
compdem o espago educativo torna-o plural. [...]

O educador tem como tarefa e responsabilidade compreender as
diferencas trazendo-as para o debate e problematizacdo, visando
superar os estigmas e as discriminacdes experienciadas no cotidiano
social e escolar (OLIVEIRA; SILVA, 2007, p. 114).

Ao salientar o outro e sua diferenca como “positivos” no contexto escolar,
e ressaltar o papel do educador como fomentador de acdes que promovam a
superacdo de exclusdes, Oliveira e Silva (2007) potencializam a perspectiva da
diferenca de pessoas com deficiéncia a partir do olhar para o “outro” diferente,
permeado pela inclusdo social caracteristica da educacao popular freireana.

A esse respeito, a consideracao do “outro” diferente norteia as acgdes

relatadas no artigo, indicando a necessidade de enfrentamento das proprias
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concepcdes em relacdo as pessoas com deficiéncia. O favorecimento de praticas
reflexivas que se desdobram em motivacéo para a compreensdo desse outro e suas

capacidades € posto como agregador no processo de inclusdo. As autoras relatam:

O motivo deste enfrentamento foi terem consciéncia e vivenciarem em
suas préticas educativas o principio da inclusédo social e de respeito
as diferencas individuais e culturais dos educandos, cuja base de
sustentacéo tedrica é a educacdao freireana, na qual o dialogo com os
sujeitos em seu contexto social constitui eixo norteador do fazer
educativo. Educacao critica e inclusiva que viabiliza a elaboracao de
um curriculo para a diversidade, ou seja, que respeite as diferencas
individuais e culturais de cada sujeito. [...]

Um dos pontos que norteia a pratica do Nucleo é a compreenséo da
pluralidade social constitutiva do ambiente educativo, sendo as
diferencas trabalhadas com o pressuposto de inclusdo social. O
pobre, o negro, o indio, as pessoas advindas do campo e as que
apresentam necessidades educativas especiais integram o0 ambiente
educativo sendo respeitadas em suas identidades (OLIVEIRA; SILVA,
2007, p. 115-116).

Desse modo, as consideracfes realizadas pelas autoras apontam para
“resultados” favoraveis a inclusdo quando se reflete sobre a diferenga a partir do
“outro”. Nao significa que as concepgdes equivocadas a respeito de pessoas com
deficiéncia deixam de existir, mas a postura vivenciada com essas diferencas e a
problematizacdo das mesmas contribuem para o0 desenvolvimento de praticas

educativas inclusivas.

6.1.2.3 Diferenca pelos estudos culturais

A perspectiva dos estudos culturais é utilizada para tratar a diferenca nos
outros 2 (dois) artigos analisados no PBBNCD, que apresentam o constructo teorico.

O primeiro é de autoria de Ricardo Damasceno Moura e Monica Prates
Conrado, intitulado “Dialogos interculturais: variagdes do conceito de diversidade a
inclusdo da pessoa com deficiéncia através de dispositivos digitais”. O primeiro autor
possui Especializacdo em Atendimento Educacional Especializado e em Lingua
Brasileira de Sinais na Educacéo Inclusiva. A segunda autora € Doutora em Sociologia

desde 2001, e lider de grupo de pesquisa do qual o primeiro autor era membro no
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momento da publicacdo*’. O artigo foi publicado em 2017, na Revista Direitos
Fundamentais e Democracia.

O segundo estudo é de autoria de Daiane Pinheiro e Sabrina Maiara de
Sousa Duarte, com o titulo “Professores do atendimento educacional especializado e
de sala de aula regular: articulacbes e avaliacbes sobre o0 ensino e aprendizagem de
alunos incluidos”. A primeira autora é Doutora em Educacéo desde 2021. A segunda
autora foi orientada pela primeira em curso de graduacédo®®. O artigo foi publicado em
2017, na Revista Exitus.

O artigo de Moura e Conrado (2017) discute as divergéncias entre 0 uso
das palavras “diversidade” e “diferenca”, considerando-as como perspectivas. Na
“perspectiva da diversidade” ha um fortalecimento da exclusdo, ocasionando efeito

contrario ao que se espera para a inclusao. De acordo com 0s autores:

No modelo de compreenséo pautado na diversidade néo se focalizam
0s mecanismos de criacdo das diferencas e as formacdes discursivas
gue ambas embasam. A identidade do sujeito com deficiéncia é um
repertdrio compartilhado de sentidos, de um determinado grupo com
caracteristicas especificas. Ressalta-se, que na perspectiva da
diversidade, é como se esses varios repertdrios convivessem juntos,
construindo uma ideia de pluralidade. J4 no campo do pensamento,
discussdes sobre “diversidade” e “tolerancia” aparecem distorcidas,
ratificando processos excludentes (MOURA; CONRADO, 2017, p.
257)

Nessa perspectiva ndo ha a promocéo de atitudes inclusivas, levando a
posturas que resultam em invisibilidade dos diferentes. Os autores reforcam a

possibilidade desses resultados ao escreverem:

[...] na leitura da diversidade ndo se focalizam mecanismos de criagéo
das diferencas, inviabilizando uma leitura ética e politica. Coloca-se
énfase na tolerancia com relagdo a cultura/pluralidade, negando a
perspectiva do preconceito e discriminagbes de segmentos sub
representados. Tolera-se 0 que nao € aceito, atribuindo-lhe sempre
condicbes de invisibilidade, violacdo da dignidade, falta de
participacdo na sociedade em igualdade de oportunidades (MOURA,;
CONRADO, 2017, p. 258)

Desse modo, Moura e Conrado (2017) indicam a interculturalidade como

possiblidade de transformacao de perspectiva em relacéo a pessoas com deficiéncia.

4T Informag&o relatada no artigo, juntamente com a formag&o e vinculagéo institucional.
48 Informag&o relatada no artigo, juntamente com a formag&o e vinculagdo institucional.
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Refletem que por meio dessa é presumivel a orientacdo de processos que
reconhecem o direito a diferenca (MOURA; CONRADO, 2017). Durante esses
processos a promoc¢ao da inclusdo ocorre, uma vez que eles representam
“[...] luta contra todas as formas de discriminacdo e desigualdade social, e tentam
promover conexdes dialégicas e igualitarias entre pessoas e grupos que pertencem a
universos culturais diferentes” (MOURA; CONRADO, 2017, p. 257).

Por meio da interculturalidade é possivel a presenga da “perspectiva das
diferengas”, que busca problematizar “a ideia de identidades ou culturas” (MOURA,;
CONRADO, 2017, p. 258). Ainda ressaltam em seu texto que “[...] todo grupo é
perpassado por significados simbdlicos. A diferenca nao existe em si, ela é criada por
meio de discursos e praticas sociais” (MOURA; CONRADO, 2017, p. 258).

A perspectiva das diferencas, a partir de um pensamento antropoldgico,
proporciona, conforme relatado pelos autores:

[...] a percepgdo da necessaria desconstrucao de padrées e modelos
socialmente construidos através de estereétipos, estes colaboram
para valorizar algumas pessoas em detrimento de outras, dentro de
um determinado contexto social. Ajuda a entender a mudanca de
paradigma, e as atuais representacdes do sujeito com deficiéncia.
Identificar a sociedade em que estéd inserida a pessoa com deficiéncia,
resultante de uma transformacdo sociocultural e econdmica, implica
em reflexdo acerca dos marcadores sociais das diferencas. Esses
marcadores sdo negativados ou positivados por meio do discurso e
praticas. O conceito de identidade, dimensionado pela acepcédo de
cultura, sdo marcados pela diferenca dos sujeitos (MOURA;
CONRADO, 2017, p. 258).

Seguindo nas reflexdes acerca das necessidades de transformacé&o social
para possibilitar a inclusdo de pessoas com deficiéncia, Moura e Conrado (2017, p.
261) chamam atencdo na urgéncia da “[...] garantia dos direitos sociais, trabalhistas,
civis e politicos” como “condicdo para a observancia do reconhecimento das
diferencas”. Acrescentam ainda entre o necessario para inclusao “[...] o direito a
mobilidade e a acessibilidade digital” (MOURA; CONRADO, 2017, p. 261). Esse
conjunto de direitos é apontado como condicdo para a cidadania, sem 0s quais se cria
uma sensacao de ineficiéncia ou auséncia de direitos fundamentes aos diferentes.

Outro apontamento presente nesse artigo diz respeito a relacéo identidade
— diferenca, onde ressalta que a identidade é produto da diferenca representada em
determinados contextos de préaticas sociais. Desse modo, os estudos culturais se
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apresentam como orientadores tedricos para as reflexfes realizadas pelos autores.

Nesse sentido, expressam:

Uma vez que a identidade muda de acordo com a forma como o sujeito
€ interpretado e representado, a identificacdo n&o é automatica, mas
pode ser ganhada ou perdida. Ela tornou-se politizada. Esse processo
€, as vezes, descrito como construindo uma mudanca de uma politica
de identidade (de classe) para uma politica de diferenca (MOURA,
CONRADO, 2017, p. 267).

Por conseguinte, é evidenciada as representacfes das pessoas com
deficiéncia, combatidas pelos movimentos que buscam a inclusdo, ainda sé&o
consideradas como “naturais” no contexto sociocultural brasileiro. Sdo manifestadas
nos comportamentos presentes nas relacdes analisadas pelos autores. Essa

ponderacéo fica perceptivel no excerto a seguir:

Uma situacdo até entdo considerada "normal" e "natural”, se revela
como permeada por relacdes de poder, historicamente construidas e
marcada por desigualdades e esteredtipos. Os "outros", os diferentes
se revelam em toda a sua concretude. Surgem entdo comportamentos
e dindmicas sociais que constroem muros. Fisica, afetiva e
ideologicamente evita-se o0 contato e criam-se mundos préprios, sem
relagcdo com os "diferentes” (MOURA; CONRADO, 2017, p. 266).

Frente a essa situacdo naturalizada, onde os diferentes séo colocados em
situacao de desigualdade, se apresenta um desafio para a sociedade contemporanea
que se pretende inclusiva. Para que a inclusdo ocorra, € preciso a superacao dessas
relacbes de poder, caminhando para proposicbes pautadas na perspectiva da

diferenca. Tal postura:

[...] consiste em desenvolver processos institucionais com condigdes
de respeitarem as diferencas [e de] integra-las em uma unidade que
nao as anule, mas que ative o potencial criativo e vital da conexdo
entre diferentes agentes e entre seus respectivos contextos (MOURA;
CONRADO, 2017, p. 268).

Portanto, na discusséao trazida por Moura e Conrado (2017) é constatada a
presenca da diferenca a partir dos referenciais dos estudos culturais, com
apontamentos vinculados a relacao identidade — diferenca e no didlogo intercultural,
caracterizados por uma conjuntura com maior chance de incluséo das pessoas com

deficiéncia.
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Voltando a atencéo para o segundo artigo que apresenta vinculagéo tedrica
com os estudos culturais, destaca-se a assuncao explicita dessa caracteristica do

texto, declarada no trecho a seguir:

Essas concepcbes estdo ancoradas na abordagem teorica dos
Estudos Culturais em educacgédo, tornando possivel entender que os
sujeitos da educacdo especial sdo produzidos nesses espacgos e,
portanto, assumem identidades de uma anormalidade evidenciada.
Identidades essas produzidas pelos proprios professores de sala de
aula regular e/ou do AEE (PINHEIRO; DUARTE, 2017, p. 257)

As autoras refletem que as identidades “anormais” dos alunos publico-alvo
da educacao especial, tendo as pessoas com deficiéncia entre esses, sdo produzidas
no espaco escolar pelos proprios professores desses estudantes, da sala de aula
regular e do AEE. Desse modo, a relacdo identidade — diferenca esta presente
também nesse artigo.

A producdo dessas identidades, marcadas e constituidas a partir da
diferenca, é apontada como resultado de fatores que envolvem os alunos, seus

corpos, os profissionais que atuam com AEE e o espaco escolar. As autoras afirmam:

Os educandos assumem a identidade da diferenca pela deficiéncia do
corpo e os professores do AEE assumem o posto profissional como
nicos responsaveis pelo sistema inclusivo. E uma cadeia discursiva
gue vai inventando os sujeitos, 0s lugares e 0s conceitos sobre a
inclusdo nesse diferentes contextos de ensino (PINHEIRO; DUARTE,
2017, p. 266).

A cadeia discursiva que permeia a presenca das pessoas com deficiéncia
€ posta como provocadora de uma posicdo de anormalidade desses sujeitos. Essa
condi¢do de anormal ndo é iniciada e nem se encerra no contexto escolar. No entanto,
€ nesse espaco que as diferencas foram evidenciadas pelas autoras. A esse respeito,

relatam:

E nas representacbes sociais e consequentemente nos discursos
docentes que as pessoas com necessidades educacionais especiais
acabam assumindo uma identidade registrada na anormalidade. Essa
posicdo j4 é lhe dada ao ingressar na escola, quando, no ato da
matricula esse aluno € identificado, categorizado e excluido
(PINHEIRO; DUARTE, 2017, p. 266)



221

Tratando especificamente do ambiente escolar, as praticas realizadas
pelos professores sdo apontadas como elemento que reforca essa diferenca pela
deficiéncia e, consequentemente, a identidade “diferente”. No entanto, esse reforco é
posto em desconformidade com os principios da inclusao, resultando em excluséo. As

autoras exprimem o seguinte:

Ainda, os processos avaliativos reforcam essa diferenca registrada na
deficiéncia. A avaliacdo escolar na maioria das vezes é realizada para
averiguar se o aluno podera seguir para a proxima série, e nesse
contexto ndo existe a problematizacdo sobre o tipo de sujeitos que
determinadas ferramentas avaliativas vem produzindo, como o préprio
parecer pedagdgico (PINHEIRO; DUARTE, 2017, p. 266).

Nesse sentido, a relagdo identidade — diferengca pode resultar na
demarcacao de aspectos culturais e de aprendizagens que precisam ser levados em
consideracdo no processo educacional de pessoas com deficiéncia. A0 mesmo
tempo, é capaz de reforcar estigmas e preconceitos, indo na contramao da incluséo e

perpetuando posturas excludentes nos contextos de ensino e aprendizagem.

6.1.2.4 Diferenca representada por multiplos olhares

O artigo intitulado “Desafios da didatica diante das politicas de inclusao”,
também € de autoria de Ivanilde Apoluceno de Oliveira, sendo a Unica autora
recorrente entre os artigos analisados do PBBNCD. O texto foi publicado em 2015, na
Revista Critica Educativa. Dentre os 6(seis) estudos analisados que trazem o
constructo tedrico para tratar “diferenca”, apenas esse tem escrita individual.

Séo analisados no texto quatro “olhares” para a diferenga, que podem ser
descritos como: alteridade, multiculturalismo, sistema de representacgdes e politica de
significacdo. A autora faz a articulacéo teorica desses olhares para tratar dos desafios
da didatica no processo de incluséo escolar.

Considera-se o outro como ponto central para tratar a diferenca a partir do
olhar da “alteridade”, o primeiro analisado deste artigo. Oliveira (2015), refletindo
sobre a didatica e suas “dificuldades” em fun¢do da inclusdo escolar, apresenta de
inicio que a “didatica tradicional” tem desafios por ndo ser voltada para o aluno

diferente. Assim, por ser “[...] voltada ao ‘aluno padrao’, centrada no conteudo escolar,



222

universalista e monocultural ndo da conta para trabalhar com as diferencas”
(OLIVEIRA, 2015, p. 111)

Nesse sentido, aborda a alteridade a partir da compreenséao da diferenca e
da identidade como “[...] conceito de ‘diversidade distinta’, baseada na relagcéo
‘distingdo-convergéncia’ de alteridade, bem como o conceito de identidade passa a
ser concebido como historico, processual e cultural” (OLIVEIRA, 2015, p. 111). Em
analise realizada pela prépria autora, o diferente pode ser entendido como “[...] um
sujeito ativo, capaz de constituir-se a si mesmo, nas suas relagdes intersubjetivas,
sociais e histéricas” (OLIVEIRA, 2005 apud OLIVEIRA, 2015, p. 115).

A incluséo de pessoas com deficiéncia no contexto escolar é alcancada se
amparada por uma “base” que considere esse Outro diferente ou distinto, como é
tratado pela autora e defendido como sustentaculo para uma educacédo inclusiva.
Oliveira (2015, p. 115) explica que:

a identidade do outro vinculada a um sistema estatico e dado é
superada pela compreensédo do outro como distinto, cuja existéncia é
como outro e alteridade e a identidade como processo histérico e
cultural. O olhar para as diferencas individuais como alteridade e para
os direitos sociais das pessoas com necessidades especiais constitui
0 suporte da educacdo inclusiva.

Assim, a alteridade € compreendida como o Outro enquanto a identidade
como processo histérico e cultural. A cultura permeia o segundo olhar para a
“diferenga” apresentado por Oliveira (2015) quando, a partir da perspectiva do
multiculturalismo, ressalta: “As diferengas ‘sdo construgdes histéricas e sociais [...]
produzidas de acordo com a producao ideoldgica e a recepgao de signos culturais’”
(McLAREN, 1997 apud OLIVEIRA, 2015, p. 114).

Essa concepc¢ao de diferenca é posta em relagdo a necessidade de “[...]
respeito as diferencas individuais e culturais” (OLIVEIRA, 2015, p. 114) envolvidas no
principio pedagogico “[...] educar para a diversidade”, presente entre os necessarios
para a inclusédo escolar (OLIVEIRA, 2015, p. 114).

Como terceiro olhar para a “diferenga”, Oliveira (2015) se reporta a Silva
(1995), que entende a mesma como existente dentro de um sistema de
representacdes, “[...] compreendido como um processo de significacdo social de

conhecimento, por meio das relacbes sociais de poder e do estabelecimento de
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diferengcas” (OLIVEIRA, 2015, p. 114). Conforme indicado pela autora, essa

concepcao destaca:

E através da producéo de sistemas de diferencas e oposicdes que 0s
grupos sociais sao tornados “diferentes”, € através do processo de
construcao de diferengas que nés nos tornamos “nos” e eles “eles”, é
em oposicao a categoria “negro” que a de “branco” é construida e é
em contraste com a de “mulher” que a categoria “homem” adquire
sentido. As “diferencas” nao existem fora de um sistema de
representagdes (SILVA, 1995 apud OLIVEIRA, 2015, p. 115).

Com isso, ha uma contraposicédo entre o olhar da “identidade-diferenca”,
trazido por Silva (1995) com o de “diversidade distinta”, pautado em Dussel (1980).
Ainda que esse conflito seja explicitado por Oliveira (2015), o “Outro” segue sendo
elemento central para a consideracao da diferenga. Em Silva (1995) esse “Outro” sé
existe em funcdo do “Um”, chamados de “N6s” e “Eles” pelo autor. J& em Dussel
(1980) o “Outro” somente se revela como tal ao se aproximar de Outros e sobrevir
como extremamente “distinto”.

Tratando das diferencas de pessoas com deficiéncia, figuram entre as com
necessidades educacionais especiais, a autora se reporta a compreensdo da
educacéo inclusiva realizada por ela em outro texto, constituindo-se como o quarto

olhar para “diferenga”, como apresentado no excerto a seguir:

Oliveira (2005) explica que a “diferenca” das pessoas com
necessidades educacionais especiais, na educacao brasileira, tem se
caracterizado por uma situacdo de segregacdo e de discriminagéo.
Por isso, na educacdo inclusiva ha necessidade de afirmar-se a
‘igualdade de direitos” pautada numa andlise social centralizada na
guestdo de classe social e das diferencas como problematicas
socioculturais. Isto significa que a diferenca “seja por “limitacoes”
(fisica, mental, visual, auditiva e multipla), por problema de condutas
ou por altas habilidades de pessoas que apresentam necessidades
especiais” (p.57) precisa ser compreendida como “politica de
significacao”, ou seja, que a “diferenca de capacidades” dessas
pessoas consiste em uma “problematica cultural que precisa ser
pensada em conjunto com as demais diferencas étnicas, de classe e
de género, no contexto social e educacional. (p.57) (OLIVEIRA, 2015,
p. 114)

Ao abordar “diferenga” como uma politica de significagéo, sugestiona um
modo de compreender e agir frente a inclusdo educacional de pessoas com

deficiéncia. A esse respeito, Oliveira (2015, p. 116) defende que:
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A educacdo inclusiva em termos pedagodgicos pressupde que 0s
educandos se desenvolvem melhor em um ambiente escolar diverso
e complexo, compartilhando multiplas experiéncias e relacdes de vida,
do que segregados em classes ou escolas especiais.

Considerando que a autora apresenta multiplos olhares para refletir
teoricamente a diferenca com foco nos desafios da didatica em ambientes inclusivos,
ressalta-se que a compreensao de diversidade e heterogeneidade trazidas por
Oliveira (2015) fazem parte dessa teia interpretativa da realidade utilizada pela autora,

culminando na politica de significacao.

6.1.3 Acabamento das trancas analiticas

Foi identificada a composicao das trancas analiticas, sendo sinteticamente
as seguintes:

e Pesquisas que nao apresentam amparo tedrico revelam
incongruéncias nos conceitos;

e Em diferenca especifica, a surda, ha tratamento com algum amparo
tedrico do conceito diferenca, ainda que voltado apenas para um
grupo de sujeitos;

e Pesquisa com amparo teorico utilizam os conceitos de diferenca
vinculados aos autores que direcionam seus estudos.

Como irradiagdes transversais, séo indicadas as linhas*® presentes nestas
trancas:
Linhas duras

e Consideracao da diferenca como resultado das politicas

e Posicionamento de diferenciacgéo;

e Predominancia de embasamento em autores de fora da regiéo norte.

Linhas maleaveis

e Uso da diversidade como diferenca;

49 Conforme descrito na subsecdo 2.2.2, as linhas sdo: duras (segmentam os estratos e exercem a
funcdo de normatizacdo, controle e enquadramento em larga escala); maleaveis (possibilitam a
retirada, mesmo que de forma relativa, dos estratos criados pelas linhas duras, compostas por
elementos mais flexiveis); e de fuga (forma de ruptura, possibilitando a experimentacdo do novo,
estabelecendo subversédo do controle e estratificacdo imposta pelas relacdes de poder e de ordem)
(DELEUZE; GUATARRI, 1997).
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e Foco no respeito, atendimento e/ou acolhimento;

e Olhar para a diferenca pelos estudos culturais.
Linhas de fuga

e Consideras a demarcacéao da diferenca surda;

e Pensar a diferenca pela alteridade (o outro);

e Refletir sobre a diferenca a partir de multiplos olhares.

O POETA foi (re)visitado, o que incidiu em acréscimos ao texto,
especificamente na secao 4, para tratar da possivel inconsisténcia entre diversidade
e diferenca. Ainda nas proprias trancas analiticas foram incluidas analises resultantes
do IRaMuTeQ apenas para o PBBND, a fim de demonstrar a semelhanca do grupo de
16 artigos especificos com o constructo da “diferenga” com os resultados do grupo de
49 artigos do PBBN. Na proxima secéo sao descritos os principais referenciais teéricos
mapeados. Porém, antecedendo a essa sdo apresentadas as trancas analiticas
(Figura 36), 0o POETA e seus trajetos (Figura 37) e o cesto que ilustra 0 movimento do
trancado (Figura 38).
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Figura 36 - Tranca analitica e suas respectivas linhas

Fonte: Elaboragéo do autor (2023).

Figura 37 - POETA ap0s a quinta realimentacéo

Fonte: Elaboracéo do autor (2023).

Figura 38 - Quartos trancados: "trancas analiticas”

ey ® &

Fonte: Elaboracéo do autor (2023).
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6.2 Tranca referencial

Nesta subsecdo serdo apresentados elementos relacuionados ao
“‘mapeamento dos nucleos de referéncia”, identificando os principais referenciais
bibliograficos presentes nos estudos sobre a EEIPCD, com vistas a localizar quais
autores serviram de base tedrica para os estudos levantados. A fim de delimitar quais
referéncias sdo consideradas no ambito desta tese como integrantes do constructo
tedrico da “diferenga” do PBBND, definiu-se como critério para incluséo: citacdo do(s)
autor(es) no artigo vinculada a abordagem da diferenca. Entre os 16 artigos do
PBBNCD, 14 deles apresentam referéncias para tratar a diferenca, cujo conteudo

mapeado a partir deles encontra-se na Figura 39, na pagina seguinte.
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Figura 39 - Mapeamento das referéncias para abordar o constructo tedrico da “diferenca” nos artigos do PPBND
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Fonte: Elaboracdo do autor (2023).
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Observa-se na figura anterior que os 6 (seis) estudos “com miolo” estao
dispostos ao centro, enquanto os 10 “sem miolo” estdo na parte mais externa da
ilustracdo. As cores escolhidas dentro da classificacdo apresentada por Pedrosa
(2010), utilizando cores quentes — “[...] o vermelho e o amarelo, e as demais cores em
que eles predominem” (PEDROSA, 2010, p. 18) - e cores frias — “[...] 0 azul e o verde,
bem como as outras cores predominadas por eles” (PEDROSA, 2010, p. 18) — para
representar, respectivamente, aproximacao ou distanciamento do constructo tedrico
da “diferencga”.

Conforme se pode observar na Figura 39, foram identificadas 30
referéncias diretas provenientes dos estudos analisados. A partir dessas, buscou-se
localizar as referéncias que esses textos utilizavam para tratar teoricamente a
diferenca, chegando-se a 76 obras que fornecem sustentagdo para o0 constructo
tedrico. A relacdo estabelecida entre essas referéncias localizadas também esta
representada na figura anterior.

A partir dessas 76 obras, utiliza-se como critério para composi¢ao da tranca
referencial aquelas que possuem recorréncia em mais de um artigo do PBBND. Foram
identificadas 46 referéncias que estao descritas detalhadamente no quadro constante
do Apéndice C. Desse modo, chegou-se a 14 autores que servem como sustentacao
para o constructo tedrico da “diferenga” em estudos sobre EEIPCD na regiao Norte,

gue sao apresentados no Quadro 17, a seguir.

Quadro 17 - Autores referéncia para o constructo teérico da "diferen¢a" na regido Norte

Alfredo Veiga Neto®° Boaventura de Sousa Santos
Carlos Skliar®! Gilles Deleuze®?
Ivanilde Apoluceno de Oliveira Jacques Derrida
Maria Teresa Eglér Mantoan Maura Corcini Lopes®3
Michel Foucault Néstor Garcia Canclini
Peter McLaren Stuart Hall
Tomaz Tadeu da Silva Vera Maria Candau

Fonte: Elaborag&o do autor (2023).

50 Individual e em parceria com Maura Corcini Lopes.

51 Individual e em duas parcerias, uma com Silvia Duschatzky e outra com Jorge Larrosa.
52 Individual e em parceria com Félix Guattari.

53 Individual e em parceria com Alfredo Veiga Neto.
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Tais autores passam a constituir o nucleo de referéncias para tratar a
diferenca identificado a partir do PPBND. Pode-se observar a influéncia do contexto
europeu, principalmente a Franca, com Deleuze, Derrida e Foucault, mas também
Portugal, pela presenta de Boaventura Santos, e a Inglaterra, com Hall. No entanto, a
Ameérica Latina figura com maior representatividade, se considerado o Brasil, com
Candau, Lopes, Silva, Veiga Neto, Mantoan e Oliveira, contando ainda com Skliar e
Canclini da Argentina. A América do Norte é representada apenas por um autor do
Canadé, McLaren. Cabe destaque a presenca de 1 (uma) autora da regido Norte que
compde esse nucleo de referéncias, Oliveira, estando como autora de 2 (dois) artigos

no PBBND, como também é citada por outros 3 (trés) estudos desse mesmo portifdlio.

6.2.1 Acabamento da tranca referencial

Identificar esses autores permite refletir sobre 0o que tem orientado os
estudos da EEIPCD na regidao Norte e desvelar como o constructo tedrico da
“diferenga” esta presente na producdo académica de pesquisadores dessa regiao.
Nesse sentido, foi identificada a composicéo da tranca referencial, resultando em:

» Referenciais diversificados entre grupos de autores;

 Pouca recorréncia de autores da regido Norte utilizados para
embasamento tedrico nos estudos analisados;

» Pesquisas utilizam referenciais que tratam nao apenas de diferenca, mas
de cultura e identidade.

Como irradiacdes transversais, sdo indicadas as seguintes linhas®*
presentes nas trangas:

Linha dura

» Todas as pesquisas tém o olhar critico caracteristico das perspectivas

pos-modernas.

54 Conforme descrito na subsecdo 2.2.2, as linhas sdo: duras (segmentam os estratos e exercem a
funcdo de normatizacdo, controle e enquadramento em larga escala); maleaveis (possibilitam a
retirada, mesmo que de forma relativa, dos estratos criados pelas linhas duras, compostas por
elementos mais flexiveis); e de fuga (forma de ruptura, possibilitando a experimentacdo do novo,
estabelecendo subversé@o do controle e estratificacdo imposta pelas relagBes de poder e de ordem)
(DELEUZE; GUATARRI, 1997).
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Linhas maleaveis

» A perspectiva pés-estruturalista contribui para compreender e questionar
os arranjos de poder como “verdades universais”, mas pode gerar também falsa ideia
de possibilidade de n&o-poder ou abrir espaco para instauragao de projetos “novos”
mas com dependéncia e hierarquizacao retrégradas;

« A perspectiva do multiculturalismo contribui para o enfrentamento da
problematica das diferencas, contudo, ha o risco de uso de abordagens que apenas
identificam e classificam, sem proposi¢des para a transformacéo.

Linha de fuga

« Os estudos culturais permitem o distanciamento de perspectivas

essencialistas;

Mais uma vez o POETA foi (re)visitado, gerando ajustes nos titulos de
algumas subsecoes, que foram refinadas e buscou-se uma melhor identidades para
as mesmas, resultando em renomeacfes nessa revisitacdo. A secdo 2, que era
denominada de tranca “referencial teérico” foi alterada para tranca dialdgica, a fim de
estabelecer os pontos de referéncia para o dialogo com os estudos analisados. A partir
desses elementos foi possivel avancar ao quarto trancado, com tecimento da tranca
epistémica, apresentada na se¢do 6.3. Todavia, a proxima sec¢do inicia apds as
Figuras 40, 41 e 42, que permitem visualizar, respectivamente, a tranga referencial, o

POETA revisitado e 0 movimento do quarto trancado.



Figura 40 - Tranca referencial e suas respectivas linhas

\ /
> /

-~ Referencial -

Fonte: Elaborag&o do autor (2023).

Figura 41 - POETA ap@s a sexta realimentagéo

Fonte: Elaboragdo do autor (2023).

Figura 42 - Quartos trancados: "tranca referencial”
e =

. ‘.\)m%.

Fonte: Elaborag&o do autor (2023).
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6.3 Tranca epistémica

As ilacdes ja realizadas nas trancas construidas anteriormente direcionam
o trancado para a apresentacdo das interconexdes, resultando no que denomina-se

episteme, considerando a compreensao de Foucault (2008, p. 214):

Por episteme entende-se, na verdade, o conjunto das relacbes que
podem unir, em uma dada época, as praticas discursivas que dao lugar
a figuras epistemoldgicas, a ciéncias, eventualmente a sistemas
formalizados; o modo segundo o qual, em cada uma dessas
formacBes discursivas, se situam e se realizam as passagens a

Y

epistemologizacdo, a cientificidade, a formalizagdo; a reparticdo
desses limiares que podem coincidir, ser subordinados uns aos outros,
ou estar defasados no tempo; as relagbes laterais que podem existir
entre figuras epistemologicas ou ciéncias, na medida em que se
prendam a préticas discursivas vizinhas mas distintas.

A identificacdo e analise desta episteme tiveram como critério a busca das
interrelagbes nas distintas manifestacdes na ciéncia e suas regularidades. Como
forma de entender o elemento resultante das andlises, foram identificadas as diversas
caracteristicas, ao mesmo tempo unindo os artigos selecionados para analise, “[...]
abre um campo inesgotavel e ndo pode nunca ser fechada; ndo tem por finalidade
reconstituir o sistema de postulados a que obedecem todos os conhecimentos de uma
época, mas sim percorrer um campo indefinido de relagées” (FOUCAULT, 2008, p.
214). Mais uma vez a fuga das “verdades universais” é a perspectiva adotada, pois,
apresentar e analisar esta episteme resultante significa considera-la como “[...] um
conjunto indefinidamente movel de escansdes, defasagens, coincidéncias, que se
estabelecem e se desfazem (FOUCAULT, 2008, p. 214).

Desse modo, o que foi observado como caracteristicas que coincidem na
maneira de apropriacdo do constructo tedrico da “diferenga” teve uma sistematizacéo,
possibilitando inferir o que direciona os estudos no PBBND, entendendo que essa
episteme “[...] designa um conjunto de condi¢des, de principios, de enunciados e
regras que regem sua distribuicéo, funcionam como condi¢des de possibilidade para
que algo seja pensado numa determinada época” (VEIGA-NETO, 2016, p. 76).

Considera-se as perspectivas de pensamento tedrico a respeito da EEIPCD
ndo de modo restritivo as correntes de pensamento, periodos da filosofia ou

denominacgdes de linhas tedricas, uma vez que nesta tese ndo se busca uma resposta
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“Unica” ou “acabada”, mas desvelar as relacdes estabelecidas nesses estudos. Assim,

foi possivel organizar dimensdes epistémicas, ilustradas na Figura 43.

Figura 43 - Dimens0@es epistémicas dos estudos do PBBND

Pés-Modernismo

Os-
Estruturalismo
slednyn) sopnisy

Multiculturalismo

Fonte: Elaborag&o do autor (2023).

Observam-se, na figura acima, 4 (quatro) principais agrupamentos,
denominados de “dimensdes”. Essa nomenclatura se deu com intuito de néo
‘engessar” a compreensdo dessas como correntes filosoficas, perspectivas
epistemologicas, paradigmas ou teorias Unicas. O olhar do bricouler, durante a
elaboracdo desta tese, buscou observando [...] aquilo que, na positividade das
praticas discursivas, torna possivel a existéncia das figuras epistemoldgicas e das
ciéncias” (FOUCAULT, 2008, p. 215).

Nesse sentido, as dimensdes epistémicas nao deixaram de considerar os
autores ja identificados na tranca referencial (secao 6.2) e suas vinculacdes tedricas
e/ou filosodficas declaradas, assim como nao tem a pretensdo de vincular os autores
dos estudos analisados, de forma restritiva, a essas dimensdes.

O p6s-modernismo figura nessa construcéo por meio do “posicionamento”
critico dos autores identificados em relacao as categorizacdes e situacdes expressas
em relacéo a incluséo de pessoas com deficiéncia. Essa dimenséo apresenta, entre

suas caracteristicas, problematizar
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[...] @ questédo da excluséo e incluséo articulando uma nova relagao
entre identidade e diferenca, teorizando néo apenas o lugar de onde
0s grupos marginalizados falam, mas também pode fornecer aos
grupos um lugar a partir do qual podem mover-se para além de uma
identidade étnica essencialista (OLIVEIRA, 2016, p. 101)

As concepc0es tratam as pessoas com deficiéncia de modo a “imputar” a
elas identidades limitantes, universalizando esses sujeitos como incapazes. Com isso,
podem influenciar o posicionamento dos profissionais que atuam com a educacéo de
alunos com deficiéncia em contextos inclusivos. As narrativas colocam as pessoas
com deficiéncia nessa posi¢cdo sao utilizadas para respaldar as proprias praticas e
crencas dos grupos hegemodnicos (PETERS, 2000), nesse caso de pessoas sem
deficiéncia. Considera-se a partir do “olhar’ pos-moderno que tais narrativas séo
parciais ou até mesmo locais, mas buscam se afirmar como universais, e necessitam

ser questionadas. Assim, como caracteristicas Moreira (2003) destaca

a) o abandono das grandes narrativas; b) a descrenca em uma
consciéncia unitaria, homogénea, centrada; c) a rejeicdo da ideia de
utopia; d) a preocupacdo com a linguagem e com a subjetividade; e) a
visdo de que todo discurso esté saturado de poder; f) a celebracao da
diferenca (MOREIRA, 2003, p.10)

Assim, os estudos que se aproximam da pos-modernidade trazem como
énfase a diferenca, tratando-a a partir de uma concepcéao de identidades particulares
e descentradas em relacdo a concentracdo de poder. Desse modo, foi possivel
observar nos artigos do PBBND que sua totalidade apresenta essa caracteristica. Nas
consideracgdes feitas pelos autores em seus textos ha indicativos da necessidade de
mudancgas para a inclusdo escolar de pessoas com deficiéncia obtenha sucesso.
Apontam as estruturas escolares, os profissionais e até mesmo o Estado como néo
ofertando condi¢cdes materiais para que os alunos com deficiéncia tenham sua
educacédo atendida, e essas estruturas seguem inalteradas em fungao das relagbes
estabelecidas entre pessoas com e sem deficiéncia, nas quais a hegemonia do poder
permanece no grupo de pessoas sem deficiéncia.

A exemplo, Anjos, Andrade e Pereira (2009) destacam tendéncia de
recortar territérios, criando limites de responsabilidade entre a sala de aula regular e
0 espaco de atendimento educacional especializado, entre outras indicacdes nesse
sentido. As autoras reforcam a necessidade de embate das concepc¢des de incluséo
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que impossibilitam a participacdo das pessoas com deficiéncia nos diversos
processos educacionais, assim como indispensavel a deteccéo e enfrentamento dos
processos excludentes, indicando as mudancas necessarias aos promotores de tal
situacdo, mesmo que esses nao realizem, de forma consciente, a excluséo.

Os desafios também sdo apontados pelos artigos do PBBND, indicando
gue pela presenca de pessoas com deficiéncia ha o aumento da diversidade na sala
de aula, o que leva a novas demandas didaticas para os professores (OLIVEIRA,
2015). Embora a critica esteja posta, ha o anancio da necessidade de redefini¢cdo dos
modelos das praticas pedagoégicas (SILVA FILHO, BARBOSA, 2015) e da
transformacao das diferencas em vantagens pedagogicas (OLIVEIRA, 2015). Tais
mudancas sdo condizentes com a posicdo pds-moderna anunciada para pensar a

inclusdo de pessoas com deficiéncia no contexto escolar, onde

Os estudantes em suas singularidades clamam por tornarem visiveis
as suas diferencas. Nessa logica, pensar em paradigmas totalizantes
e universais parece agredir a singularidade de cada sujeito, pos-
modernamente descentrado e despido de razdo. Mas por outro lado,
em meio as diferencas ha condi¢cdes que os igualam e héa principios e
valores pelos quais podem se unir em prol da convivéncia social.
Diferenca e igualdade ndo sdo necessariamente termos anténimos,
atuam concomitantes e se por um lado a diferenca pede pelo
particular, a igualdade clama pelo ndo abandono das tentativas
universais de se entender o todo (RIBEIRO, 2018, p. 398).

Desse modo, 0 questionamento a respeito das concepcdes de deficiéncia
ndo exclui a necessidade de adotar principios didaticos “comuns” a pratica
pedagdgica, como: recriacdo do modelo educativo, superando o tradicional; trabalho
pedagogico que estimule a capacidade de aprendizagem dos educandos,
possibilitando-os a vencer obsticulos; passagem de um ensino transmissivo de
conteldos escolares para uma pedagogia dial6gica, ativa, conexional e interativa, por
meio do desenvolvimento de atividades abertas e diversificadas; trabalho com a
didatica de forma democrética e participativa; e a promocdo de situacbes de
aprendizagem que possibilitem diferentes formas de interpretagéo e entendimento,
garantindo liberdade e diversidade de opinides (OLIVEIRA, 2015).

A perspectiva a respeito da inclusdo presente nas realidades investigadas
pelos autores dos artigos, ainda é atrelada a outros momentos histéricos, o que nao
corresponde com os principios politico-legislativos que orientam a Educacéao Especial.

Os estudos refletem sobre a principal barreira, que € a compreensao equivocada da



237

deficiéncia e a falta de preparacéao profissional para atendimento das especificidades.
Vinculam essas posturas ao olhar clinico, até mesmo indicando a obrigatoriedade de
laudos clinicos para que as pessoas com deficiéncia tenham o atendimento
educacional que promova sua incluséo (SANTOS et al, 2021).

Os servicos voltados para a Educacédo Especial, deveriam atuar em
parceria com o0s demais profissionais responsaveis pelo ensino de alunos com
deficiéncia, tém suas func¢des desviadas, se tornando o Unico espaco de ensino
desses alunos (SOUSA et al, 2021; PEREIRA; XIMENES, 2017; DORZIAT; ARAUJO,
2012; PIMENTA; SILVA; VALE, 2020; SANTOS, 2021). Nessa dimensdo pos-
moderna os autores do PBBND denotam que, apesar de ndo ser tdo recente a
inclusdo de pessoas com deficiéncia no contexto escolar, ainda ha discursos de
desconhecimento, despreparo e incerteza a respeito do lugar dessas pessoas nos
diferentes niveis de ensino, gerando estranhamento ou marcacédo do que falta nesse
aluno (BATISTA; NASCIMENTO, 2018; PINHEIRO; DUARTE, 2017).

Assim, os autores dos estudos expressam a presenca da exclusao das
pessoas com deficiéncia, materializada por meio do posicionamento da sociedade em

relacdo esse publico. Pois,

Ao colocar as pessoas deficientes numa condicdo de inferioridade
corpérea e de incapacidade produtiva, a sociedade gera uma
extratificacdo com limites muito claros quanto as possibilidades de
realizacdo pessoal, profissional e afetiva de seus membros. Ao ser
concebida como um corpo estruturado com 6rgaos e onde cada 6rgao
tem uma funcdo social muito precisa, a sociedade estabelece as
funcbes de cada individuo e determina quem pode e quem néo pode
desempenhar os diversos papéis sociais. Por analogia com o corpo
humano, os 6rgdos devem se relacionar entre si, trazendo uma
harmonia fisiolégica para esse corpo, ndo devendo existir 6rgaos
estragados ou em mau funcionamento (MARQUES, 2001, p. 51).

Ainda, a dimensao do pds-modernismo pode ser evidenciada também pela
presenca dos autores destacados na tranca referencial (subsecéo 6.2), podem ser
compreendidos como possuindo essas mesmas caracteristicas pds-modernas
criticas, e serviram de amparo tedrico para os artigos do PBBND. Isso pode ser

justificado pelo

[...] aprofundamento das caracteristicas pds-modernas nos tempos em
gue vivemos. Um tempo de fim das utopias e das certezas, de
desmoronamento da ideia de verdade centrada na prova empirica, ha
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objetividade, na natureza ou na evidéncia matematica. Um tempo de
explosdo das demandas particulares e das lutas da diferenca, de
aceleracdo das trocas culturais e dos fluxos globais, de compresséo
espaco-temporal (LOPES, 2013, p. 8)

Dessa maneira, essa dimensao na episteme elaborada nesta tranca
epistémica recai na critica do olhar “unificador” para as deficiéncias, buscando uma
perspectiva que nao esteja “presa” numa postura hegemonica de que os alunos com
deficiéncia ndo tém potencialidades e a sua inclusdo no espaco escolar é
responsabilidade apenas dos profissionais da Educacédo Especial. Nesse sentido, a
dimensédo da p6s-modernidade também pode ser indicada, uma vez que privilegia a
diferenca com forgca motivadora de liberdade cultural, e ndo pretende definir algo
universal e imutavel.

No entanto, ndo se exime as criticas a propria postura pos-moderna, que
traz a diferenca como um dos elementos principais dessa dimensdo, mas também
instaura uma crise na igualdade. Veiga-Neto (2002, p. 43) reflete a esse respeito
quando pergunta: “Entdo, se a escola moderna foi pensada e instituida com, entre
outros, o objetivo de equalizar o mundo, como ficaremos diante do elogio a diferenga?”
Assim, os estudos analisados ndo sao aproximados exclusivamente a essa dimenséo,
mas a seus principios perpassam 0S mesmos.

A partir dessas criticas, os estudos se aproximam do pés-estruturalismo,
passando a desvelar elementos “enraizados” nas praticas educativas. Esses,
engquanto dimenséo desta tranca, estao envoltos nos estudos do PBBND, quando ndo
apenas realiza as criticas (caracteristica comum ao pés-modernismo), mas quando
também consideram as possiblidades de mudanca do que identificam. N&o tratam
seus “achados” como verdades e representacao de totalidade. Longe disso, buscam
releituras ou reescritas a respeito das realidades apresentadas em seus textos. Com

isso, ndo se furtam a repensar sua propria area de atuacgao, pois,

N&o abrir-se de maneira critica para a analiticidade deste pensamento
pode implicar o risco de perdermos a oportunidade de uma reviséo de
Nnossos aparatos conceituais e metodolégicos, quer no ambito de
nossas pesquisas, quanto no de nossa pratica educativa (OGIBA,
1995, p. 233)

Os indicativos de que a realidade da inclusdo escolar é resultado do

despreparo de professores, auséncia de estrutura e de recursos para o atendimento
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e a posicao do professor como “vitima” desse processo passa a ser desconstruida e
as relacdes de poder ganham visibilidade. Como indicado pelos autores, ha sim a falta
de preparo dos profissionais (PINHEIRO; DUARTE, 2017; ANJOS; ANDRADE;
PEREIRA, 2009), assim como estruturas deficitarias para atendimento educacional
como direito “universal” das pessoas com deficiéncia (MOURA; CONRADO, 2017).
No entanto, essas “realidades” sdo mantidas como tal, ha mais de duas décadas, se
considerado o inicio da inclusdo com a LDBEN, em 1996.

Portanto, esses estudos questionam posicionamentos que perduram por
muito tempo no contexto escolar, de que a inclusdo ndo ocorre e ndo ha o que se
fazer, sendo que tais resultados apontados pelos autores indicam a permanéncia em

estruturas quase “universais”, nas quais se identificam

[...] histérias que as culturas contam sobre suas proprias préaticas e
crengas, com a finalidade de legitima-las. Elas funcionam como uma
histéria unificada e singular, cujo propdésito € legitimar ou fundar uma
série de préticas, uma auto-imagem cultural, um discurso ou uma
instituicdo (PETERS, 2000, p. 18).

E possivel inferir que a relacdo estabelecida anterior a inclusdo segue
sendo praticada, pois como ressaltado por Anjos, Andrade e Pereira (2017), 0 mesmo
professor pode ser vitima dessa situacéo de falta de preparo, mas também pode ser
0 promotor de processos excludentes quando néo se propde a enfrentar as relacdes
de poder existentes no ambiente educacional, sejam elas entre professores e alunos
ou entre pessoas sem e com deficiéncia. Assim, os autores caminham no sentido de
guestionar essas relacoes estabelecidas, sejam elas intencionais ou nao.

Em conjunto com esses questionamentos, 0s autores se aproximam da
desconstrugcao de “verdades” a respeito da nao eficacia da inclusdo escolar de
pessoas com deficiéncia. S&o evidenciadas alternativas para contornar a nao
efetivacdo do atendimento educacional para alunos com deficiéncia. Oliveira e Silva
(2007) ressaltam que a presenca de educandos com alguma necessidade educacional
especial leva os educadores a busca de informacdes e autoformacao que sirvam de
subsidio para suas praticas pedagdgicas, resultante de uma postura propositiva de
educacao popular.

Refletindo sobre o papel da didatica e do que a direciona, Santos (2012, p.

42) ressalta:



240

Enquanto instrumentalizacdo técnica, a didatica ndo pode, por
conseguinte, ser tratada como um componente isolado, como algo em
si mesmo, sem levar em conta consideracdes da ordem dos valores e
dos fins, pois ela ndo se justifica a si mesma, apesar da pretensao da
neutralidade que toda técnica advoga para si enquanto decorrente de
teorias cientificas as quais serve inclusive de critério de validacao pela
verificacao e sua eficacia constatada nas observacfes dos resultados
obtidos.

Assim, a mesma precisa ser considerada em conjunto com a perspectiva
inclusiva. Nesse sentido, a propria “didatica” precisa ser repensada, ndao sendo

compreendida como algo pronto e acabado. Veiga-Neto (1996, p. 171) reflete:

Frente as perguntas "a Didatica ndo é sempre a mesma?" e "as
experiéncias de sala de aula ndo sdo sempre as mesmas?", eu
respondo que nao! Ou melhor, eu diria que a questao é outra! Numa
perspectiva pés-estruturalista, ndo ha sentido pensar no que € mesmo
a didatica, no que é mesmo uma experiéncia de sala de aula. O que
interessa é pensar de que maneira eu, de que maneira cada um de
noés, professores e professoras, se relaciona com essas coisas, como
cada um vé e compreende essas coisas.

A perspectiva trazida por Veiga-Neto (1996) pode impulsionar a discusséo
de como os professores podem repensar suas praticas, ndo para encontrar uma
resposta “universal” e “verdadeira” para atuar com alunos com deficiéncia, porém para
constantemente recriar suas praticas e sua concepcdo, partindo das relagbes
estabelecidas com as pessoas com deficiéncia e a compreenséo que tem da inclusao
e da Educacéao Especial.

Esse aspecto € presente também quando € retratada a compreensao de
gue apenas a insercao de pessoas com deficiéncia € “suficiente” para ocorrer a
inclusdo. Pinheiro e Duarte (2017) apontam que é preciso uma mudanca de discursos
a esse respeito, assim como uma qualificacao profissional. Oliveira (2015) corrobora
com isso quando reflete que para a inclusdo escolar é preciso repensar a didatica,
como ja refletido, assim como os modelos educativos a partir de novos referenciais
tedrico-metodolbégicos que considerem os aspectos inclusivos. Para Pereira e
Ximenes (2017) é preciso também que os envolvidos no processo inclusivo mudem
seu olhar para com a deficiéncia, pois, ainda que se mostrem favoraveis, as
concepcoes e atitudes excludentes sdo expressas nas suas praticas pedagogicas.

Essa dimenséo do pés-estruturalismo €, também, notabilizada com o uso

de autores que sdo considerados precursores dessa perspectiva de pensamento,
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como Deleuze, Foucault, Derrida, além de Veiga-Neto e Lopes, que séo referéncia
nos estudos poés-estruturalistas no Brasil. Tais autores e suas perspectivas sobre a
diferenca ja foram abordadas na tranca dialdgica (secéo 4). Os mesmos sao utilizados
nos estudos do PBBND para apontar e questionar as “[...] tentativas de ordenar,
classificar, controlar a organizagédo e a interacdo social” (SILVA, 1995, p. 247)
resultantes da inclusao, e favorecem a percepg¢ao de que esse “poder” exercido para
com as pessoas com deficiéncia, “[...] frequentemente, tém contribuido para oprimir,
para suprimir, para excluir’ (SILVA, 1995, p. 247) os diferentes.

A fim de que se favoreca a mudanca de “olhar” para a inclusédo de pessoas
com deficiéncia, os estudos do PBBND podem ser conectados nesta tranca
epistémica as dimensdes dos estudos culturais e do multiculturalismo. Entende-se
aqui o multiculturalismo como movimento social que traz como objetivos principais luta
pelos direitos civis dos grupos dominados, que sédo excluidos a partir de um suposto
distanciamento da classe social e de uma cultura supostamente superior as demais
(CANDAU, 2002).

Nesse sentido, Brito e Ferreira (2021) exemplificam essas dimensfes ao
apontar a necessidade de mudancas de atitudes para o abandono de uma “educacéao
tradicional” vislumbrando o acolhimento das diferencas presentes nos contextos de
ensino-aprendizagem. Ainda é tratada por Sousa et al (2021) a abordagem da
deficiéncia de uma forma realista e atual, utilizando como ponto de referéncia Mantoan
(2003; 2008) e sua abordagem da diferenca na inclusdo escolar. Essa compreensao

parte do principio de que

[...] é preciso reconhecer que sabendo — mesmo que minimamente —
como chegamos a um determinado estado de coisas, fica muito mais
facil desconstruir aquilo que nos desagrada nesse estado de coisas. A
desnaturaliza¢cédo dos fendbmenos sociais — ou seja, toma-los ndo como
algo desde sempre dado, mas como algo historicamente construido é
um primeiro e necessario passo para intervir nesses fendémenos.
Saber como chegamos a ser o que somos € condi¢do absolutamente
necessaria, ainda que insuficiente, para resistir, para desarmar,
reverter, subverter o que somos e o que fazemos (VEIGA-NETO,
2003, p. 7).

Sobre o encontro dos diferentes, do ponto de vista do multiculturalismo
intercultural critico e de resisténcia (MCLAREN, 2000), Santos et al (2021) ressaltam
que a inclusdo escolar ndo é restrita apenas a escola, mas passa pela busca de uma

sociedade onde o encontro com as diferencas fisicas, ideoldgicas e culturais permitem
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uma transformacdo social quando essa diversidade € vista como oportunidade
criativa. E corroborado ainda por Santos (2021) que as atitudes de reconhecimento e
respeito as diferencas possibilitam uma mudanca social em favor da inclusao.

Continuando nessas dimensdes, Dorziat e Araujo (2012) destacam que 0s
movimentos de reconhecimento das diferencas permitem adotar perspectivas
epistemoldgicas problematizadoras, como dos estudos culturais. As autoras refletem
que assim € possivel “desestabilizar praticas pedagodgicas conservadoras e
generalistas presentes nas escolas, as quais, na ansia de estabelecer neutralidade,
retiramos conteldos culturais e subjetivos do processo educacional, negando as
diferencas (DORZIAT; ARAUJO, 2012). Ainda que utilizando esse argumento para se
reportar a diferenca surda, pode-se estender tal compreensdo para as demais
diferencas das pessoas com deficiéncia a partir das reflexdes de Skliar (2003).

A relacdo de identidade e diferenca emerge também como integrantes da
dimenséo dos estudos culturais e do multiculturalismo. Oliveira e Silva (2007) refletem
a respeito da visdo para as pessoas com deficiéncia, parte do grupo tratado pelas
autoras como pessoas com necessidades especiais. Apontam que a representacao
precisa sair de um viés discriminatorio — associando esse sujeito ao incomum e bizarro
em comparagao com o “eu normal” e o coloca numa condicdo de inferioridade
(MANTOAN, 2003) — para um olhar que considera esse Outro como ser distinto em si
— cogitando a possibilidade de diferentes corpos e diferentes vozes construirem
diferentes identidades de sujeitos, ndo mais marcadas pelas negacdes (OLIVEIRA,
2004). Tal concepcéo esta alinhada com o que foi apresentado como percepcéao das
identidades nos estudos culturais na tranca dialégica (secéo 4).

E problematizado também por Moura e Conrado (2017) a interferéncia que
as relacdes de identidade e diferenca exercem nas condi¢cfes de inclusédo, uma vez
gue destacam o medo e a recusa em discutir essas relacdes para que nao se saia de
uma politica de identidade — que mantém a discriminacao da pessoa com deficiéncia
— para uma politica de diferenca — que permite uma mudanca na representa¢ao e nas
posicoes dominantes (HALL, 2006). Os autores expressam com iSSO sua aproximacao

da discussao intercultural,

[...] que propicia ao sujeito redimensionar sua vida, [...] mediante as
estratégias implementadas no ambito social/juridico, propiciar esta
interacdo dialégica que se faz presente, [...] no sentido de defender o
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direito a diferenca no marco da igualdade de oportunidades (MOURA;
CONRADO, 2017, p. 267).

A partir das discussfes de Candau (1997), os outros diferentes, na
perspectiva multicultural, passam a “abalar” as relagdes e poder historicamente
estabelecidas, construidas com comportamentos e dindmicas que evitam a relacao
com os diferentes. Tal caracteristica dessas dimensdes € apontada também por
Pinheiro e Duarte (2017) quando revelam a constituicdo da identidade de alunos com
deficiéncia marcada pela diferenca dos corpos, tendo influéncia direta do
posicionamento dos professores em relacdo a esses alunos. Destacam, com isso, a
necessidade de reflexdes durante a formacao dos profissionais para que nao reforcem
a diferenca desses alunos registrada na deficiéncia. Desse modo, as autoras de
aproximam mais ainda da dimensdo do multiculturalismo, por indicarem que a
diferencga é percebia como uma construcio social, e ndo como “natural” ou “essencial’
(CANDAU, 2008).

A aproximacdo mais evidente é realizada por Oliveira (2015), ao discutir a
constituicdo das diferencas a partir de um sistema de representacdes que considera
a diferenciacdo em relacdo a um referencial identitario ja estabelecido (SILVA, 1995).
Aponta que a educacgao inclusiva tem como pressuposto, para o bom desenvolvimento
dos alunos com deficiéncia, um ambiente complexo e diverso (OLIVEIRA, 2015),
caracteristico de uma perspectiva intercultural. A autora reforca a potencialidade
presente no contesto de diferencas culturais, trazendo atencdo para tal como
vantagem pedagogica, colocando como desafio para os processos inclusivos e
didaticos (CANDAU, 2009). Considera a necessidade de reconstrugdo a partir de
novos paradigmas que permitam dar conta das diferengas inerentes ao contexto
escolar inclusivo (OLIVEIRA, 2015).

O olhar a partir dos estudos culturais e do multiculturalismo considera essa
diferenca do Outro em si como alteridade, o que também esta presente nos estudos
de Oliveira (2015), Oliveira e Silva (2007) e Moura e Conrado (2017), sendo tratado
de modo semelhante ao ja apresentado na tranca dialégica (secdo 4). Ainda
corroborando com a aproximacédo dessas duas dimensdes, destaca-se 0 uso de
autores que apresentam essas perspectivas, como Skliar, Hall, Canclini, Silva,

Mantoan, McLaren, Candau e Oliveira.
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6.3.1 Acabamento da tranca epistémica

Construir esta tranca possibilitou o desvelar dos elementos que compdem
a episteme do constructo teérico da diferenca nos EEIPCD na regido Norte, permitindo
evidenciar os didlogos ja realizados pelos autores dos artigos no PBBND, assim como
apresentar novas aproximacfes com as dimensdes apresentadas. Desse modo,
foram identificados os componentes da tranca epistémica:
e Proximidades de um olhar critico da pés-modernidades entre todos os
artigos;
e Presenca de uma autora da regiao Norte como referéncia de constructo
tedrico da diferenca para os estudos sobre EEIPCD nessa regiao;
e Atualidade nas perspectivas tedricas que amparam os estudos;
e Criticidade e proposi¢cdes que coadunam com as questdes de identidade
e diferenca caracteristicas dos estudos pds-estruturalistas;
e Cultura como elemento determinante para o sucesso da inclusdo de

pessoas com deficiéncia indicada nos estudos.

Assim, sdo descritas como linhas®® que interseccionam essa tranca as

seguintes:

Linha dura:

e Todas as pesquisas tém o olhar critico caracteristico das perspectivas
pés-modernas.

Linhas maleaveis:

e A perspectiva pés-estruturalista contribui para compreender e questionar
os arranjos de poder como “verdades universais”, mas pode gerar
também falsa ideia de possibilidade de ndo-poder ou abrir espaco para
instauracao de projetos “novos” mas com dependéncia e hierarquizagao

retrograda.

5 Conforme descrito na subsecdo 2.2.2, as linhas sdo: duras (segmentam os estratos e exercem a
funcdo de normatizacdo, controle e enquadramento em larga escala); maleaveis (possibilitam a
retirada, mesmo que de forma relativa, dos estratos criados pelas linhas duras, compostas por
elementos mais flexiveis); e de fuga (forma de ruptura, possibilitando a experimentacdo do novo,
estabelecendo subversé@o do controle e estratificacdo imposta pelas relagBes de poder e de ordem)
(DELEUZE; GUATARRI, 1997).
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e A perspectiva do multiculturalismo contribui para o enfrentamento da
problemética das diferencas, mas ha o risco de uso de abordagens que
apenas identificam e classificam, sem proposicfes para transformacao.

Linha de fuga:

e Os estudos culturais permitem o distanciamento de perspectivas

essencialistas.

Seguindo no caminho da bricolagem, o POETA foi (re)visitado,
possibilitando ajustes na posi¢cao de algumas Secdes no texto, com deslocamento do
inicio da secdo 5 para anteceder as trancas analiticas, passando essa secao a conter
3 subsecdes. A partir desses elementos foi possivel avangar para o remate da tranca
e elaboracdo da trama cartografica, que se encontra na proxima secao. Contudo,
como realizado em toda a tese, a sec¢ao 7 inicia apés a Figura 44, que demonstra a
constituicdo da tranca epistémica, a Figura 45 destaca as areas visitadas do POETA,

e a Figura 46 apresenta o cesto e sua construcao.



Figura 44 - Tranca epistémica e suas respectivas linhas

Fonte: Elaboragdo do autor (2023).

Figura 45 - POETA ap0s a sétima realimentacao

Fonte: Elaboracao do autor (2023).

Figura 46 - Quartos trancados: "tranca epistémica"

Fonte: Elaboragéo do autor (2023).
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7. REMATE DO TRANCADO: TRAMA CARTOGRAFICA

Nesta secdo serd apresentada a trama cartografica, considerada como
“finalizagao” deste processo de mapeamento e trangado da diferenca nos estudos
sobre Educacédo Especial e inclusdo de pessoas com deficiéncia da regidao Norte.
Cabe lembrar que a anadlise realizada anteriormente, e a seguinte, observou “[...]
aquilo que, na positividade das praticas discursivas, torna possivel a existéncia das
figuras epistemoldgicas e das ciéncias” (FOUCAULT, 2008, p. 215). A produgao desta
trama foi realizada a partir das identificacdes e constru¢des das trangas anteriores -
eu pesquisador; dialdgica; indice; tematicas; analiticas, referencial e epistémica -
culminando nos achados resultantes de cada momento de visita e revisita aos
portifélios bibliograficos e ao POETA. O procedente dos 4 (quatro) movimentos de
“trancar” é discutido a seguir, iniciando pelo primeiro trangado que gerou a tranga “eu

pesquisador”, descrita no Quadro 18.

Quadro 18 - Descri¢cdo da composicao da tranca "Eu pesquisador"

Tranca Linhas duras Linhas maleaveis Linhas de fuga
- Familiares com deficiéncia - Atuacdo profissional com | - Diferenga como
Eu - Trabalhos de graduag&o sobre | PCDs _ r(_eferencial nas producdes
pesquisador incluséo o - Pesquisa em Mestrado e | cientificas _
- Especializagdo em é&rea | Doutorado sobre PCDs - AgbGes de ensino,
correlata a inclusdo pesquisa e extensdo

Fonte: Elaboracéo do autor (2023).

Ao tratar o que resultou do primeiro trancado, buscou-se relatar a trajetoria
de vida do bricouler, a fim de estabelecer a relacdo existente entre 0 mesmo e a
diferenca enquanto constructo teorico, assim como indicar possiblidades de
contribuicdes para transformacgdes sociais no caminho da inclusdo de pessoas com
deficiéncia, tanto no ambito da producéo de conhecimento quanto na formacgao (inicial
e continuada) de professores. O segundo movimento de trancado preparou a tranca

dialdgica, apresentada no Quadro 19.

Quadro 19 - Descri¢do da composi¢do da trancga dialégica

Tranca Linhas duras Linhas maleaveis Linhas de fuga
- Diferenga em Derrida, - Invencgéo das deficiéncias - A relagdo com o diferente
Dialégica Deleuze e Foucault - Diferenga e identidade deficiente: in(ex)cluséo
- Producéo das diferencas - Inclusdo e educacao
especial

Fonte: Elaboracéo do autor (2023).
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A tranca dialdgica foi construida a partir do que orientava as reflexdes do
bricouler no inicio da caminhada desta pesquisa. Durante o processo de elaboracao
da tese, das visitas ao POETA e ao PBBND, das contribuicdes dos professores
participantes da banca de qualificacdo e das conversas com a orientadora, a tranca
foi ganhando novos elementos e outros foram ressignificados. Indica-se assim a
influéncia que as perspectivas metodologicas adotadas nesta pesquisa — bricolagem
e cartografia — tiveram para ampliacdo e aprofundamento tedérico do pesquisador. A
partir dessas duas trancas, foi possivel estabelecer uma “base” para adentrar na
analise dos artigos que compuseram os portfélios e na construcdo das trancas
seguintes, dando inicio a trama cartogréfica. A Figura 47 a seguir ilustra essa

composicdo, que serd complementada nos préximos movimentos.

Figura 47 - Trama cartogréfica em construcéo, resultante do primeiro e do segundo movimento de
trancado

Fonte: Elaborag&o do autor (2023).

No terceiro movimento de trancado foram construidas 5 (cinco) trancas,
sendo 1 (uma) tranca indice e 4 (quatro) trancas tematicas (tipos de estudos;
metodologias utilizadas nos estudos; campos de foco e énfases dos estudos; e
objetivos e resultados / conclusdes), conforme descrito no Quadro 20, na péagina

seguinte.



249

Quadro 20 - Descri¢do da composi¢do da tranga indice e das trancas tematicas

Trancas Linhas duras Linhas maleaveis Linhas de fuga
- Construcéo histérica dos - Recomendacdes para ampliacdo - Regiao Norte com maior
centros de exceléncia na de cursos na regido norte; indice conjunto de
regido sudeste; - Investimentos para implantagdo e crescimento
- - Consideragéo da ampliagdo de cursos de pés- - Recomendagcéo de
Indice g A "~ . . . p
possibilidade de existéncia graduacdo stricto sensu; Redes de Pesquisa e POs-
de massa critica apenas - Concentragdo da quantidade de Graduacao stricto sensu
nessa regiao. publicacdes em autores de 4 para atenuar a assimetria
(quatro) instituicdes especificas. regional.
. - Estudos qualitativos - Observacéao dos fendmenos da - Pesquisas empiricas,
Tipos de - o - =
Estudos realidade da regiao. possibilitando a construgdo

de novos conhecimentos

Metodologias
utilizadas nos

- Estudos tedricos tem
predominancia de
abordagem bibliogréfica,
sendo pouco explorado

- Pesquisas empiricas valorizam a
experiéncia do professor

- Equilibrio entre estudos
tedricos e praticos,
possibilitando didlogo
constante entre essas

foco e énfases
dos estudos

habilidades sociais e cognitivas
- Uso de tecnologias assistivas para
incluséo

estudos . . .
pesquisa documental ou até modalidades.
de revisdo de literatura.
- Recorréncia constante do - Relagao com formagéo, - Produgéo de novos
campo das politicas acessibilidade e dificuldades conhecimentos cientificos
educacionais - Busca do desenvolvimento de ara inclusdo
Campos de P

- Relagdo com outras
modalidades de ensino- -
Destaque para o campo da
formacéo e atuagéo
profissional para inclusédo.

Objetivos e
resultados /
conclusbes

- Locus “preferido” para
essas pesquisas é 0 espaco
escolar

- Intencéo de “tratar” da
deficiéncia

- Processos que ocorrem no
contexto escolar

- Organizagéo do processo de
inclusdo nas estruturas fisica,
politica e pedagdgica

- Evidencia o processo de incluséo,
suas dificuldades e questdes de
acessibilidade

- Inclusé@o apontada como
constituido pela Educacéo Especial
enquanto modalidade de ensino,
direito e area de conhecimento e
formacéo.

- Atencgdo aos sujeitos
envolvidos no processo de
inclusdo e como ocorre
sua formagéo para a
inclusdo escolar.

Fonte: Elaboracéo do autor (2023).

Por meio da tranca indice percebeu-se a disparidade entre as regiées do
pais na quantidade de publicacdes de artigos cientificos de autores da regiao Norte,
tanto em periddicos especializados quanto ndo especializados. Algo que poderia
explicar esse cenério foi apresentado, podendo ser resumido em: baixa quantidade
de cursos de poés-graduacdo stricto sensu e de pesquisadores doutores em
comparacao com as regides hegemonicas (sudeste e sul), além da representacao
histérica dessas duas regibes como centros de exceléncia cientifica no pais. Em
contrapartida, impulsionado pela ampliacdo desses cursos na regidao Norte e,
consequentemente, o aumento de pesquisadores doutores, foi observado elevado
potencial de producéo cientifica nessa regido sobre EEIPCD, sendo a que apresentou

maior indice de crescimento entre as cinco regibes do pais. Indica-se assim a
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possibilidade de existéncia de “massa critica” cientifica para a tematica na regiao
Norte.

Partindo-se para as trancas tematicas, foram elaboradas 4 (quatro) trancas.
A primeira se refere aos tipos de estudos, revelando que ha certo equilibrio entre
tedricas e empiricas. Destaca-se 0 potencial das pesquisas empiricas, 0 que
possibilita a construcdo de novos conhecimentos diretamente da realidade e a
proposicdo de mudancas a partir de perspectivas propositivas. No entanto, cabe
atencao a esses tipos de pesquisa, pois, se ndo utilizadas com o intuito de contribuir
para mudancas ou transformacdes em prol da incluséo de pessoas com deficiéncia
podem adquirir o carater apenas de “apontar problemas”, sem refletir e anunciar
possiveis solu¢cdes ou encaminhamentos, perdendo assim o0 seu carater propositivo.

Nesse sentido, ao se buscar nos estudos empiricos indicagfes de praxis
voltada a inclusdo de pessoas com deficiéncia, somente 3 (trés) dos 26 artigos
apresentam tais encaminhamentos. Uma primeira praxis sugerida em 2 (dois) artigos
se refere a conhecer a realidade dos alunos, sua experiéncia de mundo para, a partir
disso, construir estratégias com os préprios educandos a fim de atender as suas
especificidades (OLIVEIRA; SILVA, 2007; OLIVEIRA, 2015). A segunda indicacao,
presente em 2 (dois) artigos, trata da necessidade do trabalho coletivo entre docentes
das salas de aula regular e os do atendimento educacional especializado, com
planejamento das atividades de forma conjunta e acompanhamento do trabalho
pedagogico com sugestbes compartilhadas entre esses profissionais (OLIVEIRA,;
SILVA, 2007; ANJOS; ANDRADE; PEDREIA, 2009). Ainda no ambito da praxis,
encontrou-se uma terceira indicagédo, que aborda a motivacdo dos professores em
buscar informacdes sobre os modos de aprendizados dos alunos com deficiéncia,
bem como formacéo por meio de cursos e eventos, o que contribui para a criacdo de
estratégias pedagodgicas no processo de ensino-aprendizagem (OLIVEIRA; SILVA,
2007).

A presenga “timida” de sugestbes de praxis pode ser resultante da
prevaléncia de estudos que utilizaram como estratégias metodologicas bibliogréaficas.
Esse aspecto esta presente na segunda tranca tematica, que aponta as metodologias
utilizadas nos estudos sobre EEIPCD na regido Norte, ressaltando predominancia de
estudos bibliogréaficos, se concentrando em legislacBes ou reflexdes baseadas em
outras pesquisas e autores. Nao se trata do mérito dessas metodologias, mas, sim,

da lacuna deixada pela auséncia de exposicbes que sirvam de inspiracdo para
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atuacdo na perspectiva inclusiva. As pesquisas empiricas poderiam tratar dessa
lacuna, apresentando experiéncias ou modos de orientar 0 ensino para pessoas com
deficiéncia. Porém, como ja indicado no paragrafo anterior, a lacuna ainda permanece
para esses estudos sobre EEIPCD.

Em se tratando dos campos de foco e das énfases de estudo analisados —
terceira tranca tematica — se sobressaem, de modo isolado, as politicas educacionais.
As possibilidades que levam a esse foco foram apresentadas, especialmente pelo
volume de mudancas nas politicas e legislagBes que tratam da inclusdo de pessoas
com deficiéncia no contexto educacional. Foram relacionados 27 documentos
(legislacdes, politicas e resolucbes nacionais e convencdes e declaracdes
internacionais) que afetam diretamente a EEIPCD, desde a Constituicdo Federal em
vigor (BRASIL, 1988)°%6.

Tais mudancas, ainda que pequenas, poderiam justificar o grande interesse
dos autores dos estudos nessas politicas educacionais. Por outro lado, a formacéo de
profissionais, de forma especifica, tem pouca recorréncia nos estudos, representando
menos da metade dos estudos sobre as politicas. Considera-se como uma lacuna
deixada pelos pesquisadores da regidao Norte, uma vez que a contribuicdo para
melhorias na formacéo de profissionais poderia amparar o processo de inclusdo de
pessoas com deficiéncia, e a producdo do conhecimento a esse respeito serviria de
subsidio para transformacfes nessa formacao, como indicado no detalhamento da
tranca campos de foco e énfases de estudo.

Os objetivos e resultados / conclusdes estao concentrados no processo, na
busca de compreender o “como” fazer a incluséo e compdem a quarta tranca tematica.
Destaca-se que 0s objetivos apontam para contribuicbes nesse processo,
especialmente na figura do professor como responsavel pelo ensino. No entanto,
novamente sao percebidos resultados / conclusées que predominantemente apontam
para os problemas e fracassos, dando pouca ou quase nenhuma atencédo as
contribuices para o papel de cada profissional envolvido nesse processo. Desse
modo, sdo apresentadas as situacdes de exclusdo resultantes da inclusao, reforcando

a representacao de insucesso das praticas realizadas nas escolas estudadas.

56 O detalhamento da relacéo desses documentos esta presente no quadro integrante do Apéndice D.
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Por conseguinte, a tranca indice e as trancas tematicas foram compostas
pelos elementos descritos anteriormente, passando a fazer parte da trama

cartografica, conforme apresentado na Figura 48.

Figura 48 - Trama cartografica em construcéo, resultante do terceiro movimento de trancado

Tipos de

v

Fonte: Elaboragdo do autor (2023).

Com o resultado do terceiro movimento, apresentado na figura anterior,
passou-se ao quarto movimento do trangcado, sendo elaboradas 2 (duas) trangas
analiticas: 1 (uma) “sem miolo” e 1 (uma) “com miolo”, e as trancas referencial e

epistémica, descritas no Quadro 21, na pagina seguinte.
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Quadro 21 - Descri¢do da composi¢do das trancas analiticas, tranca referencial e tranca epistémica

Trancas Linhas duras Linhas maleaveis Linhas de fuga
- Diferenga como - Diversidade como - Diferenca surda
“Sem miolo” res_ultado _das~ politicas difereng_a _
- Diferenciacao - Respeito, atendimento
e/ou acolhimento
- Diferenca pela - Diferenca pelos estudos | - Diferenca pela alteridade
“c L normalidade culturais (o outro)
om miolo -
- Diferenca representada
por multiplos olhares
- Predominéancia de - Equilibrio entre uso de - Emergéncia de
embasamento em autores | autores brasileiros e referéncias na regido
de fora da regido norte estrangeiros norte para embasamento
- Possibilidade de olhar tedrico.
multireferencial para tratar | - Maior quantidade de
Referencial a EEIPCD autores da América do Sul
(Brasil e Argentina) em
relacéo a Europa (Franca,
Portugal e Inglaterra) e
América do Norte
(Canada)
- Todas as pesquisas tém | - Pds-estruturalismo: - Estudos culturais:
o olhar critico compreender e questionar | permitem o
caracteristico das “verdades universais”; distanciamento de
perspectivas pos- mas falsa ideia de néo- perspectivas
modernas poder ou “novos” projetos | essencialistas.
com poderes velhos.
Epistémica - Multiculturalismo:
enfrentamento da
problemética das
diferengas, mas risco de
abordagens que apenas
identificam e classificam,
sem proposicdes.

Fonte: Elaborag&o do autor (2023).

As trancas analiticas foram resultantes da analise feita nos artigos que
apresentavam a “diferenca”, que foram classificados de 2 (duas) formas: “sem miolo”
(se referindo aqueles estudos que ndo apresentavam amparo tedrico para tratar a
“diferenga” presente no texto) e “com miolo” (abrangendo os artigos que traziam
amparo tedrico na abordagem da “diferenga” na inclusao de pessoas com deficiéncia).

A respeito da tranga “sem miolo”, chama atenc¢ao o tratamento dado para o
respeito e acolhimento as diferencas, indicando essa caracteristica como precursora
de qualquer acéo, pedagodgica ou ndo, que favoreca a incluséo. No entanto, destaca-
se também a inconsisténcia entre os conceitos de diversidade e diferenca, o que pode
levar a um efeito contrario, ocasionando o apagamento do que se pretende chamar a
atencao a inclusao de pessoas com deficiéncia.

Na tranga “com miolo” ha predominancia de um tratamento teorico de
perspectiva critica e aprofundada. Nesses artigos sdo identificados os principais

amparos teoricos para tratar a diferenca na regido Norte, e trazem para discusséo e
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reflexdo de aspectos essenciais para a inclusdo de pessoas com deficiéncia, como
normalidade, alteridade, visdo da diversidade de culturas e contextos, mas como
elemento comum a todos a presenca do Outro diferente como promotora de
mudanc¢as na relacdo com esse Outro. Ainda que esses sejam 0s artigos que
fornecem maior quantidade de elementos para as consideracdes do bricouler, ndo se
pode deixar de lado a lacuna deixada por eles, por ndo abordarem a tematica da
formacdo, ja indicada anteriormente, como possibilidade de promover mudancas
sociais.

Considerando as referéncias utilizadas nos artigos do PBBND, foi
produzida a tranca referencial, composta pelos autores mais recorrentes nos estudos
para tratar a diferenca. Foram localizadas tanto as relacdes diretas entre os artigos
analisados e as referéncias, como as indiretas, buscando atingir os autores que
servem de base tedrica para os estudos. Destaca-se a presenca de uma autora da
regido Norte, que figura com 2 (dois) textos entre os artigos analisados (OLIVEIRA,;
SILVA, 2007; OLIVEIRA, 2015), mas que também se torna referéncia para outros
artigos do PBBND (OLIVEIRA; 2004; 2005; 2015), sendo 1 (um) dos textos 0 mesmo
que é utilizado como referéncia em outros estudos sobre EEIPCD na regiao Norte.

Encerrando o quarto movimento de trancado, foi elaborada a tranca
epistémica, com a visualizacdo do conjunto de relacdes estabelecidas pelo bricouler
entre os estudos analisados, apontando para um olhar critico, caracteristico da pos-
modernidade, presente em todos os artigos. Ainda que essa perspectiva esteja
presente, ha pouca posi¢cao para transformacgdes, considerando tanto a formacgéo
guando a praxis pedagogica na perspectiva da inclusdo. Tal aspecto ainda carece de
difusdo entre as pesquisas realizadas por autores que estudam a EEIPCD na regiao
Norte.

Desse modo, apos esse movimento, a trama cartogréfica foi acrescida das
trancas analiticas e das trancas referencial e epistémica, tornando-se a representagéo
do entrelacamento das analises retomadas e discutidas, e podendo ser observada na

Figura 49, a sequir.
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Figura 49 - Trama cartogréfica resultante do quarto movimento de trancado

Campos de
focoe
Referencial énfases dos

> «
— —

- >

Tipos de

\Epistémica \!-tudo/
— indice

Objetivos e
resultados/
~. conclusdes

Fonte: Elaboracéo do autor (2023).

Nesse sentido, foi possivel, durante o processo de trancado e remate do
mesmo, demonstrar como é constituido o constructo teérico da diferenca nos estudos
sobre EEIPCD na regido Norte. Pensando-se no movimento cartografico, a referéncia
foi estabelecida, com a elaboracdo e reelaboracdo de padrbes para analisar os
estudos, assim como reconstituicdo constante do Eu pesquisador. Os elementos
construidos — metodoldgicos, de andlise e discussées — foram explicitados durante
todo o processo, a exemplo dos indicadores para a localizacdo das informacdes e a
producgéo dos portifélios bibliograficos (PBB, PBBN e PBBND).

Ainda na cartografia, relata-se como transformacdo-producédo o
estabelecimento de interconexdes entre os estudos e 0s agrupamentos construidos,
desvelando as contribuicbes na definicdo do constructo tedrico da diferenca,
possibilitando maior visibilidade da producdo do conhecimento na regiao Norte. Com
isso, € possivel fomentar 0 uso dessas producdes para influenciar na formacéo

realizada para a inclusdo de pessoas com deficiéncia, assim como incentivar a
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realizacdo de estudos com base no constructo tedrico da diferenca que busquem

transformar a formacdo e a producdo do conhecimento para um caminho mais

propositivo de praxis pedagogica inclusiva.

a)

b)

d)

f)

Portanto, foi possivel atingir os objetivos da tese:

Foi construido o estado do conhecimento da EEIPCD, resultando no PBB,
gue deu origem aos portifélios subsequentes até se chegar ao PBBND e
sua respectiva andlise;

Indicadores foram elaborados para orientar o0 mapeamento e analise dos
artigos, em formato de matriz de conhecimento;

O dialogo realizado entre os estudos sobre EEIPCD e o constructo da
diferenca foi demostrado pelo bricouler, por meio das analises e discussdes
das trancas analiticas e epistémica;

Os temas e enfoques foram trancados nas trancas teméaticas, assim como
a indicacdo das contribuicbes e lacunas existentes a partir dos artigos
analisados;

Destacou-se a pouca incidéncia de proposicdes de praxis voltadas para
inclusdo a partir do constructo tedrico da diferenca, presente apenas em 3
(trés) artigos;

A trama cartografica foi proposta e apresentada nesta secdo, como

resultante de todo caminhar do bricouler na elaboracéo desta tese.

Assim, defende-se a seguinte tese:

O constructo tedrico da diferenca nos estudos sobre Educacéo Especial e

Inclusdo de Pessoas com Deficiéncia na regido Norte esta amparado num olhar pés-

moderno,

aproximado da perspectiva pos-estruturalista dos estudos culturais,

assumindo o Outro enquanto elemento irradiador das reflexdes teéricas e da praxis.

Em decorréncia desta tese, revela-se que ha crescimento exponencial da

presenca nacional dos autores do Norte e indicacdo de referéncia dessa regiao no

tratamento da tematica, manifestando insuficiéncia na insercdo académico-regional.

A partir dessa tese, consideram-se alguns apontamentos:
A baixa presenca de referéncias da regido Norte utilizadas nos estudos
pode ser reflexo da representacao indicada nas andlises, de que as regides

sudeste e sul s&o centros de exceléncia cientifica, o que leva a uma
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hipervalorizacdo de pesquisadores dessas regifes e uma, consequente,
desvalorizacéo de pesquisadores de outras regifes do pais;
e A presenga predominante dos estudos na regido Norte se concentra no
estado do Pard, mesmo estado no qual esta vinculada a autora lvanilde
Apoluceno de Oliveira, que serve de referéncia na regido norte, e é
pesquisadora de uma Universidade Estadual. Isso é destacado em funcéo
desta Universidade ser responsavel também pelo periédico que figura entre
0S mais recorrentes com publicacfes na regido sobre a tematica;
e O processo de construgao da presente tese, a partir da perspectiva da
bricolagem e da cartografia, teve influéncia direta nas reflexdes tedéricas do
bricouler, exercendo papel ndo apenas formativo, mas também propositivo
para contribuicdes possiveis a serem desencadeadas, entre elas:
= Fomentar a discussao da diferenca na formacdo de professores de
forma dialdgica (criagdo de ag6es de ensino e extensao vinculadas aos
cursos de graduacéao em licenciatura);

= Fortalecer as pesquisas sobre a EEIPCD a partir do constructo tedérico
da diferenca em cursos de pdés-graduagdo, contribuindo com o
crescimento da producdo de conhecimento na regidao Norte
(composicéao de linha de pesquisa em programa de pos-graduacao);

= Adotar também como referencial os autores da regido Norte, buscando
a valorizacado do conhecimento produzido por esses pesquisadores e
colaborando para transformacéo da realidade;

= Proporcionar visibilidade e didlogo com as outras regides do pais por
meio do intercambio cientifico sobre a tematica da Incluséo (proposicao

de periddico especializado).

Isto posto, 0 caminhar até esse ponto nao significa o encerramento das
visitas ao POETA (Figura 50). A demonstragéo do processo do trancado (Figura 51)
realizado de forma linear € unicamente pelas limitacbes da estrutura de trabalhos
académicos e a necessidade de “forma” de apresentacdo. No entanto, as visitar ao
POETA, a continua complementacao do portifélio bibliografico e a constante reflexédo
sobre a necessidade de recomposicdo dos amparos tedricos seguirdo sendo
realizadas. O olhar para a incluséo de pessoas com deficiéncia a partir do constructo

tedrico da diferenca, mapeado e trancado nesta tese seguira norteando as pesquisas,
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posicionamentos e encaminhamentos profissionais e pessoais até o final da trajetoria

de vida deste bricouler.

Figura 50 - POETA a final do trancado

Fonte: Elaboracao do autor (2023).

Figura 51 - Trama cartografica final

Fonte: Elaborag&o do autor (2023).
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2010 | Camargo, Eder Pires de; Nardi, Roberto INADEQUADOS A INCLUSAO DE ALUNOS COM Educacio em Ciéncias
DEFICIENCIA VISUAL EM AULAS DE MECANICA ¢
Z ’ . . . ?. .
2010 | Freller, Cintia Copit E possivel ensinar educadores a.lnchrN. : Como ensinar Estilos da clinica
educadores a ensinar alunos de inclusdo?
Laplane, Adriana Lia Friszman; Prieto, Incluséo, diversidade e igualdade na CONAE 2010: . .
2010 A . . . ~ Educacéo & sociedade
Rosangela Gavioli perspectivas para o novo Plano Nacional de Educacédo
2010 | Nabuco, Maria Eugénia Praticas institucionais e incluséo escolar Caderno:c, de pesquisa
(Fundacao Carlos Chagas)
Rom&o. Manoel Hondrio: Cosme. iria Caline UTILIZACAO DE SOFTWARES LEITORES DE TELA COMO
2010 Saraiva’ ' ' COADJUVANTE NO PROCESSO DE APRENDIZAGEM DE Holos
PESSOAS COM DEFICIENCIA VISUAL
A INCLUSAO SOCIAL DAS PESSOAS COM DEFICIENCIA, Lex humana (Petrépolis
2010 | Rostelato, Telma Aparecida SOB O VIES DA PROTECAO UNIVERSAL DOS DIREITOS ; polIs,
RJ, Brasil)
HUMANOS
Silva, Claudionor Renato da; Rosa, Juliene de | Necessidades Educacionais Especiais e a Pedagogia, em Trés | Revista Brasileira
2010 L ; ~ o
Céssia Leiva Momentos de Formacgdol Multidisciplinar
TEREZA ZUCCHETTI, Dinora; PEREZ Projetos Socioeducativos: a naturaliza¢@o da exclusdo nos
2010 | GONCALVES DE MOURA, Eliana; MENDES disc{ursos de educadores. & Sociedade e estado
DE MENEZES, Magali
2010 | Vitta, Fabiana Cristina Frigieri de A mclu_sao da crianga com necessidades especiais na visdo de Caderno~s de pesquisa
bercaristas (Fundacéo Carlos Chagas)
2011 | Béfica, Ana Paula Souza Educacéo inclusiva: uma analise sobre incluséo escolar Revista espaco académico
2011 Barbosa, Altemir José Gongalves; Conti, Formacédo em psicologia e educagéo inclusiva: um estudo Psicologia Escolar e
Carolina Ferreira transversal Educacional
2011 | Bentes, Nilda de Oliveira V'9°t$k' €a Educagdo Especial: Notas Sobre Suas Revista Cocar
Contribuicdes
Leitdo, José Carlos; Fernandes, Cleonice Incluséo escolar de sujeitos com deficiéncia visual na rede . .
2011 . . A s . Linhas criticas
Terezinha regular de ensino brasileira: revisdo sistemética
Linhares Granemann, Jucélia; Goncgalves n . - . . Revista Interfaces da
2011 S ; Educacéo inclusiva: revisitando praticas e trajetdrias na escola ~
Gricoli, Josefa Aparecida Educacéo
2011 EI(\)/\ges, Roseclea Gotardo; Trugillo, Edneuza O aluno surdo no contexto do ensino regular Eventos Pedagdgicos
2011 Sanches, Antonio Carlos Gonsales; Oliveira, Educacéo inclusiva e alunos com transtorno mental: um desafio | Psicologia: Teoria e

Marcia Aparecida Ferreira de

interdisciplinar

Pesquisa

T8¢



Ano | Autor(es) Titulo Periddico
2011 | Sousa, lldené da Silva; Trugillo, Edneuza Alves | Dificuldades de aprendizagem do aluno nos anos iniciais Eventos Pedagdgicos
2012 Andrade, Andrezza Fernandes de; Braga, Ana | Percepc¢éo de profissionais da educacao inclusiva acerca da Revista brasileira em
Paula Morais terapia ocupacional promocéo da salde
CECILIO TADA, Iracema Neno; DE LIMA,
2012 Vanessa Aparecida Alves; GONCALVES Conhecendo o processo de inclusdo escolar em Porto Velho - Psicologia: Teoria e
MELO, Tania; VIEIRA TOMOTANI CORREIO, RO Pesquisa
Dagmara Yuki
. FINANCIAMENTO DA EDUCA(;AO E EDUCA(;AO ESPECIAL: S
2012 | Edgar Bassi (UFPR), Dr. Marcos POLITICA DE FUNDOS E INCLUSAO EM SANTA CATARINA | PO€sIS
2012 | Ferreira, Deborah Cristina Educagflo € Cu".'CUIO: concgto e analise das propostas de Eventos Pedagdgicos
educacéo inclusiva no Brasil
2012 Fonseca, Alessandra do Carmo; Florindo, EDUCACAO PROFISSIONAL PARA SURDOS NO IFB: UMA Revista Eixo
Girlane Maria Ferreira PROPOSTA POSSIVEL?
2012 | Garbini, Fernanda Zanette A infexcluséo e a formacao docente: uma discusséo a partir dos Revista espaco académico
estudos foucaultianos
. . . NARRATIVAS DE FORMACAO, (AUTO) BIOGRAFIA E
2012 ;ea”dro’ A-L. AL Costa, M. A C; Aquino, S. | |\c| UsAO: EXPERIENCIAS DE PROFESSORES E ALUNOS | Holos
NO ENSINO MEDIO
Lima Malheiro, Cicera; Santos, Danielle Programa rede de formacéo continuada de professores em
2012 | Aparecida do Nascimento dos; Schliinzen educacéo especial na modalidade a distancia e a instituicdo do | Revista Gestdo & saude
Junior, Klaus curso de tecnologia assistiva
Lippe, Eliza Oliveira; Alves, Fabio de Souza; ANALISE DO PROCESSO INCLUSIVO EM UMA ESCOLA Ensaio Pesquisa em
2012 Cgr?*na'r o Eder Pire,s de ' ’ ESTADUAL NO MUNIpiPIO DE BAURU: A VOZ DE UM Educacio eqm Ciéncias
9o ALUNO COM DEFICIENCIA VISUAL ¢
2012 Matsumoto, André Suehiro; Macedo, Adriane A IMPOR:TANCIA DA FAMILIA NO PROCESSO DE Revista Interfaces da
Roberta Ribeiro de INCLUSAO Educacado
Michels, Maria Helena: Carneiro, Maria Sylvia @) cara}te.r conservador Qa perspectiva mcluswa na Educacao _
2012 : . . Especial: as salas multimeios na Rede Municipal de Revista Cocar
Cardoso; Garcia, Rosalba Maria Cardoso o
Florianépolis
2012 | Nascimento, Josilene Barbosa do A sutil f[on'telra entre incluséo e exclusdo no &mbito da Ser social
educacéo inclusiva
Oliveira, Ivanilde Apoluceno de; Silva, Kdssya | Reflexdes Sobre a Experiéncia de Inclusdo de Adulto com .
2007 o L . e ~ Revista Cocar
Christinna Oliveira da Necessidades Especiais na Educacdo Popular
2012 [P)i(r::eelcl:gs’ Adriana; Dias, Maria Angélica A alfabetizac&o da crianca especial com Sindrome de Down Eventos Pedagdgicos
2012 Pinheiro, Daiane; Costas, Fabiane Adela EDUCACAO NA PERSPECTIVA INCLUSIVA: UMA Revista Interfaces da

Tonetto

REFLEXAO SOBRE O PROCESSO A PARTIR DAS

Educacédo

8¢



Ano | Autor(es) Titulo Periédico
REPRESENTACOES DOS GESTORES DE UMA ESCOLA
ESPECIAL DE SANTA MARIA - RS
Anjos, Hildete Pereira dos; Campelo, Cristiane PERFIL DAS SALAS DE RECURSOS: CONSTRUINDO UMA .
2013 Da Sil,va ’ ' LEITURA ACERCA DAS POLITICAS RECENTES PARA A Poiésis
INCLUSAO ESCOLAR
2013 Braga, Mariana Moron Saes; Schumacher, Direito e inclusao da pessoa com deficiéncia: uma analise Sociedade e estado
Aluisio Almeida orientada pela teoria do reconhecimento social de Axel Honneth
2013 | Coelho, Cristina Lucia Maia Cenas da incluséq: r_nodelos e intervencgdes em experiéncias Revista Brasileita_de
portuguesa e brasileira Estudos Pedagdgicos
2013 | Deimling, Natalia Neves Macedo A Educacao Especial nos cursos de Pedagogia: consideracdes Educagao Unisinos
sobre a formacéo de professores
2013 | Dorziat, Ana O profissional da incluséo escolar Caderno:c, de pesquisa
(Fundacao Carlos Chagas)
2013 Guastalli, Marcela de Césia; Takahama, Comunicacéo alternativa: acessibilidade comunicativa e Revista Alterjor : jornalismo
Suélen Keiko Hara recursos que possibilitam a inclusdo do aluno com deficiéncia popular e alternativo
Relatos de professores sobre gestdo do pedagdgico em uma Revista de Gestio e
2013 | Honnef, Claucia realidade da educacéo especial na perspectiva da educacéo . .
inclusiva Avaliacao Educacional
. . .- Educacéo bilingue para surdos e inclusdo segundo a Politica x .
2013 | Lodi, Ana Claudia Balieiro Nacional de Educacéo Especial e o Decreto n° 5.626/05 Educacdo e pesquisa
Portela Rinaldi, Renata; Tomoe Moriya Formacao de professores semipresencial: a construcéo da
2013 | Schlinzen, Elisa; Santos, Danielle Aparecida pratica pedagogica como eixo articulador para o uso de Revista Gestdo & saude
do Nascimento dos tecnologias em uma escola inclusiva
2013 | Rahme, Monica Maria Farid Inclus_élo e interna_ci(_)naliza(;éo dos _direitos _é e_duca(;éo: as Educacio e pesquisa
experiéncias brasileira, norte-americana e italiana
AUXILIO AO PROCESSO DE INCLUSAO DE ALUNOS COM
2013 | Santos, W. C.; Silva, R. S. DEFICIENCIA VISUAL COMO CONDICAO PARA UMA Holos
APRENDIZAGEM DE QUALIDADE
A importancia dos jogos educativos na aprendizagem da
2013 Takahama, Suélen Keiko Hara; Oliveira, Dina multiplicagcdo com alunos que apresentam deficiéncia Revista Exitus
Thereza Ramos; Costa, Edvaldo N intelectual e cursam a 52 série do Colégio Estadual Vitor
Soares
Vasques, Carla K.; Moschen, Simone; Gurski, Entre o texto e a vida: uma leitura sobre as politicas de . .
2013 = . Educacéo e pesquisa
Roselene educacdo especial
Vitaliano, Celia Regina; Nozi, Gislaine Grupo de estudos sobre a inclusdo de alunos com
2013 ' ' ' necessidades educacionais especiais: Contribuindo para Revista Cocar

Semcovici; Vioto, Josiane Rodrigues Barbosa

formacao de professores

€8¢



Ano | Autor(es) Titulo Periédico
2014 Chagas, Maria de Fatima De Lima das; Dias, ALUNOS COM NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIAIS Holos
Francisca Kélia Duarte NAS ESCOLAS REGULARES DE MOSSORO-RN
Freitas, Mariele Angélica de Souza; Campos, Interface entre a EJA e Educacéo Especial: o professor e a Education policy analysis
2014 . : . ~ ; el X
Juliane Aparecida de Paula Perez inclusdo de jovens e adultos com deficiéncia intelectual archives
Lopes, Maura Corcini; Morgenstern, Juliane ~ . A .
2014 Marschall Inclusdo como matriz de experiéncia Pro-posi¢oes
2014 Pina, A_ndrela Soares; Araujo, Doracina VIOLENCIA CONTRA CRIANCAS COM DEFICIENCIA RewstaNInterfaces da
Aparecida de Castro Educacado
o DIALOGO COM A CULTURA SURDA E A INCLUSAO NO
2014 | Santos, J. M. C. T.; Oliveira, S. K. V. ENSINO SUPERIOR: AVALIACAO E PROPOSICAO Holos
2014 Vilaronga, Carla Ariela Rios; Mendes, Enicéia Ensino colaborativo para o apoio a inclusdo escolar: praticas Revista Brasileira de
Goncalves colaborativas entre os professores Estudos Pedagdgicos
2014 Vinholi Janior, Airton José; Ramires, Vanessa | ABORDAGENS DO ENSINO E APRENDIZAGEM DE ltinerarius Reflectionis
Ramos BIOLOGIA NO CONTEXTO DA EDUCACAO INCLUSIVA
2015 | ANJOS, HILDETE PEREIRA DOS Pesq_u!s_a—forma(;ao e h|stc1r|a_ de wda: entretecendo ReV|sta~braS|Ie|ra de
possibilidades em educacéo inclusiva educacéao
Aralujo, Karlane Holanda; Paulo, Adriano O Pacto Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Médio e a . A
2015 . ~ . Revista espacgo académico
Ferreiro de Formacao de Professores no Ceara
Aratijo, Rita de Céssia Tibério: Manzini, Educagao mclusn,/a e gerenglamento de serwggs. com agoes na _
2015 A ) . . interface entre a 4rea da salde e a da educacgdo: uma reflexdo | Revista Cocar
Eduardo José; Fiorini, Maria Luiza Salzani ; :
na perspectiva operacional
Baptista, Claudio Roberto; Soares, Carlos Atendimento Educacional Especializado e Educacao Fisica: .
2015 . - . o Revista Cocar
Henrique Ramos possibilidades cooperativas no cotidiano escolar
Borges, Laura; Gualda, Danielli Silva; Cia, Relacéo familia e escola no contexto da inclusdo: opinido de .. . "
2015 - . Educacao: teoria e prética
Fabiana professores pré-escolares
Campos, Mariana de Lima Isaac Leandro; Formacao de professores para a educacéo inclusiva em cursos .
2015 L A Revista Cocar
Mendes, Enicéia Goncalves a distancia: um estudo de campo documental
Carvalho. Mariza Boraes Wall Barbosa de: A FORMAgAO DE PROFESSORES NA PERSPECTIVA DA
2015 Moraes Lélia Cristine?Silveira de ’ EDUCAGAO INCLUSIVA NO MARANHAO: EM DISCUSSAO Revista Cocar
' PROPOSTAS E ACOES
Castro, Juliana Telles de; Vaz, Alexandre Professores no Atendimento Educacional Especializado: Education policy analysis
2015 i - -
Fernandez Responsabilidades e Impossibilidades archives
2015 Costas, Fabiane Adela Tonetto; Honnef, Educacéo Especial na Perspectiva Inclusiva: Implicacdes para Education policy analysis
Claucia 0 Trabalho Docente Articulado no Ensino Médio e Tecnolégico | archives
S . . .. e Analise de dissertacdes e teses em educacéo e educacéo fisica
Fiorini, Maria Luiza Salzani; Braccialli, Ligia o ; o ~
2015 sobre estratégias de ensino e recursos pedagdgicos para Conexobes

Maria Presumido; Manzini, Eduardo José

inclusdo do aluno com deficiéncia

¥8¢



Ano | Autor(es) Titulo Periédico
x o EXTENSAO EM EDUCAGAO ESPECIAL:CONTRIBUIGOES . N

2015 | Galvao, Nelma De Cassia Silva Sandes PARA A FORMACAO NAS LICENCIATURAS Revista Tridngulo
Givigi, Rosana Carla do Nascimento;

2015 Alcéntara, Juliana Nascimento de; Silva, A avaliacdo da aprendizagem e o uso dos recursos de Educacio: teoria e pratica
Raquel Souza; Dourado, Solano Savio tecnologia assistiva em alunos com deficiéncias Gao- P
Figueiredo

. . T . . Politica de Inclusé@o Escolar e Préaticas Curriculares: Estratégias . . .
2015 Hostms,_Reg_ma Célia Linhares; Jordao, Suelen Pedagégicas para Elaboracio Conceitual do Pablico alvo de Edugatlon policy analysis
Garay Figueiredo = . archives
Educacéo Especial
Jesus, Denise Meyrelles de; Pantaledo, Edson; | Formacao Continuada de Gestores Publicos de Educacéo Education policy analysis
2015 X ; - AR . ~ ;
Almeida, Mariangela Lima de Especial: Politicas Locais Para a Inclusdo Escolar archives
2015 | Lima, Vanessa Rodrigues de Educaggo e.speC|aI.: Assoqagao de Pais e Ar_nlgos dos Eventos Pedagdgicos
Excepcionais de Sinop - atividades pedagégicas

2015 | Lopes, Silmara Aparecida Politicas de incluséo e a crise da educacao especial Critica Educativa

2015 Lopes, Silmara Aparecida; Almeida, Jane ESTADO BRASILEIRO E POLITICAS PL’JBL~ICAS VOLTADAS Laolage em Revista
Soares de PARA EDUCACAOQO ESPECIAL E EDUCACAO INCLUSIVA blag

. Politicas publicas de incluséo escolar para alunos com -

2015 | Machado, Adriana Sindrome de Down na rede regular de ensino Eventos Pedagdgicos

2015 Maturana, Ana Paula Pacheco Moraes; Cia, Educacéo Especial e a Relagdo Familia - Escola: Analise da Psicologia Escolar e
Fabiana producéo cientifica de teses e dissertacbes Educacional

2015 | Miranda, Theresinha Guimaraes Artlc_:ula(;ao ent.re Atend_lment(_) Educacional E_spe(_:la_hzado_ €o Revista Cocar

ensino comum: construindo sistemas educacionais inclusivos

2015 | Oliveira, Ivanilde Apoluceno de Desafios da didéatica diante das politicas de incluséo Critica Educativa
Oliveira, Ivanilde Apoluceno de; Lima, Katia do A organizacédo da sala de recursos multifuncionais em escolas

2015 | Socorro Carvalho; Santos, Tania Regina org . ¢ ) Revista Cocar

publicas: espaco, tempo e atendimento escolar
Lobato dos

2015 | Pagni, Pedro Angelo leerepga, subjetivacdo e educacgdo: um olhar outro sobre a Pro-posicoes

incluséo escolar
Pantaledo, Edson; Gomes, Nubia Rosetti Interdependéncia na figuracéo familia -escola na inclusédo do . :

2015 ; i : P Critica Educativa
Nascimento; Carvalho, Elaine estudante com deficiéncia

2015 | Plaisance, Eric Da educacéo esp_e<_:|al a e@qcagao inclusiva: esclarecendo as Educacio

palavras para definir as préticas
Pletsch, Marcia Denise; De Oliveira, Mariana EXPERIENCIAS DO QBSERVATORIO EM EDUCACAO'
2015 ' ' ' ESPECIAL E INCLUSAO ESCOLAR: EM FOCO AS PRATICAS | e-Mosaicos

Corréa Pitanga; Lima, Marcela Francis Costa

CURRICULARES E A FORMACAO DE PROFESSORES

G8¢



Ano | Autor(es) Titulo Periddico
TRES TEMPOS DE LEITURA: UMA EXPERIENCIA EM
2015 | Scherer, Larissa Costa Beber FORMAGAO DE PROFESSORES NO CONTEXTO DA Estilos da clinica
INCLUSAO ESCOLAR
Silva Filho, Raimundo Barbosa da; Barbosa, Educacéo Especial: da pratica pedagogica a perspectiva da ~ .
2015 Elma Do Socorro Coutinho inclusdo Educagdo Por Escrito
. . . . Atendimento educacional especializado: um estudo
Silva Junior, Samuel Vinente da; Marques, : ; ~ . .
2015 ; . comparativo sobre a implantacédo das salas de recursos Revista Exitus
Maria do Perpétuo Socorro Duarte ; L !
multifuncionais no Brasil
2015 Silva, Rlcardo S.ouza da; Kato, Ademilde Adaptagoes.cgrnculares para o ensino-aprendizagem de alunos Eventos Pedagégicos
Aparecida Gabriel com baixa visdo
. . A Educacéo Especial no Ceara: um estudo da evolugéo dos . .
2016 | Balbinot, Alexandre Dido indicadores entre 2005 e 2014 Cinergis
. L : Atividade docente em cena: o foco no Atendimento Educacional .
2016 Barbosa, Marlly Oliveira; Fumes, Neiza De Especializado (AEE) para educandos com Transtorno do RewstaNInterfaces da
Lourdes Frederico : Educacédo
Espectro Autista (TEA)
2016 | Bezerra, Giovani Ferreira Pr,e.parando a primavera. Con_tnbwgoes erellmmares para uma Revista HISTEDBR On-line
critica superadora a pedagogia da inclusdo
Ciriaco, Klinger Teodoro; Rigonato, Priscila Docéncia na educacéo especial: narrativas de uma professora .
2016 o S Travessias
Nataly Oliveira principiante
2016 | o e Rl Bodass | OS ENCONTROS DE SERVICO DE DEFICIENTES VISUAIS | E5pise et
’ ' EM INSTITUICOES DE ENSINO SUPERIOR . ~
de Administracdo
2016 de_Freltas Rels_, Marlene Barbosa; dos Santos, A formacdo docente na perspectiva da educacéo inclusiva Travessias
Thiffanne Pereira
2016 Dias Bueno de Castro, Vanessa; Canazza Incluséo escolar no nordeste: o que revelam os dados do censo | Revista Interfaces da
Dall'Acqua, Maria Jilia escolar entre 2009 e 2013 Educacao
Ferrewg, Orleane Forte; Andra_de, Marla Politicas Publicas de Educacéo Inclusiva: Um breve relato dos ID on line. Revista de
2016 | Helena; Soares, Ana Maria Feitosa; Reboucas, Documentos Leqais sicologia
Geane Maria 9 P 9
Gongalves, Adriana Garcia; Nicoletti, Bia; CARACTERIZACAO DO ATENDIMENTO ESCOLAR DE
2016 Lour%n o 'Gerusa Ferreira, T ALUNOS COM DEFICIENCIA FISICA EM UM MUNICIPIO DO | Educacao: teoria e pratica
59, INTERIOR PAULISTA
2016 Haas, Clarissa; Pantaledo, Edson; Orlando, Rodas de pesquisa e formagdo em educacao especial: as Revista Brasileira de
Rosimeire Maria; Baptista, Claudio Roberto trajetdrias de estudantes com deficiéncia Estudos Pedagdgicos
2016 Leite, Robério Bezerra; Oliveira, Gislene Farias Os Desafios da Educacio Especial ID on line. Revista de

de

psicologia
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Ano | Autor(es) Titulo Periédico
2016 Moraes, Aurilene Pereira de; Oliveira, Gislene | Educacéo Especial: Perspectivas e Praticas pedagogicas no ID on line. Revista de
Farias de contexto Escolar psicologia
2016 Fi?ggzlﬁéw;ﬁblzj:m?guze Lima; Bezerra, Educacéo Especial: Reflexdes acerca da tematica Isti(c)gltl)lgiz Revista de
2016 Nozu, Washington Cesar Shoiti; Bruno, Marilda | Organizacéo e funcionamento das salas de recursos Revista Interfaces da
Moraes Garcia multifuncionais na rede publica de ensino de Paranaiba/MS Educacao
2016 | Padilha, Caio Augusto Toledo A pqlltlca de; educNagao especial na era Lula (2003-2011): uma Revista HISTEDBR On-line
opcéo pela inclusédo
2016 E/li%?jei?%gg/ilggrl‘;l};?j%eg:’Mcgraa:lasss,aLtA:a:: Altas habilidades_ ou superdotacéo: levantamento dos artigos RevistaJnterfaces da
. . : indexados no SciELO Educagéo
Moriel Chacon, Miguel Claudio
2016 Pelegrini, Maria Inés De Almeida; Fernandes, FORMACAO, SABERES E PRATICAS DOCENTES NA Revista Triangulo
Carla Helena ESCOLA INCLUSIVA EM CONSTRUCAO
Pereira, Kelda De Fatima; Schmitt, Beatriz Producéo de conhecimento sobre autismo na escola: uma . :
2016 o VA o . Cinergis
Dittrich revisdo sistemética na base Scielo
Pimentel, Susana Couto; Nascimento, Lucinéia A CONSTRUGAQ DA CULTURA INCLUSIVA NA ESCOLA
2016 Jesus ' ' ! REGULAR: UMA ACAO ARTICULADA PELA EQUIPE Eccos
GESTORA
2016 Rodrigues, Maria Rita Campello; Moraes, Consi ~ Lo . . Estudos Interdisciplinares
Marcia Oliveira onsideragfes sobre a imitagio entre jovens e criangas cegas em Psicologia
Schuller, Juliana Aparecida de Paula; Bittar,
2016 Cléria Maria Lobo; Nascimento, Lilian Cristina | Tutoria nas aulas de Educacao Fisica inclusiva: uma reviséo Ci :
) ) - inergis
Gomes do; Serra, Maysa Venturoso Gongora sistematica
Buckeridge; Tonello, Maria Georgina Marques
2016 Silva, Jo&o Henrique da; Bruno, Marilda Formacao dos professores para as modalidades educacao Educacio
Moraes Garcia especial e educacao indigena: espacos intersticiais
Silva. Maria Cristina da Rosa Fonseca da- PROFESSORES DE ARTE EM CONTEXTO INCLUSIVO: _
2016 Scha,mbeck Regina Finck ’ INTERVENCOES ESTETICAS PARA A MUDANCA DE e-Mosaicos
' PRATICAS CURRICULARES
2016 Sobrinho, Reginaldo Celio; Pantaledo, Edson Politicas de inclusdo escolar na perspectiva dos setores de Revista Interfaces da
Alves; De Jesus, Denise Meyrelles educacdo especial de trés municipios capixabas Educacao
Spinazola, Crislaine Aparecida; Silva,
Glauciene Pinheiro da; Pavao, Michelle FORMAGCAO DO LICENCIANDO DA UFSCAR PARA
2016 | Roberta; Azevedo, Raira de; Costa, Ailton ATUAREM COM OS ALUNOS PUBLICO ALVO DA Educacéo: teoria e préatica

Barcelos da; Almeida, Maria Amélia; Orlando,
Rosimeire Maria

EDUCACAO ESPECIAL

L8¢



Ano | Autor(es) Titulo Periédico
2016 Torres, Josiane Pereira; Calheiros, David Dos Inclusédo na educagéo superior brasileira: analise da producéo Revista Interfaces da
Santos; Santos, Vivian cientifica Educacéo
Vilaronga, Carla Ariela Rios; Mendes, Eniceia O trabalho em colaboracg&o para apoio da inclusédo escolar: da Revista Interfaces da
2016 ) Y ~
Goncalves; Zerbato, Ana Paula teoria a pratica docente Educacao
2017 Andrade, Patricia Ferreira de; Damasceno, Politicas publicas de educacao inclusiva: reflexdes acerca da Textura
Allan Rocha educacdo e da sociedade a luz da Teoria Critica
Angnes, Juliane Sachser; Moras, Nadjanara UM ESTUDO SOBRE A EDUCAC}AO~ DO SUJEITO SURDO
2017 | Ana Baso; Klozovski, Marcel Luciano; Reali, NA REDE ESTADUAL DE EDUCACAO DE FOZ DO IGUACU — | Holos
Klevi Mary PARANA
Anjos, Hildete Pereira; Oliveira, lvanilde As pesquisas sobre politicas inclusivas: em busca de contexto - .
2017 . ; o Critica Educativa
Apoluceno (Researches about inclusive policies: in search of context)
Araljo, Karlane Holand; Lima Neto, José N Pact_o_NacmnaI pelo Fort:’:mlemmentcl do Ensino Médio: limites Revista de Gestéao e
2017 ; e possibilidades da formacao e atuagéo docente no campo da . .
Melinho de JO . Avaliacéo Educacional
educacéo inclusiva
. . Analise de indicadores de evolucéo da educacgéo especial no . .
2017 | Balbinot, Alexandre Dido estado do Espirito Santo entre 2005 e 2013 Cinergis
Barbosa, Marily Oliveira; Fumes, Neiza de AI'V'da}d? docente e reflexdes no atendimento educacional Educacéo e Cultura
2017 . especializado para estudantes com transtorno do espectro «
Lourdes Frederico autista Contemporanea
Benitez. Priscila: Gomes. Mavra: Bondioli MAPEAMENTO DAS ESTRA:I'EGIAS INCLUSIVAS PARA
2017 | C. i , Somes, viayra, ' ESTUDANTES COM DEFICIENCIA INTELECTUAL E Psicologia em estudo
Ricardo; Domeniconi, Camila
AUTISMO
2017 | BEZERRA, GIOVANI FERREIRA A incluséo esc_olar de alunos com deficiéncia: uma leitura ReV|sta~braS|Ie|ra de
baseada em Pierre Bourdieu educacéo
2017 | Costa, Angelica; Marin, Angela Helena Proc_:esso de _mclusao do adulto com Sindrome de Asperger no Barbaroi
ensino superior
A autoeficacia dos professores para a implementacéo de
2017 | Dias, Paulo C praticas inclusivas: contributos para uma reflexao sobre a Ensaio
inclusdo educativa
Dussilek, Carlos Alberto; Moreira, Jaqueline Inclusdo no ensino superior: uma revisao sistematica das Research, Society and
2017 : o o
Costa Castilho condi¢cdes apresentadas aos estudantes com deficiéncia Development
2017 Fernandes, Jean Volnei; Laranja, Ruth Elias de | Atuacéo da sala de recursos no processo de ensino Revista de educacéo
Paula aprendizagem da Geografia para alunos surdos popular
Kamazaki, Silvana Galvani Claudino; Capellini, | Formac&o de Professores em Educacédo Especial na
2017 | Vera Lucia Messias Fialho; Oliveira, Anna Modalidade EaD: alguns apontamentos sobre seis cursos de EaD em Foco

Augusta Sampaio de; Pedro, Ketilin Mayra

especializacdo
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Ano | Autor(es) Titulo Periddico
Lazzarin, Marcia Lise Lunardi; Hermes, Simoni | Pactos de uma racionalidade politica, praticas solidarias na ~ ” -
2017 | . . . Sl Educacéo temética digital
Timm escola inclusiva: modos de subjetivacdo docente
Leandro, Viveane da Silva Balbino, A importancia do brincar para o desenvolvimento da crianca na | Research, Society and
2017 | Damasceno, Beatriz Cristina Estevao; Educpa 50 Infantil P & Develo m,ent y
Fantacini, Renata Andrea Fernandes & P
2017 | Lopes, Maura Corcini; Veiga-Neto, Alfredo lersrllje:ddoestudo, que a escola nos ensine. Em defesa da escola Educacéo tematica digital
2017 | Machado, Roseli Belmonte Pol|t|c~as de mcIusao,e_- a docéncia em educacéo fisica: uma R_(::-ws_ta brasileira de
reflexdo sobre as praticas ciéncias do esporte
Matias, Luciana Varela Rocha; Lustosa, Maria ~ . ID on line. Revista de
2017 L o Educagéo Especial: por uma escola para todos . )
Cristina Oliveira psicologia
2017 | Matos, Maria das Dores O Processo de Inclusdo no Ensino Regular IpDSiggltljlgg Revista de
Moscardini. Saulo Fantato: Oliveira. Adriana O MODELO DE SALAS DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS:
2017 Maria Leon,e Alves ' ' AVANCOS E RETROCESSOS DE UMA REALIDADE EM DOXA
CONSTRUCAO _
Moura, Ricardo Damasceno; Conrado, Monica DIALOGOS INTERCULTURAIS: VARIAGOES DO CONCEITO Revista direitos
2017 PrateS' ' ! DE DIVERSIDADE A INCLUSAO DA PESSOA COM fundamentais & democracia
DEFICIENCIA ATRAVES DE DISPOSITIVOS DIGITAIS
Nascimento, Fabiana Ferreira do; Yaakoub EDUC»ACAO’ SAUDE E INCLUSAO: CONHECENDO AS
2017 Melissa Ca\;alcanti' AQUING Celeyste Maria ' HISTORIAS DE VIDAS DE PESSOAS COM FEBRE Periferia
- Aquino, REUMATICA
Nascimento, lima Vieira do; Carvalho, Mariza A formacéo de professores no contexto de uma politica de .
2017 . x Revista Cocar
Borges Wall Barbosa de inclusdo
Nozi, Gislaine Semcovici; Vitaliano, Celia Saberes conceituais necessarios aos professores para a .
2017 . ~ . Revista Cocar
Regina educacdo inclusiva
Oliveira, Jander Temistocles de; Navas, Ana Perspectivas de incluséo escolar dos transtornos de Research, Society and
2017 . : . . g
Luiza Gomes Pinto aprendizagem no Ensino Médio Development
Pinheiro. Daiane: Duarte. Sabrina Maiara de Professores do atendimento educacional especializado e de
2017 Sousa ' ' ' sala de aula regular: articulagcfes e avaliagfes sobre o ensino e | Revista Exitus
aprendizagem de alunos incluidos
EXPERIENCIAS DE FORMACAO CONTINUADA DE
2017 Pletsch, Marcia Denise; Aradjo, Daniele PROFESSORES: POSSIBILIDADES PARA EFETIVAR A Periferia
Francisco de; Lima, Marcela Francis Costa INCLUSAO ESCOLAR DE ALUNOS COM DEFICIENCIA
INTELECTUAL
2017 | Redig, Annie Gomes: Glat, Rosana Programa educacional especializado para capacitacéo e Ensaio

inclusdo no trabalho de pessoas com deficiéncia intelectual

68¢



Ano | Autor(es) Titulo Periédico
2017 Ribeiro, Camila Brito; Silva, Daniele Nunes Trajetorias Escolares de Surdos: Entre Praticas Pedagogicas e | Psicologia: Teoria e
Henrique Processos de Desenvolvimento Bicultural Pesquisa
Ribeiro, lelva Maria Costa de Lima; Wolter, PENSAMENTO SOCIAL E EDUCA(;ANO: CONCEPCAO DE
2017 | Rafael Moura Coelho Pecly; Mettrau, Marsyl ESCOLA E AVALIACAO DA INCLUSAO POR PARTE DE Educacéo & sociedade
Bulkool MAES DE ALUNOS DEFICIENTES DE SAO GONCALO
2017 Santiago, Mylene Cristina; Santos, Monica Inclusdo em educacéo: processos de avaliacdo em questao Ensaio
Pereira dos; Melo, Sandra Cordeiro de Gao-p & q
2017 Santos, Maria Katariny Cardoso dos; Menezes, | Educacgdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva para | ID on line. Revista de
Aurelania Maria De Carvalho Surdos psicologia
2017 | Silva, Marcio Moreira da Educacéo Especial na perspectiva Inclusiva: Criancas com ID_on I|n§a. Revista de
Transtorno do Espectro do Autismo psicologia
Sofiato, C4ssia Geciauskas; Angelucci, Carla Educacéo inclusiva e seus desafios: uma conversa com David ~ .
2017 | 5. : Educacéo e pesquisa
Biancha Rodrigues
2017 | Souza, Sirleine Brand&o Integracéo e incluséo: a producdo de um discurso Egzgzg{cn)terfaces da
Teixeira, Ricardo Antbnio Gongalves; Teixeira, ” . ~ i Revista Brasileira de
Y > p Politicas de inclusdo escolar: um estudo sobre a classe " - ~
2017 | Uyara Soares Cavalcanti; Souza, Méario José . . Politica e Administracao da
) ; hospitalar no Brasil ~
de; Ramos, Pedro Paulo Pereira Educacado
Wuo, Andrea Soares; Ivanovich, Ana Carolina | Educacdo inclusiva e diferenca: um estudo sobre a producdo :
2017 o . . Revista Cocar
Friggi do conhecimento na &rea
Almeida, Mariangela; Bento, Maria José; Silva, As f:pntrlbU|Qoes da~ pesquisa-acao para a ela'bora(;a.o de x Revista Brasileira de
2018 politicas de formacado continuada na perspectiva da inclusdo s
Nazareth escolar Estudos Pedagdgicos
2018 | Alves, Fabiola Fernanda Patrocinio A inclusdo das criancas com deficiéncia na educacéo infantil: Educacio
processo em construcéo
. . . . . A deficiéncia vai a universidade: perspectivas e entraves do ~ L
2018 | Batista, Lazaro; Nascimento, Erasmo Henrique processo inclusivo na educacio superior brasileira Educagéo Unisinos
Bicalho, Ramofly; Silva, Leandro Ferreira; A educacao especial em projetos de assentamentos da reforma | Revista Interfaces da
2018 J o o . ~
Damasceno, Allan Rocha agraria no municipio de conceicdo do Araguaia, PA Educacao
2018 Camacho, Rodrigo Siméo; Vieira, Jaqueline Reflexdes acerca da educacéo especial e da educacéo do Revista Interfaces da
Machado campo numa perspectiva inclusiva Educacao
2018 Candido, Eliane Aparecida Piza; Carneiro, A tecnologia como aporte para o acesso a educacéo de Intersaberes
Relma Urel Carbone pessoas com deficiéncia
2018 | Carniel, Fagner _Agenqar palavras,,fabrlcar sujeitos: sentidos da educacéo Horizontes antropolgicos
inclusiva no Parana
2018 Costa, Ana Luiza Fontes de Azevedo; Santos, | Da visdo a cidadania: tipos de tabelas de avaliacédo funcional da | Revista brasileira de

Vagner Rogério dos

leitura na educacao especial

oftalmologia
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Ano | Autor(es) Titulo Periédico
. . REFLEXAO DOCENTE SOBRE AVALIACAO DOS . . L
2018 | Costa, Vanderlei Balbino ESTUDANTES COM DEEICIENCIA NO ENSINO SUPERIOR Itinerarius Reflectionis
De Souza. Adriana Aparecida: Rocha FORMACAO DE PROFESSORES PARA ATUAR COM
2018 | Josanilda ,Mafra' De Igiguered(,) Freitaé Juliane PESSOAS COM DEFICIENCIA: A PRODUGAO ~ Praxis educacional
Kellv: Soares Siiva Lenina Lones ' ENCONTRADA NO BANCO DE TESES E DISSERTACOES
Y: ’ P DA CAPES (1999-2016)
2018 Drago, Rogério; Manga, Vanessa Pita Barreira Deﬁcu_anma visual e formacgédo de professores: para uma revisédo Critica Educativa
Burgos conceitual
Algumas notas sobre um trabalho de escuta e experiéncia em
2018 | Fasolo, Liege Bertolini; Gurski, Roselene Rodas de Conversa com professores no contexto da inclusao: Estilos da clinica
da "Rua de Mao Unica" as "Passagens"
Karina Courel Mauricio, Gabriely Cabestré Educacéo Especial na Primeira Infancia: a Perspectiva dos . L
2018 . ~ . Perspectivas em Dialogo
Amorim Professores Sobre a Inclusdo de Criancas Surdas
Landim, Jainy Mikaely Alves; Coutinho, Marta Inclusdo Educacional de Criancas com Deficiéncia Intelectual ID on line. Revista de
2018 | Callou Barros; Sobral, Maria do Socorro através de Estratégias Mobilizadas pelos Professores da . o
o ~ ) psicologia
Cecilio Educacéo Infantil
Leite. Michele de Mendonca: Silva. Réais Sentidos e significados atribuidos pelos professores sobre a
2018 ; . @ ' R€g educagao escolar da pessoa com deficiéncia e/ou Revista HISTEDBR On-line
Henrique dos Reis . o .
necessidades especiais na escola de tempo integral
Martinelli, Josemaris Aparecida; Vitaliano, Desenvolvimento do trabalho colaborativo entre uma professora .
2018 o . ~ . Perspectiva
Célia Regina de Educacéo especial e professores da classe comum
2018 | Monte-Serrat, Dionéia Motta Inclusédo dg criangas com hldrqcefqlla} em praticas de C_adgtn(_)s de Estudos
letramento: abordagem neurolinguistica Linglisticos
2018 | Oliveira. L. A. B A NECESSIDADE DE UM OLHAR PSICOPEDAGOGICO NO Holos
T PROCESSO DE INCLUSAO DE SURDOS
2018 Pereira, Larissa Silva; Fantacini, Renata As dificuldades da escolarizacdo de estudantes com deficiéncia | Research, Society and
Andrea Fernandes em ambiente hospitalar Development
Pinto, Paula De Sousa e Castro Noya,; Ensino colaborativo na escola: um caminho possivel para a Research, Society and
2018 - . )9
Fantacini, Renata Andrea Fernandes inclusédo Development
. ] . Artista Plastico Macuxi e Atendimento Educacional . ~
2018 Portela, Selma Maria Cunha; Santos, Roseli Especializado promovem inclusio de alunos com e sem Revista de educagédo
Bernardo dos ; o . popular
necessidades educacionais especiais
Salerno, Marina Brasiliano; Carvalho, Camila O CONCE~ITO »DE INCLUSAO DE DISCENTES DE
2018 | Lopes de; D'Angelo, Silvia Mayeda: Araijo, EDUCACAO FISICA DE UNIVERSIDADES PUBLICAS DO Movimento (Porto Alegre,

Paulo Ferreira de

ESTADO DE SAO PAULO NO CONTEXTO SOCIAL DA SUA
PRATICA

Brazil)
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Ano | Autor(es) Titulo Periédico
Santos, Patricia Domingos dos; Silva,
Franciele Cascaes da; Sousa, Bianca Andrade Revista brasileira de
2018 | de; Pires, Greicy Kelly Wosniak; lop, Rodrigo Funcionalidade e qualidade de vida de crian¢cas com deficiéncia | crescimento e
Da Rosa; Ferreira, Elizandra Gongalves; Silva, desenvolvimento humano
Rudney Da
2018 | Schirmer, Carolina Rizzotto E\::rglj;lcagao alternativa para alunos com dificuldades severas Revista espaco académico
Simdes, Anais Suassuna; Lorenzini, Ana Rita;
Gavioli, Rosangela; Caminha, Iraquitan De A EDUCACAO FiSICA E O TRABALHO EDUCATIVO Movimento (Porto Alegre,
2018 | Oliveira; Souza Junior, Marcilio Barbosa .
) INCLUSIVO Brazil)
Mendonca de; De Melo, Marcelo Soares
Tavares
Souza, Dalmir Pacheco de; Batista, ACESSIBILIDADE COMUNICACIONAL NA EDUCACAO: A
2018 | Claudenilson Pereira; Evangelista, Yani experiéncia do Nucleo de Tecnologia Assistiva do IFAM na Revista Observatorio
Saionara Pinheiro adaptacao
A Geografia em uma perspectiva inclusiva: trabalhando o
2018 | Souza, Tamires Aparecida Souza Silva conceito de paisagem em um estudo de caso com uma Geografia em Atos
estudante com Sindrome de Down
Tannus-Valadéo, Gabriela; Mendes, Enicéia Inclusdo escolar €o planejanje_nto educamo_nal individualizado: Revista brasileira de
2018 estudo comparativo sobre préaticas de planejamento em ~
Gongalves ; : educacgéo
diferentes paises
2018 Thesing, Mariana Luzia Corréa; Costas, As proposicfes de uma escola inclusiva na concepc¢éo de Revista Brasileira de
Fabiane Adela Tonetto professores de educacdo especial: algumas problematizacbes Estudos Pedagdgicos
Vieira, Alexandro Braga; Ramos, Ines de Incluséo de alunos com deficiéncia e transtornos globais do ~ :
2018 T . : . Educacéo e pesquisa
Oliveira; Simbes, Renata Duarte desenvolvimento: atravessamentos nos curriculos escolares
Zerbato, Ana Paula; Mendes, Enicéia Desenho universal para a aprendizagem como estratégia de ~ -
2018 ; = Educacéo Unisinos
Goncalves inclusao escolar
Almeida, Mariangela Lima de; Melo, Douglas Repercusséao da politica nacional de educagéo especial no
2019 | Christian Ferrari de; Franca, Marileide pe poltl & P Educacéo e pesquisa
Espirito Santo nos dltimos dez anos
Goncalves
2019 | Baptista, Claudio Roberto Politica publica, Educacgdo Especial e escolarizacéo no Brasil Educacéo e pesquisa
Bernado, Elisangela Da Silva; Mello, Marcia As instituicBes especializadas e a Meta 4 do PNE 2014-2024:
2019 L ~ . Eccos
Noronha implicacfes para a gestdo educacional
Bombarda, Anderson; Carneiro, Relma Urel OS DESAFIOS CONTEMPORANEOS PARA O PROCESSO . .
2019 Praxis educacional

Carbone

INCLUSIVO NA EDUCACAO SUPERIOR

26¢



Ano | Autor(es) Titulo Periddico
Capuzzo, Denise de Barros; Sampaio, Miliana | A PERCIEPQAO DOS PROFESSORES ACERCA DA
2019 | Augusta Pereira; Irigon, Simone Lima de INCLUSAO DO ALUNO AUTISTA NO ENSINO REGULAR Revista Observatério
Arruda PUBLICO MUNICIPAL
DESAFIOS DAAINCLUSAO NO PROCESSO B
. CONTEMPORANEO DE EXPANSAO DA EDUCACAO
2019 | Cruz, Andreia Gomes da SUPERIOR BRASILEIRA: DEMOCRATIZAGAO OU Eccos
MASSIFICACAO DO ACESSO?
2019 De Souz_a, Amanda}.Rodrlgues; Rangni, Formacdo em Pedagogia para a atuagdo com alunos dotados e Perspectiva
Rosemeire De Araujo talentosos
Jesus, Denise Meyrelles de; Vieira, Alexandro Educacéo Especial em Sassari (Italia) e em Vitéria (ES, Brasil):
2019 | Braga; Ribeiro, Lorrayne Hewellen Cristino; &40 ESp ' " | Educacao e pesquisa
L uma pesquisa comparada
Venturini, Renata Santos
2019 Lemos, Sebastiana Micaela Amorim; Acdes Educativas para Inclusdo de Deficientes Visuais no ID on line. Revista de
Fernandes, George Pimentel Sistema de Ensino psicologia
2019 Lobler, Giulia Netto; Santos, Tais Morgana Producédo de discursos sobre incluséo: um estudo dos anais da | Revista Jovens
dos; Hillesheim, Betina ANPEd (2011-2016) Pesquisadores
2019 | Mendes, Encéia Goncalves A PO|I'['ICF.:I de Educa(;ao_lncluswa e o Futuro das Instituicdes Educ_:atlon policy analysis
Especializadas no Brasil archives
Octavio, Ana Julia Moraes; Evaristo, Ana Luisa . ~ . .
. , . A inclusado do aluno com transtorno do espectro autista na Research, Society and
2019 | Alves; Carvalho, Bianca Marques de; ~ .
o educacdo infantil Development
Fantacini, Renata Andrea Fernandes
2019 Paula, Olgda Laria Borges de; Carvalho, A Integracao e a Inclusao Escolar no panorama histérico Research, Society and
Edione Teixeira de patrimonial-burocratico brasileiro Development
. S A pesquisa sobre politicas de educacao especial no estado de .
2019 | Pavezi, Marilza; Mainardes, Jefferson Alagoas (2003-2017) Laplage em Revista
2019 | Pereira, Talita Vidal; Oliveira, Renata Leite Discursos de incluséo e o bloqueio das diferencas Educacédo Unisinos
Rafante, Heulalia Charalo; Selingardi, Sergio - ~ . .
2019 | Cristovéo; Silva, Sonia de Oliveira da; Silva, Impactos da politica de educagdo especial (2008) no Ceara e Educacao e pesquisa
. em Fortaleza
Lenaye Valvassori
Ribeiro, Vivian Martins; Ferraz, Denise Pereira . . . .
P C e T . O uso das salas de recursos multifuncionais para o ensino de Research, Society and
2019 | de Alcantara; Oliveira, Juliani Flavia de; Lopes, o ! ~
. ciéncias: um estudo sobre incluséo Development
Stefano Maximo
2019 | Rigo, Neusete Machado :)nu(ilrtésao escolar: um olhar sobre as formas de conviver com o Educacio tematica digital
Salvini, Roberta Rodrigues; Pontes, Raquel Avaliacdo do Impacto do Atendimento Educacional Estudos econdmicos -
2019 | Pereira; Rodrigues, Cristiana Tristdo; Silva, Especializado (AEE) sobre a Defasagem Escolar dos Alunos da | Instituto de Pesquisas

Maria Micheliana da Costa

Educacéo Especial

Econbdmicas
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Ano | Autor(es) Titulo Periédico
2019 | Scherer, Renata Porcher; Heinle, Vivian PIano_NguonaI (_JIe EdLlcggao, aterqu|men}q educacional Textura
especializado e inclusdo: uma andlise critica
2019 Urpia, Arthur Gualberto Bacelar da Cruz; A gestdo do conhecimento na educacéo especial: estudo de Perspectivas em Dialodo
Forno, Leticia Fleig Dal; Silva, Ivan Vieira da caso dos estudantes autistas da cidade de Toledo - PR P 9
Educacéo de pessoas com transtorno do espectro do autismo:
2019 | Wuo, Andrea Soares estado do conhecimento em teses e dissertacdes nas regides Saude e sociedade
Sul e Sudeste do Brasil (2008-2016)
2020 ﬁLTgA?:’ Matheus Henrique de; Gatti, Marcio Inclusédo a moda brasileira Revista HISTEDBR On-line
Araljo, José Douglas de Abreu; Matias, Jodo “Nada sobre nés, sem nés”: a oferta do Atendimento Research. Society and
2020 | Lucas Pinto; Oliveira, Romulo Vieira de; Silva, Educacional Especializado no ensino médio a partir da Develo n";ent y
Wanderson Diogo Andrade da percepcao de estudantes publico-alvo da Educacdo Especial P
2020 | Brinco, Lucian Armindo da Silva Os prqfess_ores dg geografia na perspectiva da educacéo Revista Ensmo de
espeC|aI~e inclusiva _ Geografia
2020 Bueno, Melina Brandt; Campos, Juliane INCLUSAO ESCOLAR NA EDUCACAO DE JOVENS E Educacio: teoria e pratica
Aparecida de Paula Perez ADULTOS: CONCEPCOES E PRATICAS PEDAGOGICAS G20 P
. . Flexibilizacdes curriculares nas linguas estrangeiras:
Camargo, Renata Gomes; Silva, Ciriane Jane A R N P .
2020 experiéncias educacionais junto a estudantes publico-alvo da Perspectiva
Casagrande da ~ .
educacédo especial
2020 Coelho, Maria Lucia; Miguel, Joelson A Evolucéo na Educacédo dos Surdos no Brasil ID'on Img. Revista de
Rodrigues psicologia
Costa Soares Cab.ral, R.O sangela; Rocha . Atendimento Educacional Especializado (AEE) e Educacgéao
Damasceno, Allan; Regina Machado Januzzi I ~ oy . ~ .
2020 . D . . ; Especial: reflexdes criticas sobre o processo de inclusédo Mosaico
Loureiro, Célia; Rocha Moreira, Joana; Maria na contemporaneidade
Lourenco de Azevedo, Sonia P
Costa, Bruno Nunes; Costa, Breno Nunes; . N A o .
2020 | Santos, Deusamar Silva dos: Vale, Daniele A incluséo de educand(_)s_ com def|C|en(_:|_as fisica, aud|t|~va e Research, Society and
Ferreira visual nas escolas municipais de Barreirinhas, Maranhéo, Brasil | Development
2020 Garcia, Dorcely Isabel Bellanda; Favaro, Neide | Educacéo Especial: politicas publicas no Brasil e tendéncias Research, Society and
de Almeida Lanca Galvao €em curso Development
2020 Koehler, Andressa Dias; Chaga, Taiane Educacéo Especial em escolas do campo: um recorte sobre a Revista Brasileira de
Christo; Kuster, Lucimar Aparecida Stein inclusdo educacional no interior do Espirito Santo Educacdo do Campo
2020 Kraemer, Graciele Marjana; Lopes, Luciane Educacéo Especial na Educag¢édo do Campo: formacéo de Revista Brasileira de
Bresciani; Giordani, Liliane Ferrari professores em universidades publicas do Rio Grande do Sul Educacdo do Campo
2020 Lianda, Regina Lucia Pelachim; Costa, Otavia 0 Aprendiz Surdo e a Quimica Holos

Melina de Resende; Silveira, Bianca Alvin de

14514



Ano | Autor(es) Titulo Periddico
Andrade; Santos, Izabela Azevedo; Fernandes,
Karine Gabrielle; Silva, Izadora Nelly Pavani e
Lustosa, Ana Valéria Marques Fortes; Mendes A FORMAGAO INICIAL DE PROFESSORES PARA A
2020 Enicéia bongalves ' ' | EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA DA TEORIA DA Eccos
SUBJETIVIDADE
Lustosa, Ana Valéria Marques Fortes; Mendes, | A formacao inicial em Licenciatura em Educacao Especial na ~
2020 e A Educacéo
Enicéia Goncalves perspectiva dos egressos
Matos, Maria Almerinda de Souza; Tiradentes, | Acesso e permanéncia do aprendente com autismo no Brasil: Research, Society and
2020 ; L e . L o . T S
Regina Oliveira; Menezes, Reinaldo Oliveira marcos tedéricos legais que subsidiam esse direito Development
2020 Monteiro, Diessyka Fernanda; Silva, Yara Educacéo inclusiva nas politicas de avalia¢éo institucional Cadernos de Género e
Fonseca de Oliveira e reflexos no contexto da Universidade Estadual de Goias Diversidade
Oliveira, Andréia Xavier da Silva; Silva,
Andréia Gomes da; Dias, Edilayne Christina ~ . Cx I Research, Society and
2020 S N ; d hy Incluséo Escolar e baixa visdo: um Relato de Experiéncia
ouza Cavalcanti; Martins, Lucia de Aradjo Development
Ramos
2020 Passone, Eric Ferdinando; Araujo, Karla Dispositivo de avaliacdo educacional do Ceara: a Cadernos de pesquisa
Holanda de (in)visibilidade dos estudantes deficientes (Fundacao Carlos Chagas)
. . ) . ; Compreensdes sobre as perspectivas pedagogicas
2020 nggl'ira’ Roger Trindade; Rolim, Carmem Lucia desenvolvidas no atendimento educacional hospitalar e Perspectiva
domiciliar no Brasil
2020 Rambo, Michele Cristiane Diel; Fernandes, Uma revisao bibliografica sobre as altas Revista brasileira de ensino
Solange Hassan Ahmad Ali habilidades/superdotacdo com enfoque na matematica de ciéncia e tecnologia
Rozek, Marlene; Martins, Gabriela Dal Forno;
2020 | Silva, Karla Fernanda Wunder da; Simon, Crengas e praticas de professores sobre a educacao inclusiva Perspectiva
Marinice Souza
2020 | Sales, Jeferson Falcio: Viana, Tania Vicente Qé@iﬁiggode autistas no ensino superior: direito, acessibilidade | ey o1 a INTERSABERES
Sandres, Carolina Sena do Vale; Silva, Educacéo especial e ser deficiente: reflexdes em torno de uma
2020 | Cristiano Cezar Gomes da; Almeida, Maiara inclusio excludente ' Diversitas Journal
Cristine Oliveira de
2020 Srfujtingllo., Jamile; A_Ivgristo, Eliziane de Percepcédo de um professor cego sobre a tecnologia assistiva REVISTA INTERSABERES
Fatima; Pizzol, Andrieli Dal Dosvox para o0 ensino
gg?\;izgfggozﬁhEaag‘g;frﬁoR%'g;itgL‘ésgg”gues PROPOSTAS DE ENSINO DE MATEMATICA PARA
2020 ' ! DEFICIENTES VISUAIS: REVISAO SISTEMATICA Holos

Medeiros, Stella Regina; De Medeiros Junior,
Raimundo Nonato

EXPLORATORIA DA LITERATURA
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Ano

Autor(es)

Titulo

Periédico

Vieira, Alexandro Braga; Jesus, Denise

As contribuicBes de Meirieu para a formacao continuada de

Revista Brasileira de

2020 | Meyrelles de; Lima, Jovenildo Da Cruz; rofessores e a adogdo de praticas pedagdgicas inclusivas Estudos Pedagodgicos
Mariano, Clayde Aparecida Belo da Silva P & P pedagog 909
Vioto. Josiane Rodrigues Barbosa: Vitaliano Estratégias de ensino favoraveis ao processo de inclusdo de
2020 ! . 9 ' ! alunos publico alvo da educacéo especial: levantamento em Revista Cocar
Celia Regina . ~
teses e dissertacdes
2020 | Ziliotto, Denise Macedo: Burchert, Amanda (@) prof|s~3|onal de_ apoio e a inclusao de alunos publico-alvo da Roteiro
educacdo especial
2021 Anur}mag.aol, Daniele Vieira Aradjo; Fermnandes, Gestao educacional e inclusdo na producao cientifica brasileira Research, Society and
Wania Ribeiro Development
Ariela Rios Vilaronga, Carla; da Silva, Michele; | Incluséo escolar e atuag&o dos Nucleos de Apoio as Pessoas . .
o ; . S o . Revista Brasileira de
2021 | Momesso Franco, Ana Beatriz; Alias Rios, com Necessidades Educacionais Especificas no Instituto .
. ~ Estudos Pedagdgicos
Gabriela Federal de S&o Paulo
2021 Barcelos, Kaio da Silva; Machado, Gabriela; Desenho universal para aprendizagem: levantamento das Research, Society and
Martins, Morgana de Fatima Agostini pesquisas realizadas no Brasil Development
2021 | Bellanda Garcia, Dorcely Isabel Contribuicdes te9r|ca§ da al_:)ordagem histérico-cultural para Horizontes
educandos em situacéo de inclusdo _
Benite, Claudio Roberto Machado; Camargo, O AGIR COMUNICATIVO E A EDUCACAO INCLUSIVA: UMA Investigacdes em Ensino de
2021 | Marysson Jonas Rodrigues; Benite, Anna POSSIBILIDADE DE ANALISE DA FORMACAO DOCENTE Ciéncigsg
Maria Canavarro EM AMBIENTE VIRTUAL
2021 Brito, Gabriela Fachine; Ferreira, Eskalath Acessibilidade em instituicdo de ensino superior no Tocantins: Research, Society and
Morganna Silva relato de caso Development
Carvalho, Luciana Carrion; Antunes, Helenise Garimpando obras: estado do conhe~C|mento _sobre forAmac_;ao Research, Society and
2021 . permanente de professores, educacdo especial e docéncia
Sangoi ; : Development
inclusiva
Carvalho, Rose Kelly Silva; Ribeiro, Leonardo . . . N .
2021 | Coelho; Biolchi, Danieli de Oliveira; Mueller, Qeaszl#\?g(\j/iemdea:wE)Sgglz?allngI:S;\;gnetél%;ﬁ)eual para a promogéo do gg\slzﬁ)rcrmei(t)mety and
Airton Adelar; Bittenbender, Pedro Luis P
2021 Corréa, Gisely de Abréu; Ribeiro, Guilherme Beneficios do trabalho entre pares para a aprendizagem Research, Society and
Augusto Maciel; Thiengo, Edmar Reis matematica do sujeito com Sindrome de Down Development
Cunha, Fernando Icaro Jorge; de Azambuja,
Maria José Baltar; Biavaschi, Adriana da Silva; A importancia do brincar no processo de inclusdo de alunos/as | Research, Society and
2021 | Machado Filho, Marcio da Mota; Silveira, P b ' y

Marlise Grecco de Souza; Vieira, Luciana
Martins; Maia, Janete Mendonca Chrispim

especiais no ambiente educacional

Development
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Ano | Autor(es) Titulo Periddico
EDUCACAO SUPERIOR E DEFICIENCIA: CENARIOS DA
2021 | Curioso Vilchez, lvan Carlos INCLUSAO DE ESTUDANTES COM DEFICIENCIA VISUAL Periferia
NA UNIVERSIDADE
da Rocha, Luiz Renato Martins; Vasconcelos,
2021 Norma Abreu e Lima Maciel de Lemos; Analise das sustentacdes orais da acéo direta de Praxis educacional
Mendes, Eniceia Gongalves; de Lacerda, inconstitucionalidade da PNEE-2020
Cristina Broglia Feitosa
2021 | Da Silva Wingler, Silvani N papeINdo Napqe no processo social de estudantes pablico da Perspectivas em Dialogo
educacéo especial em um campus do IFES
2021 | de Moraes, Karla Pinheiro Incluség, um cromossomo a mais (Sindrome de Down ) na Research, Society and
educacédo Development
de Oliveira Amaral, Ana Paula Veras; dos
2021 | Santos, Ana Maria Pujol Vieira; Schroder, Percepcao da acessibilidade dos metroviarios com deficiéncia Sustinere
Nadia Teresinha
2021 de Oliveira, Lucilia; Raimundo Yaegashi, Educacéo profissional técnica e tecnolégica no IFPR: a Revi o .
- ~ ; . - ; ~ evista dialogo educacional
Solange Franci; Fafardo Ruiz, Nathélia educacéo especial em guestéo
De Sousa, Neide Maria Fernandes Rodrigues; | A INCLUSAO ESCOLAR DO ALUNO COM PARALISIA
2021 | Ramos, Andresa da Luz; De Oliveira, CEREBRAL: A PERCEPCAO DOS PROFESSORES DO Educacao: teoria e prética
Francisco Pereira; Vieira, Norma Cristina ENSINO FUNDAMENTAL
dos Santos Junior. Osmar Vieira: dos Santos INCLUSAO E DESENVOLVIMENTO DAS CRIANCAS COM o
2021 Aline Teixeira: Go;nes Luciene Iieandro ' TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEA) NA Periferia
’ ' EDUCACAO INFANTIL
dos Santos, Jodo Otacilio; Teixeira Sadim, O atendimento educacional especializado para os educandos Revista Brasileira de
2021 | Geyse Pattrizzia; Schmidt, Carlo; De Souza com autismo na rede municipal de Manaus-AM Estudos Pedagdgicos
Matos, Maria Almerinda
. DESAFIOS PARA A EDUCACAO INCLUSIVA: PARADIGMAS . A
2021 | dos Santos, Sebastiana Gama EDUCACIONAIS NO CONTECXTO DA EDUCACAO ESPECIAL Revista Tridngulo
2021 Ferreira, Te_iinara da Silva; Soares, Marcia Uma_ discusséo tedrica acerca do cu_rriculo e de_ficiéncia: Research, Society and
Torres Neri Implicacdes para concepcdes e praticas de ensino Development
Filil de Souza, Tania Maria; Brostolin, Marta FORMAGAO E TRABALHO DOCENTE: IMPLICAGOES PARA . A
2021 Regina ' ' ' A INCLUSAO DE CRIANCAS COM DEFICIENCIA NA Revista Triangulo
EDUCACAO INFANTIL
Gomes, Elihab Pereira; Mendes, Jean Michel
2021 R; Almeida, José Rogécio de S; Duarte, Processos de inclusédo de pessoas com deficiéncia no Ensino Research, Society and

Heloisa Alencar; Vieira, Vanessa Rayane;
Freire, Marco Aurelio M

Superior: Uma revisao sisteméatica

Development

L6¢



Ano | Autor(es) Titulo Periédico
Lanuti, José Eduardo de Oliveira Evangelista; A narratividade na formacgé&o continuada de professores para . ., :
2021 . . S . : Revista dialogo educacional
Baptista, Maria Isabel Sampaio Dias uma educaco inclusiva
Luiz, Wesley Oliveira; Teixeira, Ricardo EDUCAGAO INCLUSIVA: olhares sobre estudantes da Fronteiras : Journal of
2021 Antdnio Goncgalves; Oliveira-Silva, Iransé Educacao Especial na Educacao de Jovens e Adultos Social, Technological and
¢ ' ' & P & Environmental Science
Trabalho Coletivo, Sujeito e Préatica da Conversagéo: uma
2021 | Neves, Libéria; Rahme, Monica contribuicéo a partir da perspectiva psicanalitica a educacéo Curriculo sem fronteiras
especial
Pereira, Rosamaria Reo; Faciola, Rosana
Assef; Pontes, Fernando Augusto Ramos; Inclusdo no Ensino Superior: Percepcao de estudantes com Research, Society and
2021 . s LT o
Freire, Viviam Rafaela Barbosa Pinheiro; Silva, | deficiéncia visual Development
Simone Souza da Costa
Resende, Camila de Oliveira; Balbino da Politicas publicas educacionais as pessoas com deficiéncia a . . —
2021 . ; . Itinerarius Reflectionis
Costa, Vanderlei partir do novo século.
2021 Rigo, Neusete Machado; Oliveira, Morgana INCLUSAO ESCOLAR: EFEITOS DO PLANO NACIONAL DE Cadernos de pesquisa
Maciel de EDUCACAOQ NOS PLANOS MUNICIPAIS _ (Fundacao Carlos Chagas)
2021 Santos, Camila Elidia Messias dos; Capellini, INCLUSAO ESCOLAR E INFRAESTRUTURA FISICA DE Cadernos de pesquisa
Vera Lucia Messias Fialho ESCOLAS DE ENSINO FUNDAMENTAL (Fundacéo Carlos Chagas)
Schabbach, Leticia Maria; da Rosa, Julia Segregar ou incluir? Coalizdes de defesa, ideias e mudancas Revista de administracdo
2021 . : ~ . , i . ;
Gabriele Lima na educacao especial do Brasil publica (Rio de Janeiro)
2021 Soares, Marcia Torres Neri; da Silva, Adarita PROPOSTA DE FORMA(;AO DOCENTE PARA/ NA Revista Trianaulo
Souza CONSECUCAO DE PRATICAS PEDAGOGICAS INCLUSIVAS: 9
2021 Soares, Vitoria Dietrich; Soares, Natalia FORMAGCAO INICIAL DOCENTE X EDUCACAO INCLUSIVA: InvestigagBes em Ensino de
Aparecida DESAFIOS E POSSIBILIDADES Ciéncias
Sobrinho, Eliane de Franca; Correia, Dennis
Bezerra; Vercosa, Cicero Jorge; dos Santos,
Francisca Samara Muniz; dos Santos, Rafael
Henrique Luciano; Pereira, Ginna Gongalves;
de Vasconcelos, Jamile Maria Pereira Bastos
Lira; Bessa, Filipe Gutierre Carvalho de Lima,; ~ . .
2021 | Figueirédo, Francileide Vieira: Alves, Rivania Processo de Inclusédo em uma Escola de Ensino Regular do Research, Society and

Silva; Pereira, Francisco Diego; da
Anunciacdo, José Aglailson Oliveira; da Silva,
Annayara Suyane Oliveira; Cabral, Cléidio da
Paz; Vitor, Luiz Neldecilio Alves; dos Santos,
Allyson Francisco; Silva, Jailson Renato de
Lima; de Barros, Jodo Eudes Lemos; Barros,

Municipio de Nova Olinda-Ceara

Development
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Ano | Autor(es) Titulo Periédico
Luiz Marivando; Maia, Geérgia Maria de
Alencar; Sousa, Maria Iderlania de Freitas;
Bento, Elizangela Beneval
Souza, Silvania De; Barros Gomes, Juliene Da | Discurso da acessibilidade e silenciamento da pessoa com
2021 | <. PN Entrepalavras
Silva deficiéncia fisica
2021 Tavares, Renato Vjtor da Silva; Fumes, Neiza A extgnséo em educacéo especial e o processo formativo de Extensio: Revista Eletrbnica
de Lourdes Frederico licenciandos de Extenséo
. . NINGUEM SOLTA A MAO DE NINGUEM: PRECISAMOS . n
2021 | Valle, Gabriela Viol FALAR SOBRE EDUCACAO INCLUSIVA Revista Triangulo
2021 Verdum, Carolina Pi4; Da Cunha, Fernanda Educacéo inclusiva: Um desafio constante no sistema Textos & Contextos (Porto

Lanzarini; Lusa, Mailiz Garibotti

capitalista

Alegre)

Fonte: Elaboracao do autor (2023).
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APENDICE B — PORTIFOLIO BIBLIOGRAFICO DE ARTIGOS DOS PERIODICOS ESPECIALIZADOS

Ano | Autor(es) Titulo Periédico

2006 | Patricia J. Peterson Inclus(_'?lo nos Estados Unidos: filosofia, implementacéo e REVISTA BRASILEIRA DE
' capacitacao de professores EDUCACAO ESPECIAL

2006 Claudia Gomes, Altemir José Gongalves Incluséo escolar do portador de paralisia cerebral: atitudes de REVISTA BRASILEIRA DE

Barbosa

professores do ensino fundamental

EDUCACAO ESPECIAL

2006

Andreza Marques de Castro Le&o, Clarice
Aparecida Alencar Garcia, Eunice Vaz Ferreira
Yoshiura, Paulo Rennes Marcal Ribeiro

Incluséo do aluno com dismotria cerebral ontogenética: analise
das praticas pedagdgicas

REVISTA BRASILEIRA DE
EDUCACAO ESPECIAL

Denise Molon Castanho; Soraia Napole&o

REVISTA EDUCACAO

2006 Freitas Incluséo e pratica docente no ensino superior ESPECIAL (ONLINE)
2006 Renata Vaz Pacheco; Fabiane Adela Tonetto S dﬁgz:eigr?gi(sji;ngg; ?g r(]jae Sﬁia:/(lerg;(lj? dsecgzjggﬁzsesgggteas REVISTA EDUCACAO
Costas Maria P ESPECIAL (ONLINE)
Taciano Luiz Coimbra Domingues; Mariana ~ C L REVISTA EDUCACAO
2006 Rosa Cavalli Inclusédo escolar, subjetividade e docéncia ESPECIAL (ONLINE)
2006 | Anselmo Barce Eurini Processo de inclusdo na escola regular: panorama de REVISTA EDUCACAO

percepcdes

ESPECIAL (ONLINE)

Kely Maria Pereira de Paula, S6nia Regina

Avaliacdo assistida e comunicacao alternativa: procedimentos

REVISTA BRASILEIRA DE

2007 Fiorim Enumo para a educacao inclusiva EDUCACAO ESPECIAL
- . . O que dizem/sentem alunos participantes de uma experiéncia REVISTA BRASILEIRA DE

2007 | Cristina Broglia Feitosa de Lacerda de inclusdo escolar com aluno surdo EDUCACAO ESPECIAL
2007 | Célia Regina Vitalino ':rno?gziodrzsnggecfrlsdgs 33 ﬁcrgr?gzﬁrg: %ggdi?\?:?ugsjgi 32 alunos REVISTA BRASILEIRA DE

. . : . EDUCACAO ESPECIAL

com necessidades educacionais especiais
Altemir José Gongalves Barbosa, Daniella . . ~ s O . REVISTA BRASILEIRA DE
2007 Atitudes parentais em relagéo a educacéo inclusiva

Collado Rosini, Alessandra Almeida Pereira

EDUCACAO ESPECIAL

2007

Angela Coronel da Rosa

Compreendendo o paradigma da inclusdo

REVISTA EDUCACAO
ESPECIAL (ONLINE)

REVISTA EDUCACAO

2007 | Viviane Preichardt Duek Um olhar sobre a deficiéncia/diferen¢a na escola inclusiva ESPECIAL (ONLINE)
2007 | Fatima E. Denari Afetividade e socializacdo como elementos facilitadores de REVISTA EDUCACAO
' inclusdo em atividades de gindstica acrobatica ESPECIAL (ONLINE)
Ana Paula Hingaro Monteiro, Eduardo José Mudangas nas concepgdes do professor do ensino fundamental | oy oA BRASILEIRA DE
2008 em relacdo a incluséo apds a entrada de alunos com

Manzini

deficiéncia em sua classe

EDUCACAO ESPECIAL

00€



Ano

Autor(es)

Titulo

Periédico

Psicologia e incluséo: aspectos subjetivos de um aluno portador

REVISTA BRASILEIRA DE

2008 | Claudia Gomes; Fernando Luis Gonzalez Rey de deficiencia mental EDUCACAO ESPECIAL
: . A fonoaudiologia na relacéo entre escolas regulares de ensino
Alice de Souza Ramos, Luciana Mendonga = . REVISTA BRASILEIRA DE
2008 Alves {gglizr;oemal e escolas de educacao especial no processo de EDUCACAO ESPECIAL
lara Maria de Earias. Renata Veloso de Interacdo professor-aluno com autismo no contexto da
2008 | Albuaueraue Maranﬁéo Ana Cristina Barros educacdo inclusiva: analise do padrao de mediagéo do REVISTA BRASILEIRA DE
querq ' professor com base na teoria da Experiéncia de Aprendizagem | EDUCACAO ESPECIAL
da Cunha ; . ; .
Mediada (Mediated Learning Experience Theory)
2008 Elc‘)’ir\:flli Mlv?irl]:::%?oﬁg-sgaitlailZI’_Egllga Saud De A inclusao da crianca com Sindrome de Down na rede regular REVISTA BRASILEIRA DE
o . ' de ensino: desafios e possibilidades EDUCAGCAO ESPECIAL
Castanheira Nascimento ~
2008 Luciane Najar Smeha; lolete de Vlieger Prazer e sofrimento docente nos processos de inclusao escolar REVISTA EDUCAGAO
Ferreira P ESPECIAL (ONLINE)
2008 Luise Bertoldo Quatrin; Hedioneia Maria Inclusao escolar e concepcdes docentes: do desejo idealizado REVISTA EDUCAGAQ
Foletto Pivetta pe ' ) ESPECIAL (ONLINE)
Inclusé@o no ensino superior: trajetorias académicas dos alunos x
2008 | Marilu Mouréao Pereira com deficiéncia que entraram na Universidade Estadual do Rio REVISTA EDUCAGAO
. ESPECIAL (ONLINE)
Grande do Sul pelo sistema de cotas
. . ) ] . N REVISTA EDUCACAO
2008 | Rafael Carrefio; Claus Dieter Stob&aus Sindrome de Rett e inclusdo ESPECIAL (ONLINE)
2008 | Antonio Pereira Pode existir inclusédo social de pessoas deficientes no mundo REVISTA EDUCACAO
do trabalho e da educacéo capitalista? ESPECIAL (ONLINE)
I s O efeito da tutoria de colegas sobre o desempenho de alunos REVISTA EDUCACAO
2008 | Tatiani dos Santos; Enicéia Goncalves Mendes | - 1 joficiancia em classes inclusivas ESPECIAL (ONLINE)
2008 | Tatiane Nearini: Soraia Napoledo Freitas A identificacdo e a inclusao de alunos com caracteristicas de REVISTA EDUCACAO
grint; P altas habilidades/superdotacao: discussdes pertinentes ESPECIAL (ONLINE)
o . Analise preliminar da pesquisa em educacéo especial e REVISTA EDUCACAO
2008 | Maria Inés Naujorks inclusdo educacional na Anped Sul ESPECIAL (ONLINE)
L ~ - - o : REVISTA EDUCACAO
2008 | Carlos Alberto Severo Garcia Janior Incluséo, Préaticas Pedagdgicas e Trajetorias de Pesquisa ESPECIAL (ONLINE)
2009 | Moniaue Eranco Educacéo superior bilingue para surdos: o sentido da politica REVISTA BRASILEIRA DE
q inclusiva como espaco da liberdade: primeiras aproximacdes EDUCACAO ESPECIAL
Simone Cristina Fanhani Marins, Thelma Avallac;_ao de poI|t|cas. pub.llcas: a |_n(_:lusao de_alunos com REVISTA BRASILEIRA DE
2009 necessidades educacionais especiais no Ensino Fundamental

Simdes Matsukura

das cidades-pélo do Estado de Sdo Paulo

EDUCACAO ESPECIAL

TOE



Ano | Autor(es) Titulo Periédico
2009 Noemi Vieira de Freitas Rios, Beatriz O processo de inclusdo de criangas com deficiéncia auditiva na | REVISTA BRASILEIRA DE
Cavalcanti de A. Caiuby Novaes escola regular: vivéncias de professores EDUCACAO ESPECIAL
. : S . N Caracterizacéo dos professores itinerantes, suas agdes na area
Miryam Bonadiu Pelosi, Leila Regina d'Oliveira ; o . ~ REVISTA BRASILEIRA DE
2009 de Paula Nunes gsctglc;r;ologla assistiva e seu papel como agente de inclusado EDUCACAO ESPECIAL
2009 | Ana Dorziat A inclusao nas escolas de 1° ciclo de ensino basico de Lisboa: REVISTA BRASILEIRA DE
algumas consideracdes EDUCACAO ESPECIAL
2009 Nilza Sanches Tessaro Leonardo, Cristiane Inclusdo escolar: um estudo acerca da implantacdo da proposta | REVISTA BRASILEIRA DE
Toller Bray, Solange Pereira Marques Rossato | em escolas de ensino basico EDUCACAO ESPECIAL
2009 Altemir José Goncalves Barbosa, Priscila de Deficiéncia mental e inclusao escolar: producéo cientifica em REVISTA BRASILEIRA DE
Souza Moreira Educacéo e Psicologia EDUCACAO ESPECIAL
Branco sobre o branco: psicanalise, educacédo especial e REVISTA EDUCACAO
2009 | Carla K. Vasques inclusdo escolar ESPECIAL (ONLINE)
2009 Ednéia Rodrigues Albuquerque; Laéda Bezerra asnzwszrggg ?:orzge%cigsgg:igg;?snézlvfg% '282?;2 grgtg?elho : REVISTA EDUCACAO
Machado anafise b & P ESPECIAL (ONLINE)
incluséo escolar -
2009 Aline Aparecida Veltrone; Enicéia Goncalves Incluséo e fracasso escolar: 0 que pensam os alunos com REVISTA EDUCACAO
Mendes deficiéncia mental? ESPECIAL (ONLINE)
2009 Victor Julierme Santos da Conceicdo; Hugo Formacao inicial de professores de educacéo fisica frente a REVISTA EDUCACAO
Norberto krug uma realidade de incluséo escolar ESPECIAL (ONLINE)
. . L. R REVISTA EDUCACAO
2009 | Gustavo Martins Piccolo As bases do processo de formacgdo docente voltado a inclusédo ESPECIAL (ONLINE)
. . L . Propostas de acessibilidade para a inclusdo de pessoas com REVISTA BRASILEIRA DE
2010 | Inajara Mills Siqueira, Carla da Silva Santana deficiéncias no ensino superior EDUCACAO ESPECIAL
Comunicacéo e inclusdo de criancas com alteracfes de
2010 | Erica Mayumi Takase, Regina Yu Shon Chun linguagem de origem neuroldgica na perspectiva de pais e REVISTA BRASILEIRA DE
educadores EDUCACAO ESPECIAL
2010 Camila Graciella Santos Gomes, Enicéia Escolarizacéo inclusiva de alunos com autismo na rede REVISTA BRASILEIRA DE
Goncalves Mendes municipal de ensino de Belo Horizonte EDUCACAO ESPECIAL
Clara Regina Abdalla Ferraz, Marcos Vinicius Incluséo de criangas com Smdrome de Dowrj e paralisia REVISTA BRASILEIRA DE
2010 de Aratio. Luiz Renato Rodriaues Carreiro cerebral no ensino fundamental I: comparacéo dos relatos de EDUCACAO ESPECIAL
10, 9 maes e professores
2010 Fabiana Cristina Frigieri de Vitta, Alberto de Percepcao de professores de educacao infantil sobre a inclusao | REVISTA BRASILEIRA DE
Vitta, Alexandra S.R Monteiro da crianca com deficiéncia EDUCACAO ESPECIAL
2010 Altemir José Gongcalves Barbosa, Renata Educacéo inclusiva em revistas pedagogicas: andlises de REVISTA BRASILEIRA DE

Araljo Campos

conteudo e bibliométrica

EDUCACAO ESPECIAL

coe



Ano | Autor(es) Titulo Periédico
L . . . Desmistificando o mito da turma homogénea: caminhos duma REVISTA EDUCACAO
2010 | Mario Rui Domingues Ferreira da Cruz sala de aula inclusiva ESPECIAL (ONLINE)
2010 Emerson Rodrigues Duarte, Maria Elisa Panorama da incluséo de alunos com deficiéncia no ensino REVISTA EDUCACAO
Caputo Ferreira superior em Juiz de Fora, MG ESPECIAL (ONLINE)
2010 Tanitha Gléria de Medeiros, Maria Cristina O aluno surdo aprendendo inglés em escola inclusiva: uma REVISTA EDUCACAO
Faria Dalacorte Ferreira perspectiva Vygotskiana ESPECIAL (ONLINE)
. SR . . : N REVISTA EDUCACAO
?
2010 | Simone Tonoli Oliveira Roiz Para que lado caminha a inclusdo* ESPECIAL (ONLINE)
. oo . O que pensam as criancas ouvintes a respeito da incluséo de
Bealriz Vargas _Dorneles, Virginia Bedin, Isabel criangas surdas no ensino regular: um estudo comparativo com | REVISTA EDUCACAO
2010 | Cristina Peregrina Vasconcelos, Rosane Da . o L
s criancas brasileiras de uma escola publica e uma escola ESPECIAL (ONLINE)
Conceigéo Vargas privada
- . . O curriculo prescrito para a educacéo inclusiva: a proposta REVISTA EDUCACAO
2010 | Ana Cristina Felipe Miotto curricular e a incluséo dos alunos com deficiéncia visual ESPECIAL (ONLINE)
Tatiane Negrini, Leandra Costa da Costa, .
2010 | Leodi Conceicédo Meireles Ortiz, Soraia Acessibilidade na agenda da incluséo social e educacional REVISTA EDUCAGAO
~ g ESPECIAL (ONLINE)
Napoledo Freitas ~
2010 Régis Henrigue dos Reis Silva, Thiago Vaz Incluséo de alunos com deficiéncia nos colégios de aplica¢do: a | REVISTA EDUCACAO
Santiago perspectiva de seus diretores ESPECIAL (ONLINE)
Ambientes inclusivo e exclusivo no processo ensino- X
2010 | Gilmar De Carvalho Cruz, lanik Lemishka aprendizagem de pessoas com deficiéncia mental em aulas de REVISTA EDUCAGAO
o ESPECIAL (ONLINE)
educacéo fisica
o . Avaliacdo Educacional, incluséo escolar e representacdes REVISTA EDUCACAO
2010 | Maria Inés Naujorks sociais ESPECIAL (ONLINE)
O papel da Universidade no contexto da politica de Educagao ~
2010 | Marcia Denise Pletsch Inclusiva: reflexdes sobre a formacao de recursos humanos e a REVISTA EDUCAGAO
~ . ESPECIAL (ONLINE)
producdo de conhecimento
2010 Lucia Pereira Leite; Sandra Eli Sartoreto Adequacéo curricular: alternativas de suporte pedagégico na REVISTA EDUCACAO
Martins educacdo inclusiva ESPECIAL (ONLINE)
. . . ~ . . . . ~ REVISTA BRASILEIRA DE
2011 | David Rodrigues, Jorge Nogueira Educacéo especial e inclusiva em Portugal: fatos e opcdes EDUCACAO ESPECIAL
. - Tipo de conhecimento sobre incluséo produzido pelas REVISTA BRASILEIRA DE
2011 | Eduardo José Manzini pesquisas EDUCACAO ESPECIAL
Simone Massaneiro Silva, Rosangela Ribeiro ~ - .
2011 | de Castro Neri Santos, Cristiane Gongalves Incluséo de alunos com paralisia cerebral no ensino REVISTA BRASILEIRA DE

Ribas

fundamental: contribuigbes da fisioterapia

EDUCACAO ESPECIAL

€oe



Ano | Autor(es) Titulo Periédico
2011 glki)\'liiiorgﬁzlMhoﬂrgreigoéosdor?'3¥a22$)ieXﬁ)zei§ Responsabilidade social empresarial: inclusao de pessoas com | REVISTA BRASILEIRA DE
Dias ' y gues, deficiéncia no mercado de trabalho EDUCAGCAO ESPECIAL
- ~ Percursos da constituicdo de uma politica brasileira de REVISTA BRASILEIRA DE
2011 | Monica de Carvalho Magalhdes Kassar educacéo especial inclusiva EDUCACAOQO ESPECIAL
2011 Caroline Penteado Assis; Claudia Maria :I‘ulgglsucs:g% esSeCOuIZ:aes lét(!l;ai(é?gn?:ntiﬁcggggl.aoaisr?ilasg\:jaogara REVISTA EDUCA(;AO
Simdes Martinez q gocele- op ESPECIAL (ONLINE)
professores
2011 Laura Kemp de Mattos; Adriano Henrique Reflexfes sobre a incluséo escolar de uma crianga com REVISTA EDUCACAO
Nuernberg diagndsticos de autismo na Educacéo Infantil ESPECIAL (ONLINE)
2011 | Eugénio Paccelli Aquiar Freire O podcast como ferramenta de educacao inclusiva para REVISTA EDUCACAO
9 9 deficientes visuais e auditivos ESPECIAL (ONLINE)
Os caminhos percorridos pelo processo inclusivo de alunos .
2011 | Maria Luiza Tanure Alves, Edison Duarte com deficiéncia na escola: uma reflexdo dos direitos REVISTA EDUCAGAO
. o ESPECIAL (ONLINE)
construidos historicamente -
2011 Giovani Ferreira Bezerra, Doracina Aparecida | Atividades linguisticas e cognitivas para alunos com deficiéncia | REVISTA EDUCACAQO
De Castro Araujo intelectual: proposta metodolégica na inclusdo escolar ESPECIAL (ONLINE)
2011 Jacqueline Da Silva, Vinicius Silva Belo, :n?e“r?deizdaosemod(::i?: gﬁ;gcgjig?ﬁ g?:g%vrﬁg'égegfwi REVISTA EDUCACAO
Adriana Claudia Drumond prendizag ¢ ESPECIAL (ONLINE)
matriculada na escola comum
Claudia Regina Mosca Giroto, Rosane Michelli A formacéo de professores para a _educagao |nclu§|va: alguns REVISTA EDUCACAO
2011 aspectos de um trabalho colaborativo entre pesquisadores e
de Castro x . ESPECIAL (ONLINE)
professores da educacéo infantil
2012 Aline Maira da Silva, Enicéia Gongalves Psicologia e incluséo escolar: novas possibilidades de intervir REVISTA BRASILEIRA DE
Mendes preventivamente sobre problemas comportamentais EDUCACAQ ESPECIAL
2012 Flavia Mendonga Rosa Luiz, Lucila Incluséo escolar de criangas com sindrome de down: REVISTA BRASILEIRA DE
Castanheira Nascimento experiéncias contadas pelas familias EDUCACAQ ESPECIAL
Incluséo de criangas com deficiéncia na escola regular numa
. I . . A . x NP = ) - REVISTA BRASILEIRA DE
2012 | Maria Emilia Pires Briant, Fatima Corréa Oliver ;eg%:g do municipio de S&o Paulo: conhecendo estratégias e EDUCACAO ESPECIAL
. S - . .| Programa informativo sobre deficiéncia mental e inclusao: REVISTA BRASILEIRA DE
2012 | Camila Mugnai Vieira, Fatima Elisabeth Denari mudancas nas atitudes socias de criancas sem deficiéncia EDUCACAO ESPECIAL
2012 Elizabete Humai de Toledo, Célia Regina Formacao de professores por meio de pesquisa colaborativa REVISTA BRASILEIRA DE
Vitaliano com vistas a inclusdo de alunos com deficiéncia intelectual EDUCACAO ESPECIAL
2012 | Ana Dorziat, Joelma Remigio de Aradjo O intérprete de lingua de sinais no contexto da educagéo REVISTA BRASILEIRA DE

inclusiva: o pronunciado e o executado

EDUCACAO ESPECIAL

1401



Ano | Autor(es) Titulo Periédico
Um estudo sobre as relagBes de ensino na educagéo inclusiva:
2012 | Ana Paula de Freitas indicios das possibilidades de desenvolvimento e REVISTA BRASILEIRA DE
) EDUCACAO ESPECIAL
aprendizagem
2012 | Esther Lopes, Maria Cristina Marquezine Sal_a_Qe recursos no processo de incluséo do aluno com REVISTA BRASILEIRA DE
' deficiéncia intelectual na percepcédo dos professores EDUCACAQ ESPECIAL
2012 Francisca M. Rocha Almas Fragoso, Jodo Representagc”)es sociais dos edgcadores de inféncia ea REVISTA BRASILEIRA DE
Casal inclusdo de alunos com necessidades educativas especiais EDUCACAO ESPECIAL
2012 Kelly Ambrqsio Silve!ra, Sonia Regina Fiorim Concepg(”)es Qe pro_fessores sopre inclus_éo escolar e interages | REVISTA BRASILEIRA DE
Enumo, Edinete Maria Rosa em ambiente inclusivo: uma revisdo da literatura EDUCACAO ESPECIAL
2012 Rosanna CIaudia_ Bendinelli; Rosangela Gavioli Inclusio escolar, redes de apoio e politicas sociais REVISTA EDUCACAO
Prieto; Simone Girarde Andrade ' ESPECIAL (ONLINE)
. . : . A incluséo escolar de um aluno com autismo: diferentes REVISTA EDUCACAO
2012 | Carla Andréa Brande; Camila Cilene Zanfelice tempos de escuta, intervencéo e aprendizagens ESPECIAL (ONLII\?E)
. . ) . Aulas de educagao fisica e inclusdo: um estudo de caso com a | REVISTA EDUCACAO
2012 | Luciana Erina Palma; Greice Rosso Lehnhard deficiéncia fisica ESPECIAL (ONLINE)
2012 Anai .Crigtina da Luz Stelmachuk, Marcos José | A atuacao de prpfiss_,ionais da educacao na incluséo escolar do | REVISTA EDUCACAO
Da Silveira Mazzotta aluno com deficiéncia intelectual ESPECIAL (ONLINE)
2012 So_raig Napoledo Freitas, Silvia Maria de Professor da edycagéo inclusiva:_reflexées a partir de uma REVISTA EDUCACAO
Oliveira Pavao abordagem curricular compreensiva ESPECIAL (ONLINE)
2012 Claus Die'ter Sto_lzaus, Katiuscha Genro Bins, Adultez e deficiéncia mental na educacao inclusiva REVISTA EDUCACAO
Juan José Mourifio Mosquera ESPECIAL (ONLINE)
. L. . . ; Reflexdes sobre a avaliagdo da aprendizagem: diversidade e REVISTA EDUCACAO
2012 | Fabio Aléssio Alfredo Covatti, Julianne Fischer incluso escolar ESPECIAL (ONLINE)
2012 G_isla_line Semcovici Nozi, Celia Regina Saberes necessarios aos professores_ para promover a inclusdo | REVISTA EDUCACAO
Vitaliano de alunos com necessidades Educacionais Especiais ESPECIAL (ONLINE)
2012 Ana _Carolina Christofari; Claudio Roberto Avaliagéo da aprendizagem: praticas e alternativas para a REVISTA EDUCACAO
Baptista inclusdo escolar ESPECIAL (ONLINE)
2012 Lisa_ndrea Rodrigges Menegasso Gennaro, Anél_ise tedrica de i_tens de uma escala_amer?cana para REVISTA EDUCACAO
Maria Stella Coutinho de Alcantara Gil avaliac8o do atendimento em creches inclusivas brasileiras ESPECIAL (ONLINE)
2013 Francisco R?cardo Lins Vieira de Melo, Ana Incluséo escolar do aluno com deficiénc_iq fisica: visdo dos REVISTA BRASILEIRA DE
Paula Medeiros Pereira professores acerca da colaboracdo do fisioterapeuta EDUCACAO ESPECIAL
2013 Fran<_:i|eide Batista (_Jle Almeida Vieira, Lucia de | Formacéo e crigtividgde: elementos implicados na construcao REVISTA BRASILEIRA DE
Aralljo Ramos Martins de uma escola inclusiva EDUCACAQ ESPECIAL
Livia Rapo_so Bardy, Mc_ama Cristina qumbato Objetos de_ Apre_ndlz.agem'cpmo recurso peda~gog|co em REVISTA BRASILEIRA DE
2013 | Innocentini Hayashi, Elisa Tomoe Moriya contextos inclusivos: subsidios para a formacéo de professores

Schliinzen, Manoel Osmar Seabra Janior

a distancia

EDUCACAO ESPECIAL

G0€



Ano | Autor(es) Titulo Periédico
Emerson Rodrigues Duarte, Carla Beatriz da
2013 Silva Rafael, Juliana Fernandes Filgueiras, Estudo de caso sobre a incluséo de alunos com deficiéncia no REVISTA BRASILEIRA DE
Clara Mockdece Neves, Maria Elisa Caputo Ensino Superior EDUCAGCAO ESPECIAL
Ferreira
2013 Cristiane Regina Xavier Fonseca-Janes, Os cursos de Pedagogia da Universidade Estadual Paulista e a | REVISTA BRASILEIRA DE
Sadao Omote Educacéo Inclusiva EDUCACAO ESPECIAL
Patrlc!a Asp_lhgueta, Ca}rla Delani L.elte, A questéo Imgmst_lca na inclusdo escollar de aIuno:?‘ surdos: REVISTA BRASILEIRA DE
2013 | Emileine Cristine Mathias Rosa, Gilmar de ambiente regular inclusivo versus ambiente exclusivamente ~
X EDUCACAO ESPECIAL
Carvalho Cruz ouvinte
2013 | Maria Teresa Brandso. Marco Ferreira Incluséo de criancas com necessidades educativas especiais REVISTA BRASILEIRA DE
' na educacao infantil EDUCACAO ESPECIAL
2013 Camila Fabiana Rossi Squarcini, Andrea Cronobiologia e incluséo educacional de pessoas cegas: do REVISTA BRASILEIRA DE
Maculano Esteves bioldgico ao social EDUCACAO ESPECIAL
2013 Eduardo Chaves Cruz, Leticia Monteiro Niveis de envolvimento de uma crianga com Sindrome de REVISTA EDUCACAO
Esteves, Rosangela Bertelli Down em contextos de inclusdo e Educacdo Especial ESPECIAL (ONLINE)
o - . ~ . REVISTA EDUCACAO
2013 | Maria Luisa Bissoto Educacéo inclusiva e exclusao social ESPECIAL (ONLINE)
2013 Ricardo Nogueira Terra; Claudia Gomes Incluséo escolar: caréncias e desafios da formacgéo e atuacao REVISTA EDUCACAO
Gomes profissional ESPECIAL (ONLINE)
2013 Paulo Celso Pereira; Thelma Simges Incluséo escolar e Educacéo Infantil: um estudo de caso REVISTA EDUCACAO
Matsukura & ' ESPECIAL (ONLINE)
Experiéncias pela Educacdo — Para qué? Formacao e Inclusédo x
2013 | Valdeldcia Alves da Costa na perspectiva da Teoria Critica Formacéo e Inclusdo na REVISTA EDUCAGAO
. A ESPECIAL (ONLINE)
perspectiva da Teoria Critica
. - Educacéo especial e inclusiva no ordenamento juridico REVISTA EDUCACAO
2013 | Erenice Natalia Soares de Carvalho brasileiro ESPECIAL (ONLINE)
2013 Calixto Junior de Souza; Morgana de Fatima Amalgama entre o professor inclusivo e o universo da REVISTA EDUCACAO
Agostini Martins educacdo fisica ESPECIAL (ONLINE)
2013 Victor J. Santos da Conceigéo, Hugo Norberto | Mobilizando saberes docentes na educacao fisica escolar: a REVISTA EDUCACAO
Krug, Edna Venson construcdo do conhecimento sobre inclusao ESPECIAL (ONLINE)
— . . A incluséo de criancas com Transtornos do Espectro do REVISTA EDUCACAO
2013 | Stephen Von Tetzchner; Elisabeth Grindheim Autismo através de atividades compartilhada com seus pares ESPECIAL (ONLINE)
. A incluséo de criancas com Transtornos do Espectro do REVISTA EDUCACAO
2013 | Kelly Whalon, Mary Frances Hanline Autismo nas escolas publicas dos Estados Unidos ESPECIAL (ONLINE)
2013 Débora Regina De Paula Nunes, Mariana Incluséo educacional de pessoas com Autismo no Brasil: uma REVISTA EDUCACAO

Queiroz Orrico de Azevedo, Carlo Schmidt

revisdo da literatura

ESPECIAL (ONLINE)

90¢€



Ano | Autor(es) Titulo Periédico
2013 Antonio Carlos Do Nascimento Osorio, Tatiana | Diversidade e educacgédo especial em didlogos: reflex6es sobre REVISTA EDUCACAO
Calheiros Lapas Leé&o os discursos da inclusdo ESPECIAL (ONLINE)
. ESCALA DE ATITUDES SOCIAIS EM RELACAO A DIALOGOS E
2014 I\S/l?djgl QUOTE, rucana Ramos BALEOTTL | INCLUSAO: VERSAO ESPECIFICA PARA CADA CATEGORIA | PERSPECTIVAS EM
9 DE DEFICIENCIA EDUCACAO ESPECIAL
2014 ﬁg‘;!y&z#;mggj;r?gi?gﬁ%g%sibljéngﬁ}”e Incluséo de criangas autistas: um estudo sobre interagtes REVISTA BRASILEIRA DE
I ' y sociais no contexto escolar EDUCACAO ESPECIAL
Agripino-Ramos
2014 Eﬂzgr;\elr:gr“rf:riljaMggm:rngbjllj:;?r?iied(l\a/lgr?;]t\(/)éz A inclusado do aluno surdo no ensino médio e ensino REVISTA BRASILEIRA DE
9 ' profissionalizante: um olhar para os discursos dos educadores | EDUCACAO ESPECIAL
Romano Franca
. . . - Objeto virtual de aprendizagem incluir: recurso para a formacédo | REVISTA BRASILEIRA DE
2014 | Claudia A. Bisol, Carla Beatris Valentini de professores visando a inclusao EDUCACAO ESPECIAL
2014 Andréa Regina Rosin-Pinola, Zilda Aparecida Inclusédo escolar, formacao de professores e a assessoria REVISTA BRASILEIRA DE
Pereira Del Prette baseada em habilidades sociais educativas EDUCACAO ESPECIAL
. . . . Capacitacdo de agentes educacionais: proposta de REVISTA BRASILEIRA DE
2014 | Priscila Benitez, Camila Domeniconi desenvolvimento de estratégias inclusivas EDUCACAO ESPECIAL
2014 | Maria Luiza Salzani Fiorini, Eduardo José :ggmisfﬁ:c;ggoa:j“hfi‘gjlggénegegcgz’;c'eacﬁf‘eﬂgfse Z‘:gci‘é‘i‘/‘é:g'ca; REVISTA BRASILEIRA DE
Manzini . »ag parap EDUCACAO ESPECIAL
formacao do professor
M_ar_|a A_meha Ingles, Samuel Antogzczyszen, Revisdo sistematica acerca das politicas de educacéo inclusiva | REVISTA BRASILEIRA DE
2014 | Silvia Iris Afonso Lopes Semkiv, Jaima x %
S S para a formacgédo de professores EDUCAGCAO ESPECIAL
Pinheiro de Oliveira
Monica Pereira dos Santos, Alline Gongal\_/e_zs O index para a inclusdo como instrumento de pesquisa: uma REVISTA BRASILEIRA DE
2014 | do Nascimento, Evanir da Rocha Motta, Lillian analise critica EDUCACAO ESPECIAL
Auguste Bruns Carneiro
2014 Selma Norberto Matos, Eniceia Gongalves Demandas decorrentes da inclusio escolar REVISTA EDUCACAO
Mendes ESPECIAL (ONLINE)
2014 Roseli Albino dos Santos, Suelene Regina A instituiciio especializada em tempos de inclus3o REVISTA EDUCACAO
Donola Mendonca, Mercia Cunha Oliveira & P P ESPECIAL (ONLINE)
Claus Dieter Stobéaus, Carla Rejane Crixel . O . REVISTA EDUCACAO
2014 Fernandes Sindrome de Goldenhar e a educacéo inclusiva ESPECIAL (ONLINE)
Tassia Pereira Alves, Zenilda Nogueira Sales, 5
2014 Ramon Missias Moreira, Leonardo De Representacdes de alunos surdos sobre a inclusdo nas aulas REVISTA EDUCACAO

Carvalho Duarte, Riane Missias Moreira
Mendes Souza

de educacao fisica

ESPECIAL (ONLINE)

L0€



Ano

Autor(es)

Titulo

Periédico

REVISTA EDUCACAO

2014 | Eliana Lucia Ferreira, Carolina Lessa Cataldi Implantacé@o e implementacéo da Educacéo Fisica Inclusiva ESPECIAL (ONLINE)
- . - Concordéancias/Discordancias acerca do processo inclusivo no REVISTA EDUCACAO

2014 | Ligia Da Silva Marques, Claudia Gomes ensino superior: um estudo exploratorio. ESPECIAL (ONLINE)
- - . A . . . REVISTA EDUCACAO

2014 | Morgana Doménica Hattge, Viviane Klaus A importancia da pedagogia nos processos inclusivos ESPECIAL (ONLINE)
2014 Sandra Lucia Silva Araugjo, Maria Amélia Contribui¢cbes da consultoria colaborativa para a incluséo de REVISTA EDUCACAO

Almeida

pessoas com deficiéncia intelectual.

ESPECIAL (ONLINE)

2014

Luciane Najar Smeha, Véra Lucia Pacheco de
Oliveira

Incluséo escolar: a perspectiva das méaes de alunos com
Sindrome de Down

REVISTA EDUCACAO
ESPECIAL (ONLINE)

2014

Bento Selau, Magda Floriana Damiani

Quando nao se falava em inclusao: a historia de vida do
primeiro advogado cego formado no Brasil

REVISTA EDUCACAO
ESPECIAL (ONLINE)

Aline Cirelli Coppede, Alyne Kalyane Camara

Producéo cientifica da Terapia Ocupacional na inclusao

REVISTA EDUCACAO

2014 de. O_I|ve|ra, Fernanda Duarte Rosa, Maria escolar: interface com a Educacéo Especial e contribui¢cdes ESPECIAL (ONLINE)
Cristina Piumbato Innocentini Hayashi para 0 campo
EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA INCLUSIVA: O DIALOGOS E
2015 | Maria Teresa Eglér MANTOAN ' PERSPECTIVAS EM
QUE DIZEM OS PROFESSORES, DIRIGENTES E PAIS EDUCACAO ESPECIAL
A FORMACAO DOCENTE E O PLANO DE ACOES DIALOGOS E
2015 L4zara Cristina da SILVA, Vilma Aparecida de ARTICULADAS: ENCONTROS E DESENCONTROS DA PERSPECTIVAS EM
SOUZA, Maria Vieira da SILVA POLI'TICANNACIONAL DE FORMACAO DOCENTE PARA A EDUCACAO ESPECIAL
EDUCACAO INCLUSIVA
~ = DIALOGOS E
. . AS CONTRIBUICOES DO INDEX PARA A INCLUSAO NA
2015 | Ménica Pereira dos SANTOS ~ PERSPECTIVAS EM
FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES EDUCACAO ESPECIAL
. A FORMACAO DO TERAPEUTA OCUPACIONAL DE UMA DIALOGOS E
2015 | pavid dos Santos SALHEIROS, Alessandra | ynIVERSIDADE PUBLICA DO NORDESTE NA PERSPECTIVAS EM
PERSPECTIVA DA EDUCACAOQO INCLUSIVA EDUCACAQO ESPECIAL
A . . DIALOGOS E
2015 Leonardo Santos Améancio CABRAL, Lucia DE | INDICATORI DI BUONE PRASSI PER L'INCLUSIONE DEGLI PERSPECTIVAS EM

ANNA, Enicéia Gongalves MENDES

STUDENTI UNIVERSITARI CON DISABILITA IN ITALIA

EDUCACAO ESPECIAL

2015

Gislaine Semcovici NOZI, Celia Regina
VITALIANO

SABERES NECESSARIOS AO PROFESSOR PARA A
INCLUSAO DE ALUNOS COM NECESSIDADES
EDUCACIONAIS ESPECIAIS: IMPLICAGOES NO PROCESSO
DE FORMACAO DESSES PROFISSIONAIS

DIALOGOS E
PERSPECTIVAS EM
EDUCACAO ESPECIAL

80¢€



Ano

Autor(es)
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Periédico

Vera L. P. S. CAMINHA, Adriano de O.

TECNOLOGIAS ASSISTIVAS E COPING FAMILIAR PARA A

DIALOGOS E

2015 | CAMINHA, Priscila P. ALVES, Claudiana e PERSPECTIVAS EM
Prudéncia dos SANTOS INCLUSAO ESCOLAR DA CRIANCA COM AUTISMO EDUCACAO ESPECIAL
Gilmar de Carvalho CRUZ, Marisa )
SCHNECKENBERG, Khaled Omar Mohamad | - p\1AcA0 DOCENTE PARA ATUACAO EM CONTEXTOS | DIALOGOS E
2015 | EL TASSA, Joyce Jaqueline CAETANO, Daniel INCLUSIVOS: LICENCIATURAS EM DIALOGO(?) PERSPECTIVAS EM
Luiz STEFENON, Rosineide Maria Batista ' ’ EDUCACAO ESPECIAL
CIRINO, Joselaine Aparecida CAMPOS
Selma Norberto MATOS, Enicéia Gongalves ~ REVISTA BRASILEIRA DE
2015 MENDES Demandas de Professores Decorrentes da Inclusdo Escolar EDUCACAO ESPECIAL
2015 Marilda Moraes Garcia BRUNO, Juliana Maria | As Formas de Comunicacéo e de Inclusdo da Crianca Kaiowa REVISTA BRASILEIRA DE
da Silva LIMA Surda na Familia e na Escola: um Estudo Etnografico EDUCACAOQO ESPECIAL
Lucila Maria Costi SANTAROSA, Débora TECNOLOGIAS MOVEIS NA INCLUSAO ESCOLAR E REVISTA BRASILEIRA DE
2015 CONEORTO DIGITAL DE ESTUDANTES COM TRANSTORNOS DE EDUCACAO ESPECIAL
ESPECTRO AUTISTA
20z | Manoel Osmar Seaba yaor, Mara Luza | COUTelecio ustathe ¢ deseie g esvatigns e eisos | nevisTa epUCAGAO
Salzani Fiorini, Eduardo José Manzini 4 . ) ESPECIAL (ONLINE)
em ambientes inclusivos -
2015 Marcelli Evans Telles dos Santos, Simone Inclusdo escolar: possiveis contribuicdes da fisioterapia sob a REVISTA EDUCACAO

Lara, Vanderlei Folmer

Optica de professoras

ESPECIAL (ONLINE)

Anna Maria Canavarro Benite, Claudio Roberto

Educacéo Inclusiva, ensino de Ciéncias e linguagem cientifica:

REVISTA EDUCACAO

2015 Machado Benite, Eveline Borges Vilela-Ribeiro | possiveis relacées ESPECIAL (ONLINE)
A importancia da lingua de sinais para o desenvolvimento da ~
2015 | Patricia Velho Dall'Astra pessoa surda: A nocéo de inclusdo associada ao sentimento de REVISTA EDUCAGAO

pertencimento no espaco escolar.

ESPECIAL (ONLINE)

Andréia Jaqueline Devalle Rech; Helenise
Sangoi Antunes; Cinthia Cardona de Avila;

Analisando as contribui¢cdes do Programa Nacional pela

REVISTA EDUCACAO

2015 Glaucimara Pires Oliveira; Vanir Ferrdo da Alfabgtlzagao na dade Cert{a frente a pratica pedagogica ESPECIAL (ONLINE)
Silva inclusiva dos professores orientadores de estudos

2015 Luciana Pacheco Marques, Anderson Dos O paradigma da inclusdo como utopia na perspectiva freiriana REVISTA EDUCACAO
Santos Romualdo paradig pia na persp ESPECIAL (ONLINE)

2015 Maria das Gracas Soares Siqueira, Fernanda Modelos e Diretrizes para uma Educac&o Inclusiva: Revisdo de | REVISTA EDUCACAO

Aguillera

Literatura

ESPECIAL (ONLINE)

2015

Juliana Pégas Costa, Celeste Azulay Kelman,
Adriana Ramos Silva Gées

Incluséo de alunos com implante coclear: a visdo dos
professores

REVISTA EDUCACAO
ESPECIAL (ONLINE)

2015

Ana Dorziat

Educacéo de surdos em tempos de inclusdo

REVISTA EDUCACAO
ESPECIAL (ONLINE)

60€



Ano | Autor(es) Titulo Periédico
2015 k/lwz R_enat_o I\_/Iartms Rocha, Alexandra Renata Educagéo de surdos: relato de uma experiéncia inclusiva para o | REVISTA EDUCACAO
oretti, Priscila Caroza Frasson Costa, . L : .
Fabiano Goncalves Costa ensino de ciéncias e biologia ESPECIAL (ONLINE)
. Formacéo de professores e sua relacdo com a educacéo REVISTA EDUCACAO
2015 | Valdelicia Alves da Costa inclusiva: desafios a experiéncia tedrica na praxis pedagogica ESPECIAL (ONLINE)
2015 Elisabete Matos Freitas, Luisa Novais Arroja, Percecéo dos pais em relagdo a inclusao de criancas com REVISTA EDUCACAO
Paula Magalhaes Ribeiro, Paulo César Dias Necessidades Educativas Especiais no ensino regular ESPECIAL (ONLINE)
P . . . - Educacéo Especial, Educacéo Inclusiva e Pedagogia da x
2015 Marcia Lise Lunardi-Lazzarin, Simoni Timm Diversﬁ:{ade: Celebrar a divgersidade! Exaltar a tolerancia! REVISTA EDUCAGAO
Hermes i ; A ESPECIAL (ONLINE)
Notabilizar o respeito! Proclamar a solidariedade!
. . A producéo de sujeitos inclusivos na contemporaneidade: um REVISTA EDUCACAO
2015 | Eliana Da Costa Pereira de Menezes olhar para a histéria (recente) das praticas escolares ESPECIAL (ONLINE)
Las relaciones entre “Educacion e Inclusion Social” en
2015 Hernan Amar, Cesar Tello, Guillermo Bianchi, Argentina y Brasil: las apropiaciones especificas de algunos REVISTA EDUCACAO
Gabriel Asprella debates e ideas educativos de la trama discursiva internacional | ESPECIAL (ONLINE)
circulante.
2015 [/Iooprg:na Domeénica Hattge, Maura Corcini A inclusao escolar e 0 movimento Todos Pela Educacéo EEIL/IIESC-I—IQLEEJUNCL?I\?SO
2015 Priscila Turchiello, Fernanda De Camargo Incluséo de deficientes no mundo do trabalho: uma escolha a REVISTA EDUCACAO
Machado monitorar ESPECIAL (ONLINE)
A singularidade dos estudantes com deficiéncia intelectual REVISTA EDUCACAO
2015 | Roseane Cunha, Maristela Rossato frente ao moc_jelo hgmogenelzado da escola: reflexdes sobre o ESPECIAL (ONLINE)
processo de inclusdo
2015 Brunna Stella da Silva Carvalho, Lilian Ferreira | O autista e sua inclusdo nas escolas particulares da cidade de REVISTA EDUCACAO
do Nascimento Teresina — Pl ESPECIAL (ONLINE)
Lidia Lopes, Larissa Medeiros Marinho dos
Santos, Luis Fernando Freire de Souza, Marcio | A robética educacional como ferramenta multidisciplinar: um x
~ o S . . REVISTA EDUCACAO
2015 | Falcéo Santos Barroso, Cleuzilaine Vieira da estudo de caso para a formacéo e inclusdo de pessoas com ESPECIAL (ONLINE)
Silva, Bruna Reis Serpa, Eduardo Bento deficiéncia
Pereira
~ - DIALOGOS E
. A INSTITUICAO/ESCOLA DE EDUCACAO ESPECIAL NA
2016 | Rosita Edler CARVALHO A PERSPECTIVAS EM
PERSPECTIVA INCLUSIVA: DESENHO CONTEMPORANEO EDUCACAO ESPECIAL
Jaima Pinheiro de OLIVEIRA, Silvia Iris Afonso | AVALIACAO E DIAGNOSTICO DE CRIANGAS DO PUBLICO- | DIALOGOS E
2016 | LOPES, Karen Regiane SORIANO, Mariane ALVO DA EDUCACAO ESPECIAL: IMPLICACOES PARA A PERSPECTIVAS EM

Andreuzzi de ARAUJO

EDUCACAO INCLUSIVA

EDUCACAO ESPECIAL

0oTe



Ano | Autor(es) Titulo Periédico
2016 Maria Luiza Salzani FIORINI, Eduardo José Dificuldades e Sucessos de Professores de Educacéo Fisica REVISTA BRASILEIRA DE
MANZINI em Relacao a Inclusdo Escolar EDUCACAO ESPECIAL
2016 Geandra Claudia Silva SANTOS, Albertina A Subjetividade Social da Escola e os Desafios da Inclusdo de REVISTA BRASILEIRA DE
Mitjans MARTINEZ Alunos com Desenvolvimento Atipico EDUCACAQ ESPECIAL
Ronaldo Queiroz de OLIVEIRA, Silvana Maria
Barros de OLIVEIRA’ Natalla Alme|Qa d.e A Incluséo de Pessoas com Necessidades Especiais no Ensino | REVISTA BRASILEIRA DE
2016 | OLIVEIRA, Maria Cristina Soares Figueiredo Superior EDUCACAO ESPECIAL
TREZZA, lara Barbosa RAMOS, Daniel P
Antunes FREITAS
2016 | Claudia Minaru TOGASHI, Catia Crivelenti de | > COntriouicoes do Uso da Comunicacao Altemativano = | peviSTA BRASILEIRA DE
Figueiredo WALTER E ; EDUCACAO ESPECIAL
spectro do Autismo
Lidia Mara Fernandes Lopes TAVARES,
2016 | Larissa Medeiros Marinho dos SANTOS, Maria | A Educacéo Inclusiva: um Estudo sobre a Formacao Docente REVISTA BRASILEIRA DE
Nivalda Carvalho FREITAS EDUCAGAO ESPECIAL
2016 Khaled Omar Mohamad El Tassa, Gilmar De Formacao docente e inclusdo escolar em um curso de REVISTA EDUCACAO
Carvalho Cruz Licenciatura em Educacéo Fisica ESPECIAL (ONLINE)
Rosamaria Reo Pereira, Simone Souza Da
2016 Costa Silva, Rosana Assef Faciola, F_ernando Incluséo_ de es_tudantes com deficiéncia no ensino superior: REVISTA EDUCACAO
Augusto Ramos Pontes, Maély Ferreira uma revisao sisteméatica ESPECIAL (ONLINE)
Holanda Ramos
2016 Luciana Oliveira Rocha Magalh&es, Suelene Acéo Interdisciplinar e Transformagé&o da Realidade: REVISTA EDUCACAO
Regina Donola Mendonca Construcéo de Sonhos e Praticas Inclusivas em Sala de Aula ESPECIAL (ONLINE)
: . . - . Educacéo Inclusiva: entre questdes de direitos humanos e REVISTA EDUCACAO
2016 | Dinara Soraia Ebbing, Leticia Ramalho Brittes auto-investimento Desdobramentos a partir da l6gica neoliberal | ESPECIAL (ONLINE)
2016 Hernestina Da Silva Fiaux Mendes, Camen Um estudo sobre a realidade da inclusédo de pessoas com REVISTA EDUCACAO
Célia B. C. Bastos deficiéncia na educacéo superior no Parana. ESPECIAL (ONLINE)
Salas de Atendimento Educacional Especializado (AEE) na ~
2016 | Denize Cristina Kaminski Ferreira rede regular publica de ensino paranaense: desafios, limites e REVISTA EDUCAGAO
e ) ) . ESPECIAL (ONLINE)
possibilidades do paradigma inclusivo
Marina Pe_relra de .Souz.a, Priscila Alcantara Habilidades sociais, interagédo social e a incluséo escolar de REVISTA EDUCACAO
2016 | Bezerra Silva, Maria Luiza Pontes de Franca uMa crianca. ceaa ESPECIAL (ONLINE)
Freitas, Graziela Maria da Silva Gatto & 9
2016 ;r/gtrgs]iﬁga;iﬂid;astg\g/i’ir:julgzeé?/tﬁglrcr)ailcleva, As possibilidades da incluséo do aluno surdo no curso de REVISTA EDUCACAO

Rodrigues Araujo

Ciéncias Biolégicas

ESPECIAL (ONLINE)

TTE



Ano

Autor(es)

Titulo

Periédico

Silvana Marques da Silva, Benedito Rodrigues

A identidade e a subjetividade cultural surda em vistas a

REVISTA EDUCACAO

2016 dos Santos, Gabriel Artur Marra e Rosa inclusdo ESPECIAL (ONLINE)
2016 Car_la Mercés Rocha Jatoba Ferreira, Tatiane A escola e a educacéo inclusiva: professoras e alunos em cena REVISTA EDUCACAO
Felipe Lopes ' ESPECIAL (ONLINE)
. . Incluséo de estudante cego em curso de Andlise e x
2016 :&%ﬂﬁ;ﬁezfj‘o(l:e#rigt"?;\féfé?:gﬂsgo' Luzia Des_envolvimgn?o de Sistemas de uma instituicdo publica de EEI\D/IIESCTIQLE E)UN?_?I\(I;SO
ensino superior: um estudo de caso
2016 Manuel Lopez-Torrijo, Francisco Javier Garcia- Jean ltard en clave de educacion inclusiva REVISTA EDUCACAO
Garcia, Jesus Lépez Garcia ESPECIAL (ONLINE)
2016 | Paula Marisa Fortunato Vaz Pressentindo a Educacéo E;pecial e a filosofia da Incluséo no REVISTA EDUCACAO
trabalho de Itard com o menino selvagem de Aveyron ESPECIAL (ONLINE)
2016 | Mara Silvia Pasian, Enicéia Gongalves Mendes Eggtlgrd:rfgfgggfa no Canada: Conhecendo a inclusdo Egl\:{IIESCTIQLE ?oUN?_ﬁ\?EA)O
2016 | Erika Souza Leme, Valdellcia Alves da Costa Egsggggﬁ’rgcéiizcl)ae Direitos Humanos: Como esse Estuario EEI\Z{IIESCTIQLE (DOUN?_'?‘,\?EA)O
2016 Rosana Carla do Nascimento Givigi; Juliana NA TRAMA DA EDUCACAO INCLUSIVA: A FORMACAO DE REVISTA EDUCACAO
Nascimento de Alcantara PROFESSORES EM TECNOLOGIA ASSISTIVA ESPECIAL EM DEBATE
5016 | Alma J. Cruz; Gerardo V. Contreras; Juan FORMACION DOCENTE COMO POLITICA DE INCLUSION REVISTA EDUCACAO

Carlos A. Pérez

EDUCATIVA: LA UNIVERSIDAD VERACRUZANA

ESPECIAL EM DEBATE

2016

Ivone Martins de Oliveira; Sonia Lopes Victor

PRATICAS DE INCLUSAO ESCOLAR DE CRIANCAS E
JOVENS COM AUTISMO: CONTRIBUICOES DE PESQUISAS
PORTUGUESAS

REVISTA EDUCACAO
ESPECIAL EM DEBATE

Annie Gomes REDIG, Cristina Angélica Aquino

A FORMAGAO CONTINUADA DO PROFESSOR PARA A

DIALOGOS E

2017 | de Carvalho MASCARO, Flavia Barbosa da INCLUSAO E O PLANO EDUCACIONAL INDIVIDUALIZADO: PERSPECTIVAS EM
Silva DUTRA UMA ESTRATEGIA FORMATIVA? EDUCACAO ESPECIAL
2017 Melina Thais da Silva MENDES, Marcia Duarte | O ENSINO COLABORATIVO COMO FACILITADOR DA SIIEAFIQ_SPGE%gl'II\E/AS EM
GALVANI EDUCACAO INCLUSIVA NA EDUCACAO INFANTIL EDUCACAO ESPECIAL
. = . DIALOGOS E
Bruna Fernanda Pacheco PEREIRA, Lenir EDUCACAO INCLUSIVA: UM OLHAR DO EDUCADOR DA
2017 Gomes XIMENES ESCOLA PUBLICA PERSPECTIVAS EM
EDUCACAOQO ESPECIAL
Marianna Thays Silva TAVARES, Raphaela INCLUSAO DE CRIANCAS COM DEFICIENCIA FiSICA NA DIALOGOS E
2017 | Farias TEIXEIRA, Emanuella Pinheiro de ESCOLA REGULAR: DESAFIOS, ESTRATEGIAS E A PERSPECTIVAS EM

Farias BISPO

IMPORTANCIA DA CONSULTORIA COLABORATIVA

EDUCACAO ESPECIAL

2017

Ana Paula ZABOROSKI, Simara Pereira da
MATA, Karen Regiane SORIANO, Patricia
Tupin MARTINS

O ENSINO COLABORATIVO E A FORMAGCAO PERMANENTE
DOS PROFESSORES PARA O DESENVOLVIMENTO DA
EDUCACAO INCLUSIVA

DIALOGOS E
PERSPECTIVAS EM
EDUCACAQO ESPECIAL

(AR



Ano | Autor(es) Titulo Periédico
Lyanny Aratjo FRANCES; José Anchieta de A Educacéo Especial na perspectiva inclusiva: da DIALOGOS E

2017 Oliveira BENTES (a)normalidade ao atendimento educacional especializado PERSPECTIVAS EM

EDUCACAO ESPECIAL

Francidalma Soares Sousa CARVALHO )
FILHA, Franc-Lane Sousa Carvalho do INCLUSAO DE PESSOAS COM NECESSIDADES ESPECIAIS | DALOGOS E

2017 | NASCIMENTO, Ava Fabian dos Anjos LIMA, NO ENSINO SUPERIOR: DESAEIOS E PERSPECTIVAS PERSPEQTIVAS EM
Najra Danny Pereira LIMA, Marcus Vinicius da ' EDUCACAO ESPECIAL
Rocha Santos da SILVA
Cristiane Silva OLIVEIRA, Deyliane Aparecida | ATITUDES DE FUTUROS PROFISSIONAIS DE EDUCACAO DIALOGOS E

2017 | de Almeida PEREIRA, Samuel Gongalves FiSICA FACE A INCLUSAO DE PESSOAS COM PERSPECTIVAS EM

PINTO

DEFICIENCIA EM SUAS AULAS

EDUCACAO ESPECIAL

Ana Beatriz da Silva LEMOS, Laura Helena
Pinto de CASTRO, Ivo Batista CONDE,

ENSINO DE CIENCIAS E A INCLUSAO DO ALUNO SURDO:

DIALOGOS E

2017 . - . PERCEPQOES DE PROFESSORES DE UM MUNICIPIO PERSPECTIVAS EM
Roselita Maria de Souza MENDES, Lydia ~
Dayanne Maia PANTOJA CEARENSE EDUCACAO ESPECIAL
. . A Incluséo de Criancas com Necessidades Educativas
Margarida Maria de Moura VIEIRA- Especiais no Ensino Regular em Portugal: a Opinido de REVISTA BRASILEIRA DE
2017 | RODRIGUES, Maria Manuela Pires N . . =
Educadores de Infancia e de Professores do 1° Ciclo do Ensino | EDUCACAO ESPECIAL
SANCHES-FERREIRA o .
Publico e Privado
Carolina Cangemi GREGORUTTI, Mariana A Tarefa de Casa na Inclusao Escolar: Alunos com Deficiencia | REVISTA BRASILEIRA DE
2017 | Dutra ZAFANI, Sadao OMOTE, Luciana Fisica EDUCACAO ESPECIAL
Ramos BALEOTTI ¢
,o17 | Christianne Thatiana Ramos de SOUZA, Eg;’f;oéi'Et:”;iit;igapseffsggtﬁgs dg?:}i?gggg";i;ﬁ‘;r - REVISTA BRASILEIRA DE
Eniceia Goncalves MENDES Bract 0 oop P EDUCACAO ESPECIAL
2017 Naiane Cristina SILVA, Beatriz Girdo Enes Compreendendo o Processo de Inclusdo Escolar no Brasil na REVISTA BRASILEIRA DE
CARVALHO Perspectiva dos Professores: uma Revisdo Integrativa EDUCACAO ESPECIAL
5017 | Carla Cilene Baptista da SILVA, Gabriela Avaliagao e Inclusao na Pré-Escolar Experienciase | REVISTA BRASILEIRA DE
PORTUGAL pg . ¢ EDUCACAO ESPECIAL
de Acompanhamento das Criancas
Do . Contribuicdes da Arte ao Atendimento Educacional REVISTA BRASILEIRA DE
2017 | Libéria Rodrigues NEVES Especializado e a Inclusdo Escolar EDUCACAO ESPECIAL
. . Professores Interlocutores e Educacédo de Surdos: a Inclusao REVISTA BRASILEIRA DE
2017 | Mara Aparecida de Castilho LOPES na Rede Estadual Paulista EDUCACAO ESPECIAL
2017 | Alice Liberto, Célia Ribeiro, Cristina Simdes As representacdes de imagens grafo-tateis para o aluno cego REVISTA EDUCACAO

no contexto educativo inclusivo

ESPECIAL (ONLINE)

€Te



Ano | Autor(es) Titulo Periédico
sou | Jliany Mazera Frage, Ane Uarins Varls, | COTCEL08 8 TSR0 Sle edocacio e s edvencte. | mevisTa EDUCACEO
Andrea Soares Wuo, Rita Buzzi Rausch e Iglumenau gisiag ' ESPECIAL (ONLINE)
2017 Ana Paula Da Silva Azevedo, Anderléia A Crianga com Sindrome de Down: o sentido da inclusao no REVISTA EDUCACAO
Sotoriva Damke contexto da exclusdo ESPECIAL (ONLINE)
2017 Jacqueline Lidiane De Souza Prais, Vanderley | A Formacéo de professores para incluséo tratada na Revista REVISTA EDUCACAO
Flor Da Rosa Brasileira de Educacédo Especial: uma andlise ESPECIAL (ONLINE)
. . Incluséo, atitudes, perspetivas e mentalidades: o caso do REVISTA EDUCACAO
2017 | Francisca Maria Rocha Almas Fragoso concelho de Evora ESPECIAL (ONLINE)
2017 | Priscila Turchiello Analisando a produc¢éo da familia de pessoas com deficiéncia REVISTA EDUCACAO
nos discursos das politicas de inclusao ESPECIAL (ONLINE)
Inclusédo na midia: praticas de engajamento na REVISTA EDUCACAO
2017 | Fernanda De Camargo Machado contemporaneidade ESPECIAL (ONLINE)
. . . o ] . . REVISTA EDUCACAO
2017 | Roque Strieder, Fabiana Herbert Educacéo inclusiva: também um desafio de espiritualidade ESPECIAL (ONLINE)
2017 Daniela Mendonca Ribeiro, Ninive Rodrigues A Incluséo de Estudantes com Autismo na Rede Municipal de REVISTA EDUCACAO
Cavalcanti de Melo, Ana Carolina Sella Ensino de Macei6 ESPECIAL (ONLINE)
Daniel Santos Espindola, Danubia Carneiro, o - . A e . ~
2017 | Talicia Do Carmo Galan Kuhn, Lia Maris Orth Atividade ludica para o ensino de ciéncias com pratica inclusiva | REVISTA EDUCACAO
; . T para surdos ESPECIAL (ONLINE)
Ritter Antiqueira
. L Competencias personales docentes para la educacién REVISTA EDUCACAO
2017 | Eladio Sebastian-Heredero inclusiva. una reflexién sobre lo que esta ocurriendo en Espafia | ESPECIAL (ONLINE)
Algunas lecciones aprendidas sobre las variables que afectan x
~ . - - REVISTA EDUCACAO
2017 | Yolanda Mufioz Martinez ﬁ:gﬁzﬁgollo profesional de los docentes para la Educacién ESPECIAL (ONLINE)
- - . . . Saberes de professores propicios a inclusao dos alunos com x
Gislaine Semcovici Nozi, Celia Regina ; S A e REVISTA EDUCACAO
2017 Vitaliano necesadgdes educacionais especiais: condi¢cdes para sua ESPECIAL (ONLINE)
construcéo
2017 Alonso Bezerra de Carvalho, Fabiola A amizade na sala de aula e a educacao inclusiva: reflexdes REVISTA EDUCACAO
Colombani Luengo filoséficas ESPECIAL (ONLINE)
. . Concepcdes de futuros professores a respeito da educagéo REVISTA EDUCACAO
2017 | Carla Cristina Marinho, Sadao Omote inclusiva e Educacio Especial ESPECIAL (ONLINE)
. o As representacdes sociais sobre educacao inclusiva e o ato de | REVISTA EDUCACAO
2017 | Anna Augusta Sampaio de Oliveira ensinar na diversidade: a pessoalidade do professor em cena ESPECIAL (ONLINE)
Transtornos do espectro do autismo e educacao inclusiva: ~
2017 | Maria Claudia Brito analise de atitudes sociais de professores e alunos frente a REVISTA EDUCAGAO

inclusao

ESPECIAL (ONLINE)

141>



Ano

Autor(es)

Titulo

Periédico

2017

Ana Claudia Bortolozzi Maia, Teresa Vilaca

Concepcdes de professores sobre a sexualidade de alunos e a
sua formacdo em educacdo inclusiva

REVISTA EDUCACAO
ESPECIAL (ONLINE)

Crencas de autoeficacia de professores: um fator motivacional

REVISTA EDUCACAO

2017 [ Jose Aloyseo Bzuneck critico na educacéo inclusiva ESPECIAL (ONLINE)

. . . . Formacao ativa e expressiva de professores: “bagungcando o REVISTA EDUCACAO
2017 | Luzia Mara Silva Lima-Rodrigues coreto” para estimular a inclusao! ESPECIAL (ONLINE)
2017 | Camila Mugnai Vieira Mudanca de atitudes sociais de professores em relacdo a REVISTA EDUCACAO

inclusao: transformacdao junto com alunos

ESPECIAL (ONLINE)

Andréa Regina Rosin-Pinola, Edna Maria

Ensinando habilidades sociais educativas para professores no

REVISTA EDUCACAO

2017 | Marturano, Luciana Carla Dos Santos Elias, . ~
Zilda Aparecida Pereira Del Prette contexto da inclusdo escolar ESPECIAL (ONLINE)
Atitudes sociais em relacéo a incluséo e concepgéo sobre ~
2017 | Maewa Martina Gomes da Silva e Souza atendimento educacional especializado na formacao de REVISTA EDUCAGAO
- ~ . ESPECIAL (ONLINE)
especialistas em educacao especial
Miguel Claudio Moriel Chacon, Ketilin Mayra o . . ~ ~
2017 | Pedro, Fabiana De Oliveira Koga, Andrea Variaveis pessoais de professores e a inclusédo de alunos com REVISTA EDUCACAO

Alves da Silva Soares

altas habilidades/superdotacao

ESPECIAL (ONLINE)

TUTORIA DE PARES COM ALUNOS COM PERTURBACOES

REVISTA EDUCACAO

2017 | Noémia Coleta; Preciosa Fernandes DO ESPETRO DO AUTISMO: UMA VIA PARA A INCLUSAO? | ESPECIAL EM DEBATE
2017 | Fabiana Darc Miranda EDUCA(;AO ESPECIAL EM UMA PERSPECTIVA INCLUSIVA: | REVISTA EDUCA(;AO
ASPECTOS HISTORICOS ESPECIAL EM DEBATE
Sindrome de down, historia de vida e escolarizacdo: da DIALOGOS E
2018 | Karine Sefrin Speroni roblematizando a,incluséo até o ingresso na ungiver.sidade PERSPECTIVAS EM
P 9 EDUCACAO ESPECIAL
. R . . . A S DIALOGOS E
Madiel Corréa De Lima, Daiane Gasparetto Da | A formacao inicial de professores em Ciéncias Biologicas na
2018 Silva erspectiva da Educacéao Inclusiva: uma analise da literatura PERSPECTIVAS EM
Persp & : - | EDUCACAO ESPECIAL
. , . . C . . DIALOGOS E
Sofia Isabel Saez Antille, Leonardo Torres Hacia una cultura institucional inclusiva. El caso de la Facultad
2018 Guerrero de Psicologia de la Universidad de la RepUblica PERSPECTIVAS EM
9 P EDUCACAO ESPECIAL
Trajetoria formativa de uma académica cega em um curso de DIALOGOS E
2018 | Andiara Dewes, Sabrina Fernandes de Castro | pedagogia: tempos e espacos formativos em tempos de PERSPECTIVAS EM

inclusao

EDUCACAO ESPECIAL

2018

Sara R. Martins Da Silva, Fausto Orsi Medola

Design Inclusivo: Um relato de experiéncia do estagio docéncia

DIALOGOS E
PERSPECTIVAS EM
EDUCACAQO ESPECIAL

GTE



Ano | Autor(es) Titulo Periédico
. . . A incluso do estudante com transtorno do espectro autista nos | DIALOGOS E
2018 Alexandre Henrique MARQUES, Vilma Maria anos iniciais do ensino fundamental: os desafios enfrentados PERSPECTIVAS EM

BARBOSA, Lauriceia Tomaz da Silva GOMES

pelo docente nesse processo

EDUCACAO ESPECIAL

Charles Lima SILVA, Rosana Assef FACIOLA,

O processo de ensino-aprendizagem em lingua inglesa de um

DIALOGOS E

2018 Rosamaria Reo PEREIRA aluno com autismo: um estudo de caso em uma escola PERSPECTIVAS EM
inclusiva EDUCACAOQO ESPECIAL
Alcides José TRZASKACZ, Joyce Jaquelinne O ensino de matematica e a educacéo inclusiva: em foco as DIALOGOS E
2018 ’ PERSPECTIVAS EM

CAETANO, Gilmar de Carvalho CRUZ

pesquisas realizadas no periodo 2010-2017

EDUCACAO ESPECIAL

2018

Marcia GREGUOL; Bruno Marson MALAGODI;
Attilio CARRARO

Incluséo de Alunos com Deficiéncia nas Aulas de Educacédo
Fisica: Atitudes de Professores nas Escolas Regulares

REVISTA BRASILEIRA DE
EDUCACAO ESPECIAL

Paula Maria Ferreira de FARIA, Denise de

As Emocdes do Professor Frente ao Processo de Inclusao

REVISTA BRASILEIRA DE

2018 CAMARGO Escolar: uma Revisdo Sistemética EDUCACAO ESPECIAL
Denise Soares da Silva ALVES, Luis Enrique | 2 Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectivada | pey oA BRASILEIRA DE
2018 Educacéo Inclusiva em Jundiai: Uma Analise do Processo de

AGUILAR

Implementacéo

EDUCACAO ESPECIAL

Thaisa da Silva FONSECA, Camila Siqueira

Psicologia Escolar e Educacao Inclusiva: A Atuacdo Junto aos

REVISTA BRASILEIRA DE

2018 | Cronemberger FREITAS, Fauston ~
NEGREIROS Professores EDUCACAO ESPECIAL
Jogo de Carbonos: uma Estratégia Didatica para o Ensino de
2018 | Julian MORENO, Wilmar de Jesus MURILLO Quimica Organica para Propiciar a Inclusdo de Estudantes do REVISTA BRASILEIRA DE
. o A . EDUCACAO ESPECIAL
Ensino Médio Com Deficiéncias Diversas
Balanco das Dissertacfes e Teses em Educacéo Especial e
2018 | Régis Henrique dos Reis SILVA Educacéo Inclusiva Desenvolvidas nos Programas de Pos- ng?;éABgégg_ggﬁLDE
Graduacdo em Educacédo no Brasil
Desconstruindo Representacdes Sociais: por uma Cultura de REVISTA BRASILEIRA DE
2018 | Rosana GLAT Colaboracéo para Inclusdo Escolar EDUCACAO ESPECIAL
2018 | Sadao OMOTE Atitudes Sociais em Relacédo a Inclusdo: Recentes Avancos em | REVISTA BRASILEIRA DE

Pesquisa

EDUCACAO ESPECIAL

Adriana Araujo Pereira BORGES; Regina

A Escolarizacé@o de Alunos com Deficiéncia em Minas Gerais:

REVISTA BRASILEIRA DE

2018 Helena de Freitas CAMPOS das Classes Especiais a Educacéo Inclusiva EDUCACAO ESPECIAL

2018 Keisyani da Silva SANTOS; Enicéia Gongalves | A Histdria da Expanséo da Inclusdo Escolar e as Demandas REVISTA BRASILEIRA DE
MENDES para o0 Ensino Comum Veiculadas por um Jornal EDUCACAO ESPECIAL
Sarah van INGEN; David ALLSOPP; Alta Joy . . N

2018 | BROUGHTON: Orhan SIMSEK: Keisha How the Commitment to Inclusion Has Highlighted the Need for | REVISTA BRASILEIRA DE

ALBRITTON; Ashley WHITE

Greater Collaboration in the United States

EDUCACAO ESPECIAL

9T€



Ano | Autor(es) Titulo Periédico
O tradutor intérprete de lingua de sinais (TILS) e a politica B
. . . - nacional de educacéo inclusiva em contextos bilingues para REVISTA EDUCACAO
2018 | Danilo Da Silva, Sueli De Fatima Fernandes surdos: um estudo da realidade da rede publica estadual ESPECIAL (ONLINE)
paranaense
Antenor De Oliveira Silva Neto, Everton
2018 Gongcalves Avila, Tamara Regina Reis Sales, Educagcdo inclusiva: uma escola para todos REVISTA EDUCACAO
Simone Silveira Amorim, Andréa Karla Ferreira : ESPECIAL (ONLINE)
Nunes, Vera Maria Santos
Gisélia Goncalves de Castro, Cesar Augusto
2018 Franca Abrah&o, Angela Xavier e Nunes, Lilian | Inclusdo de alunos com deficiéncias em escolas da rede REVISTA EDUCACAO
Cristina Gomes do Nascimento, Gléria Lucia estadual: acessibilidade e adaptagfes estruturais ESPECIAL (ONLINE)
Alves Figueiredo
. Lo O transtorno do espectro autista em tempos de inclusdo REVISTA EDUCACAO
2018 | Marily Oliveira Barbosa escolar: o foco nos profissionais de educacéo ESPECIAL (ONLINE)
2018 Ana Paula Silva Cantarelli Branco, Daniela Incluséo de alunos surdocegos e a atuacao de professores no REVISTA EDUCACAO
Leal ensino comum: revisdo sistematica ESPECIAL (ONLINE)
Karla Tomaz Faria, Maria Cristina Trigueiro
2018 Veloz Teixeira, Luiz Renato Rodrigues Atitudes e praticas pedagogicas de inclusao para o aluno com REVISTA EDUCACAO
Carreiro, Victor Amoroso, Cristiane Silvestre de | autismo ESPECIAL (ONLINE)
Paula
O tratamento que a inclusdo educacional do publico da
2018 Marcia Guimaraes de Freitas, Lazara Cristina educacéo especial recebe nos Planos Institucionais de REVISTA EDUCACAO
da Silva Desenvolvimento e Expanséo (PIDEs) da Universidade Federal | ESPECIAL (ONLINE)
de Uberlandia (UFU)
2018 Thaisa Da Silva Fonseca, Camila Siqueira Incluséo escolar: concepgfes de psicologos escolares e REVISTA EDUCACAO
Cronemberger Freitas, Fauston Negreiros educacionais ESPECIAL (ONLINE)
. . - A Inclus&io no contexto escolar: Estado do conhecimento, praticas | REVISTA EDUCACAO
2018 | Flavia Eloisa Caimi, Roséngela Nunes da Luz e proposicées ESPECIAL (ONLINE)
2018 Denise Macedo Ziliotto, Denise Jordao Souza, | Quando a inclusdo nao se efetiva: a evaséo de alunos surdos REVISTA EDUCACAO
Fadua lonara Andrade ou com deficiéncia auditiva no ensino superior ESPECIAL (ONLINE)
Josely Nunes Villela, Ana Cristina Roballo Incluséo de pessoas com deficiéncia no mercado de trabalho: REVISTA EDUCACAO
2018 | Fabbri, Maria de Lurdes Costa Domingos, avancos e desafios observados no municipio de Teresépolis,
. ; ) X ESPECIAL (ONLINE)
Osvaldo Luiz Goncalves Quelhas Rio de Janeiro, Brasil
2018 Luciane Grecilo da Silva, Elena Maria Billig Fundamentos de neurociéncia presentes na incluséo escolar: REVISTA EDUCACAO
Mello vivéncias docentes ESPECIAL (ONLINE)
2018 Geovana Mendoncga Lunardi Mendes, Marilia Incluir, comparar e competir: servicos de avaliagio externaem | REVISTA EDUCACAO

Segabinazzi

larga escala e inclusdo escolar

ESPECIAL (ONLINE)

LTE



Ano

Autor(es)

Titulo

Periédico

2018

Sandra Maria Zakia Lian Sousa

Avaliacdo em larga escala da educacao basica e incluséao
escolar: questbes polarizadoras

REVISTA EDUCACAO
ESPECIAL (ONLINE)

2018

Andressa Santos Rebelo, M6nica De Carvalho
Magalhdes Kassar

Avaliacdo em larga escala e educacéo inclusiva: os lugares do
aluno da Educacédo Especial

REVISTA EDUCACAO
ESPECIAL (ONLINE)

Servicos de apoio a inclusdo escolar e a constituicdo de

REVISTA EDUCACAO

2018 | Maura Corcini Lopes normalidades diferenciais ESPECIAL (ONLINE)
A . . I : . ~ REVISTA EDUCACAO

2018 | Marcia Marin, Patricia Braun Avaliacdo da aprendizagem em contextos de inclusdo escolar ESPECIAL (ONLINE)

2018 Alessandra De Fatima Giacomet Mello, Regina | Construgao mediada e colaborativa de instrumentos de REVISTA EDUCACAO

Célia Linhares Hostins

avaliacdo da aprendizagem na escola inclusiva

ESPECIAL (ONLINE)

SENSIBILIZAR E TRANSFORMAR PARA SEMEAR A

REVISTA EDUCACAO

2018 | Maria José de Jesus Camacho INCLUSAO ESPECIAL EM DEBATE
CONTRIBUICOES DA FILOSOFIA DE FOUCAULT PARA A ~

2018 | Raquel Magndlia Ferreira Ranzatti COMPREENSAO DOS DISCURSOS E PRATICAS DE Egg?&ﬁfgﬁ%ﬁ%ﬁ%
INCLUSAO ESCOLAR
A FORMULACAO E IMPLEMENTACAO DA META 4 DO PNE: ~

2018 | Roger Pena de Lima; Queina Lima Silva ENTRE A INCLUSAO TOTAL E A INCLUSAO Eggg&ﬁfgﬁ%@%’;&
PREFERENCIAL, ENTRE O PUBLICO E O PRIVADO

o - INCLUSAO ESCOLAR DE EDUCANDOS COM TRANSTORNO REVISTA EDUCAQAO

2018 | Rosymeri Bittencourt dos Reis; Lurdes Caron DO ESPECTRO DO AUTISMO NA EDUCACAO INFANTIL DO ESPECIAL EM DEBATE

MUNICIPIO DE LAGES — SC
Mayanny da Silva LIMA; Ana Paula Carvalho PRATICA PEDAGOGICA E OS DESAFIOS NA INCLl:JSAO DIALOGOS E
2019 de ALENCAR; Nara Danny Pereira LIMA,; ESCOLAR DA PESSOA COM TRANSTORNO DO DEFICIT DE PERSPECTIVAS EM

Thalia Costa MEDEIROS; Gilma Sannyelle
Silva ROCHA

ATENCAO E HIPERATIVIDADE (TDAH): uma revis&o
integrativa.

EDUCAGAO ESPECIAL

FORMACAO DOCENTE PARA A DIVERSIDADE: inclusdo na

DIALOGOS E

2019 | Marlon César Silva perspectiva midiatica e tecnolégica na escola de educacéo PERSPECTIVAS EM
béasica EDUCACAO ESPECIAL
Marinice Souza Simon Souza Simon: Marlene GESTAO DA INCLUSAO ESCOLAR: AS PRODUCOES DIALOGOS E
2019 Rozek ' CIENTIFICAS NO BANCO DE TESES DA CAPES DE 2006 A PERSPECTIVAS EM
2016 EDUCACAOQO ESPECIAL
Tatiane Cimara dos Santos Medeiros: Daniela INCLUSAQ DE ESTUDANTES PUBLICO-ALVO DA DIALOGOS E
2019 ' EDUCACAO ESPECIAL NOS INSTITUTOS FEDERAIS PERSPECTIVAS EM

Oliveira Ramos dos PASSOS

BRASILEIROS: REVISAO DE LITERATURA

EDUCACAO ESPECIAL

2019

Eveline Borges Vilela-Ribeiro, Maria Aparecida
Gomes Vieira

A rede de apoio a educacdo inclusiva em Jatai-Go: limites e
possibilidades

DIALOGOS E
PERSPECTIVAS EM
EDUCACAQO ESPECIAL

8Te



Ano | Autor(es) Titulo Periédico
Educacéo inclusiva do aluno surdo e o ensino de lingua DIALOGOS E
2019 | Ana Claudia Tenor brasile(i;ra de sinais: uma andlise da literatura ’ PERSPECTIVAS EM
] EDUCACAOQO ESPECIAL
Ana Flavia Teodoro de Mendonca Oliveira A percepcao do aluno com transtorno do espectro autista sobre | DIALOGOS E
2019 Tiago Elorencio De Abreu & ' o processo de inclusao na Universidade Federal de Goias PERSPECTIVAS EM
9 (UFG) EDUCACAOQO ESPECIAL
Martha Morais Minatel; Alaise Macédo Duarte; "
p Lrem ) N i . . N . DIALOGOS E
Raissa Vasconcelos Oliveira; Rita de Cacia Percepcdes desafios e praticas da incluséo escolar de criangas
2019 Santos Souza; Verdnica dos Reis Mariano com transtorno do espectro autista PERSPECTIVAS EM
Souza ' P EDUCACAO ESPECIAL
2019 Adriana Gomes ALVES, Regina Célia Linhares | Desenvolvimento da Imaginacdo e da Criatividade por meio de | REVISTA BRASILEIRA DE
HOSTINS Design de Games por Criancas na Escola Inclusiva EDUCACAOQO ESPECIAL
5010 | Felipe Trillo ALONSO, Ana Parada GANETE, | Jiar é‘;"l‘j‘rg'g’;‘;apcrgi?ci'Sgrl‘r)]r:lEs‘;%ﬁjpuecrg;gniftg‘g:’nfgo 4o | REVISTA BRASILEIRA DE
Abraham BERNARDEZ-GOMEZ ) ; EDUCACAO ESPECIAL
Aprendizagem Cooperativa
2019 Mayra Matias FERNANDES, Roraima Alves da | Autoeficacia Docente de Futuros Professores de Educacao REVISTA BRASILEIRA DE
COSTA FILHO, Roberto Tadeu IAOCHITE Fisica em Contextos de Inclusdo no Ensino Bésico EDUCACAOQO ESPECIAL
2019 | Julia Graziela Bernardino de Aratjo QUEIROZ, Eg:‘;‘cscﬁsgzzcggis Zgﬂﬁgﬁgﬁz ‘:]2 ER‘l‘é‘;aggoEﬁzﬁgc';‘égﬁ‘co REVISTA BRASILEIRA DE
Elaine Maria Bessa Rebello GUERREIRO de Mgnaus ¢ EDUCACAO ESPECIAL
Gislaine Ferreira MENINO-MENCIA, Maria de
2019 Fatima BELANCIERI, Mbnica Pereira dos Estudos Desenvolvidos Tendo como Base o Documento “Index | REVISTA BRASILEIRA DE
SANTOS, Vera Lucia Messias Fialho Para a Inclusao” EDUCAGCAO ESPECIAL
CAPELLINI
2019 Graciele Marjana KRAEMER, Adriana da Silva | A Modulacao das Condutas das Pessoas com Deficiéncia no REVISTA BRASILEIRA DE
THOMA Contexto Educacional Brasileiro de Inclusédo EDUCACAQ ESPECIAL
Margaret da Conceicdo SILVA, Gabriela Sousa | £y, 405 Recentes sobre Inclusdo Laboral da Pessoa com REVISTA BRASILEIRA DE
2019 | de Melo MIETO, Valéria Marques de e -
Deficiéncia Intelectual EDUCAGCAO ESPECIAL
OLIVEIRA
Tem um Estudante Autista na minha Turma! E Agora? O Diario
2019 | Marta Luciane FISCHER Reflexivo Promovendo a Sustentabilidade Profissional no REVISTA BRASILEIRA DE
. : L x EDUCACAO ESPECIAL
Desenvolvimento de Oportunidades Pedagégicas para Inclusdo
Flavia Pedrosa de CAMARGO, Cynthia PAEs | O Direito a Educagdo de Alunos com Deficiéncia: a Gestdo da | pey oA BRASILEIRA DE
2019 Politica de Educacao Inclusiva em Escolas Municipais Segundo

DE CARVALHO

os Agentes Implementadores

EDUCACAO ESPECIAL

6TE



Ano | Autor(es) Titulo Periédico
Amalia Rebougas de Pal\{a e OLIVEIRA; Mey Desenho Universal para Aprendizagem e Educacéo Inclusiva: REVISTA BRASILEIRA DE
2019 | de Abreu van MUNSTER; Adriana Garcia Ca e . ! -
uma Revisdo Sistematica da Literatura Internacional EDUCACAO ESPECIAL
GONCALVES
2019 | Adriana Gomes ALVES, Regina Célia Linhares (E:E‘Izg\r/i‘?gg Jcoongsegi‘ai'tggn“;e;oefsa gcrt';%agacé)éit;‘;ragg’a € REVISTA BRASILEIRA DE
HOSTINS o (€ 20005 B0 P ¢ EDUCACAO ESPECIAL
. . . . . e ~ . REVISTA EDUCACAO
2019 | Betina Hillesheim, Amanda Cappellari Os corpos da inclusédo: midia e relacdes com a diferenca ESPECIAL (ONLINE)
2019 Ronise Venturini Medeiros; Josefa Lidia Costa | Cartografia tatil e deficiéncia visual: um olhar na perspectiva da | REVISTA EDUCACAO
Pereira educacéo escolar inclusiva ESPECIAL (ONLINE)
2019 Anna Karolina Santoro Borges, Leticia Lovato Bullying e inclusdo no ensino fundamental |: acGes de REVISTA EDUCACAO
Dellazzana-Zanon professores ESPECIAL (ONLINE)
2019 Angela Maria dos Santos, Paulo Simeéao O ensino de fisica para jovens com deficiéncia intelectual: uma | REVISTA EDUCACAO
Carvalho, Janeide Lima Alecrim proposta para facilitar a inclusdo na escola regular ESPECIAL (ONLINE)
2019 Linda Carter Souza da Silva, Luzia Guacira Incluséo escolar e Educacédo em Direitos Humanos: as REVISTA EDUCACAO
dos Santos Silva concepcdes dos professores de um aluno cego ESPECIAL (ONLINE)
2019 | Ericler Oliveira Gutierrez Audiovisual produzido por jovens surdos: um roteiro de inclusdo | REVISTA EDUCACAO
e acessibilidade ESPECIAL (ONLINE)
Priscila P'acheco, Elisandra Aparecida Educacéo Inclusiva: um didlogo com a Educacéo Bésica a REVISTA EDUCACAO
2019 | Czekalski, Khaled Omar Mohamad El Tassa, . . o
. partir do Ciclo de Politicas ESPECIAL (ONLINE)
Gilmar De Carvalho Cruz
Patricia Ferreira de Andrade, Allan Rocha Pensando.a |ncll_Jsao que temos para tecgr a |nf:!usao que REVISTA EDUCACAO
2019 gueremos: refletindo sobre a (re)orientacéo politico-pedagdgica
Damasceno ; ESPECIAL (ONLINE)
do PME de Itaguai/RJ
Altas habilidades/superdotag¢éo na perspectiva da incluséo ~
2019 | Maria Amelia Barcellos Fraga, Vitor Gomes escolar: experiéncias fenomenoldgicas a partir da REVISTA EDUCAGAO
. . > 2 ESPECIAL (ONLINE)
implementacao de diretrizes municipais
2019 Daiane Natalia Schiavon, Eladio Sebastian Um estudo de caso sobre a atuacéo inclusiva dos professores REVISTA EDUCACAO
Heredero de audicédo e linguagem na Espanha ESPECIAL (ONLINE)
2019 Luiza Liene Bressan, Beatriz Schueroff Buss, Inclusdo em foco: um estudo de caso sobre um deficiente que REVISTA EDUCACAO
Alexandra Aline Lewcowicz possui surdocegueira no ensino regular ESPECIAL (ONLINE)
Desterritorizagéo e reterritorizacdo: processos vivenciados por x
L . ) SN ; ~ REVISTA EDUCACAO
2019 | Valéria Becher Trentin Jé)svceor;:lrcom deficiéncia intelectual no contexto da inclusédo ESPECIAL (ONLINE)
2019 Thais Watakabe Yanaga, Renata Maria A influéncia das acdes de inclusdo nos processos de resiliéncia | REVISTA EDUCACAO

Coimbra

de alunos da Educacéo Especial

ESPECIAL (ONLINE)

0ce



Ano | Autor(es) Titulo Periédico
2019 Graziela Ferreira Biazus, Carlos Roberto Mello | Uso da tecnologia assistiva na educacéo inclusiva no processo | REVISTA EDUCACAO
Rieder de alfabetizacdo de escolares: revisdo sistematica ESPECIAL (ONLINE)
Analise da producdao cientifica com a tematica incluséo no .
2019 | Jair De Oliveira ensino superior: reflexdes sobre artigos publicados no periodo REVISTA EDUCAGAO

de 2016 a novembro de 2018

ESPECIAL (ONLINE)

Paulo César Morales Mayer, Marta Angélica

Professor auxiliar e a inclusao de alunos com Transtorno do

REVISTA EDUCACAO

2019 | lossi Silva, Reinaldo Antonio Silva-Sobrinho, .
Rosane Meire Munhak da Silva, Adriana Zilly Espectro Autista ESPECIAL (ONLINE)
2019 Erica Santana Silveira, Anténio Villar Marques | A deficiéncia visual em foco: estratégias lGdicas na Educacg&o REVISTA EDUCACAO
de Sa Matematica Inclusiva ESPECIAL (ONLINE)
2019 | Annie Gomes Redig Caminhos formativos no contexto inclusivo para estudantes REVISTA EDUCACAO

com deficiéncia e outras condicbes atipicas

ESPECIAL (ONLINE)

2019

Mariana Valente Teixeira da Silva Talarico,
Amanda Cristina Dos Santos Pereira, Antonio
Celso de Noronha Goyos

A inclusdo no mercado de trabalho de adultos com Transtorno
do Espectro do Autismo: uma revisao bibliografica

REVISTA EDUCACAO
ESPECIAL (ONLINE)

Gessivania De Moura Batista, Ana Karina

Desafios e possibilidades da inclusdo escolar de criangcas com

REVISTA EDUCACAO

2019 Moutinho a Sindrome Congénita do Virus Zika: o olhar docente ESPECIAL (ONLINE)
. . A dimensao subjetiva da aprendizagem em estudantes com REVISTA EDUCACAO
2019 | Marlene Pereira Chaves, Maristela Rossato deficiéncia intelectual no contexto inclusivo ESPECIAL (ONLINE)
2019 E:rtr)?nn dgselezsiltclir;oLF;Lyr(:;océcgé Fér:[%lgfao Da ambiguidade discursiva as possibilidades de ac&o no campo | REVISTA EDUCACAO
Bi ' ¢ 9 da Educacéo Inclusiva em Portugal ESPECIAL (ONLINE)
ittencourt
Sueli Fernandes; Sandra Eli Sartoreto de o . - . o ) . ~
2019 | Oliveira Martins: Carlo Schmidt: Clenio Perlin Ed’lt.OI’Ia| _d055|§ - Direitos linguisticos dos surdos: concepcdes e | REVISTA EDUCACAO
Berni praticas inclusivas ESPECIAL (ONLINE)
Consideracdes tedricas sobre a educacdo de surdos: especial, | REVISTA EDUCACAO
2019 | Leonardo Peluso bilingue, inclusiva ESPECIAL (ONLINE)
x S Ensino de Portugués a Surdos em S&o Tomé e Principe: de um | REVISTA EDUCACAO
2019 | Sebastido Palha, Ana Mineiro paradigma de exclusdo até a inclusdo ESPECIAL (ONLINE)
2019 Elsie Alejandrina Pérez Serrano; Ana Maria LA EDUCAC[ON ESPECIAL EN CUBA: ENTRE LA REVISTA EDUCACAO
Sanchez Pérez; Idania Leida Leyva Pérez INTEGRACION Y LA INCLUSION ESPECIAL EM DEBATE
2019 Sabrina da Silva Machado Trento; Michell EDUCACAO FIiSICA ESCOLAR: NARRATIVAS E INCLUSAO REVISTA EDUCACAO
Pedruzzi Mendes Aradjo; Rogério Drago EM UMA PERSPECTIVA HISTORICO-CULTURAL ESPECIAL EM DEBATE
2019 Fernanda Nunes Silva; Mariangela Lima INCLUSAO ESCOLAR E FORMACAO CONTINUADA: ENTRE | REVISTA EDUCACAO

Almeida

CONCEPCOES E PRATICAS

ESPECIAL EM DEBATE

2019

Rafael Marques Garcia; Erik Giuseppe
Barbosa Pereira

EDUCACAO ESPECIAL, INCLUSAO SOCIAL EAMETA 4 DO
PNE: UM RECORTE NO MUNICIPIO DO RIO DE JANEIRO

REVISTA EDUCACAO
ESPECIAL EM DEBATE

TZe



Ano | Autor(es) Titulo Periédico
L . ) . . ~ REVISTA EDUCACAO
2019 | Mbnica Pereira dos Santos; Jonathan Aguiar LUDICO E CRIATIVIDADE DIALOGAM COM INCLUSAQ? ESPECIAL EM DEBATE
OS DESAFIOS DA FORMACAO E ATUACAO EM SALA DE
2019 | Raquel Valani: Cristiane Lopes Rocha Oliveira AULA: AS PERSPECTIVAS DOS PROFESSORES EM REVISTA EDUCACAO
’ ESCOLAS DO CAMPO NO MUNICIPIO DE CASTELO (ES) ESPECIAL EM DEBATE
DIANTE DA EDUCACAOQ INCLUSIVA
DIALOGOS E
2020 | Deize Heloiza Silva Degrande Incluséo educacional de surdos e ac¢des colaborativas PERSPECTIVAS EM
EDUCACAO ESPECIAL
Chirlene Oliveira de Jesus Pereira: Ticiane Dega}fios.e perspeptivas na.inclusép c_ias pessoas com DIALOGOS E
2020 Santana Santos ' deficiéncia no ensino superior brasileiro: um relato de PERSPECTIVAS EM
experiéncia EDUCACAOQO ESPECIAL
2020 Bérbara Amaral MARTINS, Miguel Claudio Escala de Eficacia Docente para Praticas Inclusivas: Validagcdo | REVISTA BRASILEIRA DE
Moriel CHACON da Teacher Efficacy for Inclusive Practices (TEIP) Scale EDUCACAO ESPECIAL
. Functional Diagnosis as a Strategy for Implementing Inclusive REVISTA BRASILEIRA DE
2020 | Ewa DOMAGALA-ZYSK; Tomasz KNOPIK Education in Poland EDUCACAO ESPECIAL
Una Aproximacion Teorica sobre la Educacién Inclusiva en REVISTA BRASILEIRA DE
2020 | Eddy PAZ-MALDONADO Honduras: Avances, Obstaculos y Desafios EDUCACAO ESPECIAL
2000 | Raiane Paim PINTO, Maria Luzia da Silva éuﬁiﬁ?ﬁ?nﬁ%ﬁg 'S%‘t’ii'gs Bot dg;g;?é‘;g geD[e)g’aiE;dgge REVISTA BRASILEIRA DE
SANTANA ! . EDUCACAO ESPECIAL
Professoras em Escolas de Fronteira
2020 Marta SANDOVAL, Carmen MARQUEZ Student and Faculty Perspectives of Inclusive Teaching REVISTA BRASILEIRA DE

VAZQUEZ, Cecilia SIMON, Aima M. SANDIGO

Practices in Teacher Training Degree Programs

EDUCACAO ESPECIAL

Eliza Franca e SILVA, Luciana Carla dos

Habilidades Sociais de Pais, Professores e Alunos com

REVISTA BRASILEIRA DE

2020 Santos ELIAS Deficiéncia Intelectual em Inclusdo Escolar EDUCACAO ESPECIAL
A Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da
2020 | Giovani Ferreira BEZERRA Educacéo Inclusiva: a Problemética do Profissional de Apoio a REVISTA BRASILEIRA DE
~ . EDUCACAO ESPECIAL
Incluséo Escolar como um de seus Efeitos
Carla Marielly Rosa; Catia Silene Carrazoni Inclus&o no Ensino Superior e o uso de Tecnologias Assistivas: REVISTA EDUCACAO
2020 | Lopes Vigosa; Vanderlei Folmer; Andréia uma avaliagdo com base nas percepc¢des de discentes de
- . ; . ESPECIAL (ONLINE)
Caroline Fernandes Salgueiro licenciatura
Claudia Rodrigues de Freitas; Antonello Mura; ~ . . . A ~
2020 | Antioco Luigi Zurru; llaria Tatulli: Claudio Incluséo escolar na Italia e no Brasil: proximidades e distancias | REVISTA EDUCACAO

Roberto Baptista

na politica educacional

ESPECIAL (ONLINE)

2020

Beatricia Da Silva Rossini Pereira, Aliciene
Fusca Machado Cordeiro

As atribuicbes do “Docente de apoio a integragdo” para a
inclusdo do estudante com deficiéncia na educacéo basica na
provincia de Cérdoba, Argentina

REVISTA EDUCACAO
ESPECIAL (ONLINE)

c2cee



Ano | Autor(es) Titulo Periédico
2020 Claudia Paola Carrasco Aguilar, Patricia Forte | Desafios da inclusdo: a invisibilidade das pessoas com REVISTA EDUCACAO
Rauli Transtorno do Espectro Autista no ensino superior ESPECIAL (ONLINE)
Patricia Maria de Moura Santos, Pedro ~ - . . L . ~
2020 | Henrique Pyrrho Nunes, Karen Cacilda Weber, Egﬁggiiz ':;Lﬁ'i::’;sno Ensino de Quimica: uma analise em EEI\:’/IIESCTIQLEEDUNCL?I\?SO
Claudio Lima Junior Gabriel P
. . . . . . . ' Co ~ REVISTA EDUCACAO
2020 | José Maria Hernandez Diaz La inclusion educativa en la fiesta de la ciencia en Espafia ESPECIAL (ONLINE)
- . . . : . . REVISTA EDUCACAO
2020 | Eric Plaisance L’inclusion comme théorie pratique ESPECIAL (ONLINE)
. . . . Qo REVISTA EDUCACAO
2020 | Serge Ebersold Pratiques inclusives, approche polycentrée et accessibilité ESPECIAL (ONLINE)
2020 Washington Cesar Shoiti Nozu, Ménica De Inclusdo em Escolas das Aguas do Pantanal: entre influéncias REVISTA EDUCACAO

Carvalho Magalhdes Kassar

globais e particularidades locais

ESPECIAL (ONLINE)

Eladio Sebastian-Heredero, Patricia Tanganelli

Desafios de la inclusién en la Educacion Superior: reflexiones

REVISTA EDUCACAO

2020 Lara internacionales sobre practicas educativas transformadoras ESPECIAL (ONLINE)
. . - : O TRABALHO PEDAGOGICO DO PROFESSOR DE APOIO ~
2020 | 52N Ferera. %‘?g‘l’;‘%c”s“a”e Pereira NA INCLUSAO DE ALUNOS COM TRANSTORNO DO RSSlvier g
' ESPECTRO AUTISTA
ATUACAO DO NUCLEO DE ATENDIMENTO AS PESSOAS
2020 Jussara Santos Pimenta; Augusto Barbosa COM NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIFICAS REVISTA EDUCACAO
Silva; Monnike Yasmin Rodrigues do Vale (NAPNE) EM ADAPTACOES CURRICULARES PARA A ESPECIAL EM DEBATE
INCLUSAO NA EDUCACAO PROFISSIONAL
POLITICAS E PRATICAS PEDAGOGICAS DE EDUCACAO
2020 | Clarissa Haas: Carolina Mross Sozo INCLUSIVA NO INSTITUTO FEDERAL DO RIO GRANDE DO REVISTA EDUCACAO
' SUL (IFRS): EM FOCO O PAPEL DO NUCLEO DE ESPECIAL EM DEBATE
ACESSIBILIDADE
ANALISE DA FORMACAO INICIAL DE FUTUROS ~
2020 | Bruna; Aline Keryn Pin PROFESSORES PARA ATUAR NA PERSPECTIVA DA Egl\:’/IIESCTIQLEEH%AI\EQBAAQFE
EDUCACAO INCLUSIVA
. . . . . Educacéo inclusiva no ensino remoto: fortalecendo o vinculo DIALOGOS E
2021 | Gilda Pereira da Silva; Eliane Rose Maio escola e familia PERSPECTIVAS EM
EDUCACAO ESPECIAL
. . . O papel de mées frente a educacéao e incluséo de estudantes DIALOGOS E
2021 | Laeda Bezerra Machado; Maria Luciana Davi PERSPECTIVAS EM

surdos em tempos de pandemia

EDUCACAO ESPECIAL

€ce



Ano | Autor(es) Titulo Periédico
. : . ~ s . DIALOGOS E
Ana Bérbara Rodrigues Godinho, Ketlynn Implementag&do de uma metodologia didatica inclusiva para o
2021 Passos Alvarenga, Mariana Biscaro Zofoli estudo da anatomia animal PERSPECTIVAS EM
' EDUCACAO ESPECIAL
Ingrid Pereira de Souza, Rodrigo Gomes Pinto, Mitos sobre a surdez no imaginério de alunos jovens e adultos DIALOGOS E
2021 | Breno de Souza Juz, Lilian Cristine Ribeiro de uma escola inclusiva bilingue PERSPECTIVAS EM
Nascimento EDUCACAQO ESPECIAL
. . Politicas de inclusién en la universidad: el ingreso, la DIALOGOS E
2021 | Anabela Morcillo; Mariela Cordero Permanencia y el egreso en clave de accesibilidaé académica PERSPECTIVAS EM
EDUCACAO ESPECIAL
N e . - N DIALOGOS E
Osvaldo Campos Dos Santos Nonato, As politicas publicas de educacéo inclusiva: uma andlise de
2021 Ademaércia Lopes de Oliveira Costa 1996 a 2016 PERSPECTIVAS EM
EDUCACAQO ESPECIAL
Adriano Pinheiro de Andrade Santos; Ana Formacao e inclusdo de um surdo: contribui¢cdes da lingua DIALOGOS E
2021 | Lucia Oliveira Aguiar; Stenio de Brito brasileira de sinais - LIBRAS ' PERSPECTIVAS EM
Fernandes EDUCACAOQO ESPECIAL
. . Atitudes Sociais de Professores em Relagéo a Inclusao: REVISTA BRASILEIRA DE
2021 | Camila Mugnai VIEIRA, Sadao OMOTE Formacdo e Mudanca EDUCACAO ESPECIAL
. , < Politicas Neoliberales y Primera Infancia: una Revision Desde REVISTA BRASILEIRA DE
2021 | Maria Francisca MUNOZ-OYARCE el Enfoque de Derechos y la Inclusién Educativa en Chile EDUCACAO ESPECIAL
2021 | Monique Omellas de Almeida AVELINO, Eglﬁfiﬁﬁﬁr?rﬁ'é’%ﬁggm ggéi;ogﬁfrslﬁ”ﬁféeorzfc;Sr\,cgggﬁ:f REVISTA BRASILEIRA DE
Priscila Correia da Silva FERRAZ d ~ 2 o EDUCAGCAO ESPECIAL
e Educacéo Cajazeiras e Pirajd: um Estudo Transversal
. o . Preliminary Indicators of the Use of Lesson Study as a
2021 Jaima Pinheiro de OLIVEIRA, Sean Teaching Practice Capable of Enabling an Inclusive Perspective REVISTA BRASILEIRA DE

BRACKEN, Natélia NAKANO

in Higher Education

EDUCAGAO ESPECIAL

Osvaldo Hernandez GONZALEZ, Caroll
Alejandra Schilling LARA, Rossana GOMEZ-

La Preparacion de los Maestros para Estimular la Socializacion

REVISTA BRASILEIRA DE

2021 CAMPOS, Marco COSSIO-BOLANOS, Rosario | De los Educandos con Autismo en Condiciones de Inclusién EDUCACAO ESPECIAL
Elena Spencer CONTRERAS
Priscila BENITEZ, Vanessa Cristina PAULINO, . . S N

2021 | Ailton Paulo OLIVEIRA JR., Camila Atitudes Sociais de Agentes Educacionais em Relacdo a REVISTA BRASILEIRA DE

DOMENICONI, Sadao OMOTE

Inclusédo e a Formacao em Analise do Comportamento Aplicada

EDUCACAO ESPECIAL

2021

Maria Cecilia Alvim GUIMARAES, Adriana
Araujo Pereira BORGES, Adriana M. Valladao
Novais VAN PETTEN

Trajetérias de Alunos com Deficiéncia e as Politicas de
Educacéo Inclusiva: da Educac¢éo Basica ao Ensino Superior

REVISTA BRASILEIRA DE
EDUCACAO ESPECIAL

vee



Ano | Autor(es) Titulo Periédico
gnacio PERLADO LAMO DE ESPINOSA, Habilidades Sociales y Aprendizaje Cooperativo el la Inclusion REVISTA BRASILEIRA DE
2021 | Juan Carlos TORREGO SEWJO, Yolanda de Estudiantes con Necesidades Educativas Especificas EDUCACAO ESPECIAL
MUNOZ MARTINEZ
,021 | Pablo SANDOVAL, Rosario PALACIOS, Sofia mgéce‘;igaeg:;aé‘gl:ocgt‘?\;:;aE'S“;"a‘é?;‘I’gsd:nEgrt;’l‘;'_afj‘rt]e;nc;“r‘siS on | REVISTA BRASILEIRA DE
LARRAZABAL, Rocio BERWART - : EDUCACAO ESPECIAL
Torno a Précticas Escolares
2021 Amanda Gabriele Cruz CARVALHO, Andréia Praticas Educativas Inclusivas na Educacao Infantil: uma REVISTA BRASILEIRA DE
SCHMIDT Revisédo Integrativa de Literatura EDUCACAO ESPECIAL
2021 Eddy PAZ-MALDONADO, Hazaria FLORES- Actitud del Profesorado Universitario Hacia la Inclusién REVISTA BRASILEIRA DE
GIRON Educativa: una Revision Sistematica EDUCACAO ESPECIAL
- Lo . Adaptacéo curricular no Ensino de Ciéncias: reflexdes de REVISTA EDUCACAO
2021 | Monica Silveira Bereta, Marlise Geller professores de escolas inclusivas ESPECIAL (ONLINE)
2021 Béarbara Da Silva Ferreira Goncalves, Cristina Préaticas avaliativas favorecedoras a aprendizagem no contexto | REVISTA EDUCACAO
Massot Madeira-Coelho da inclusdo: a subjetividade em foco ESPECIAL (ONLINE)
2021 Milene Karolyne de Souza; Luciano Pereira da gll:gt”rg; dsed:rrllni]r?sktaitmuiegrcl)t:sg?j% %?]r;a}nsc;s;tggw gzgfogf:ﬁ da REVISTA EDUCACAO
Silva Santos; Renata Maciel de Melo ~ . ESPECIAL (ONLINE)
Educacéo Inclusiva
2021 Arlete Vilela de Faria, Estela Aparecida Educacédo Especial Inclusiva: uso de Recursos Educacionais REVISTA EDUCACAO
Oliveira Vieira, Ronei Ximenes Martins Digitais nas Salas Multifuncionais ESPECIAL (ONLINE)
. . ) . A caminhar para uma escola inclusiva em Portugal: os desafios | REVISTA EDUCACAO
2021 | Debora Carolina Abreu; Catarina Grande sentidos pelos profissionais dos contextos educativos ESPECIAL (ONLINE)
A importancia da superagao de barreiras entre familia e escola
2021 Andréia Jaqueline Devalle Rech, Soraia para a construcdo de um trabalho colaborativo em prol da REVISTA EDUCACAO
Napoledo Freitas inclusdo escolar do filho e aluno com altas ESPECIAL (ONLINE)
habilidades/superdotacéo
. . . . Jogos matematicos: analise de propostas inclusivas para REVISTA EDUCACAO
2021 | Amanda Pasinato Cruz, Maria Lucia Panossian potencializar o calculo mental ESPECIAL (ONLINE)
2021 Gerda De Souza Holanda, Marcelino Arménio Incluséo escolar de alunos com deficiéncia na educacéo de REVISTA EDUCACAO
Martins Pereira, Sénia Cristina Mairos Ferreira | jovens e adultos: um desafio para a gestdo da escola publica ESPECIAL (ONLINE)
. . . . . O processo de incluséo de alunos com deficiéncia nas aulas de x
2021 Bianca Wolski, Pauline Peixoto Iglesias Educacéo Fisica sob a perspectiva de professores do Municipio REVISTA EDUCAGAO
Vargas, Paula Born Lopes d - ESPECIAL (ONLINE)
e Araucaria/PR
2021 Melina Radaelli Gatti; Mey de Abreu van Coensino e Educacéo Fisica escolar: intervencdes voltadas a REVISTA EDUCACAO
Munster inclusdo de estudantes com deficiéncia ESPECIAL (ONLINE)
2021 Daiana Aparecida Stresser Fiatcoski, Anderson | Desenho Universal para Aprendizagem e Tecnologias Digitais REVISTA EDUCACAO

Roges Teixeira Gées

na Educacdo Matematica Inclusiva

ESPECIAL (ONLINE)

Gce



Ano | Autor(es) Titulo Periédico
Mariangela Castilho Uchoa de Oliveira, Camila . o ~
2021 | Miccas, Catherine Oliveira de Aradjo, Maria (b-)ibl:i?)%:j;igo”: no contexto escolar inclusivo: um mapeamento EEI\D/IIESS'IQLE(E?JUNCL?I\(I;SO
Eloisa Fama D'Antino
2021 Rayssa Maria Anselmo de Brito, Eduardo A interseccionalidade dos estudos da EJA, Educacéo Inclusiva | REVISTA EDUCACAO
Jorge Lopes da Silva e Formacado Docente: um estado do conhecimento ESPECIAL (ONLINE)
: I Tecnologia Assistiva e Educacéo Especial Inclusiva: o Estado REVISTA EDUCACAO
2021 | Samuel Pires Melo, Leonam Costa Oliveira da Arte nas P6s-Graduacdes do Brasil ESPECIAL (ONLINE)
. ~ . REVISTA EDUCACAO
2021 | Aldo Ocampo Gonzalez Compreendendo a educacéo inclusiva ESPECIAL (ONLINE)
202 Aguijane Lopes Menezes, Candida Beatriz AUdiOd?SC“Qé? .comojerrame.nta do Desenhg Hniv_ersgl paraa | pevista EDUCACAO
1 Aprendizagem: inclusdo de criancas com deficiéncia visual na
Alves = : ESPECIAL (ONLINE)
Educacéo Infantil
Carlo Schmidt, Eliana da Costa Pereira de
2021 Menezes, Clenio Perlin Berni, Carla Luciane Atendimento Educacional Especializado e Praticas REVISTA EDUCACAO
Blum Vestena, Carla Maria de Schipper, Pedagdgicas Inclusivas ESPECIAL (ONLINE)
Bernadete de Fatima Bastos Valentim
2021 Eliana Marques Zanata, Silvia Regina Vieira da | Perspectiva inclusiva no contexto do ensino de engenharia e REVISTA EDUCACAO
Silva tecnologia ESPECIAL (ONLINE)
2021 Luisa Leoncio Monti; Stela Cezare do Santo; Incluséo no Ensino Superior: Uma analise da literatura REVISTA EDUCACAO

Ligia Maria de Almeida Lizeo

brasileira entre 2010-2020

ESPECIAL EM DEBATE

Fonte: Elaborag&o do autor (2023).
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APENDICE C - LISTAGEM DOS AUTORES RECORRENTES NOS ARTIGOS DO PBBNCD

Autor Ano Origem* Titulo da obra
L Post-scriptum sobre as sociedades de controle. Conversacgfes: 1972-1990. Rio de Janeiro:
Deleuze 1992 Terciaria
Ed. 34, 1992,
Deleuze 1997 Terciaria Différence et répetition. Paris: PUF, 1997
Deleuze 2006 Secundaria Proust e os signos Rio de Janeiro: Forense Universitaria, 2006.
Deleuze; Guattari 1995 Secundaria Mil Platbs - capitalismo e esquizofrenia. Rio de Janeiro: Ed. 34, 1995. V. 1.
Deleuze; Guattari 1996 Terciaria Mil Platbs - capitalismo e esquizofrenia. Rio de Janeiro: Ed. 34, 1996. V. 3.
L Power/Knowledge: Selected Interviews and Other Writings, 1972-79, (Ed. Colin Gordon).
Foucault 1980 Terciaria )
New York: Pantheon
Foucault 1985 Terciaria Soberania e disciplina. In: Microfisica do poder. 5. ed. Rio de Janeiro: Graal. 1985
Foucault 1989 Terciaria Microfisica do Poder. 82 edicdo, Rio de Janeiro, Graal, 1989
L Qu'est-ce que la Critique?. Bulletin de la Société Francgaise de Philosophie, Paris, t. LXXXIV,
Foucault 1990 Terciaria année 84, n.2, p.35-63, avr./juin. 1990
Michel Foucault (1984). O sujeito e o poder. In: DREYFUS, Hubert L.; RABINOW, Paul.
Foucault 1995 Secundaria Michel Foucault, uma trajetéria filoséfica: para além do estruturalismo e da hermenéutica.
Rio de Janeiro: Forense Universitaria, 1995.
Foucault 2001 Priméaria Os anormais, trad. Eduardo Brandéo.,Séo Paulo: Martins Fontes, 2001.
Foucault 2004 Secundaria “Politica e Etica: uma entrevista.” In: Etica, Sexualidade e Politica, por Michel FOUCAULT,
218-224. Rio de Janeiro: Forense Universitaria, 2004
Foucault 20082 Secundaria A a}rque_o!o'gla do saber. Trad. Luiz Felipe Baeta Neves. 7. ed. Rio de Janeiro: Forense
Universitaria, 2008a
Foucault 2008b Secundaria Nasqmento da biopolitica. (E. Brandéo, Trad.) Sdo Paulo: Martins Fontes. (Trabalho original
publicado em 2004)
. L Abordagens socioantropoldgicas em educacéo especial. In: SKLIAR, C.(org.). Educacéo e
Skliar 1997 Primaria exclusdo. Cadernos de Autoria. Porto Alegre: Mediagéo, 1997
Skliar 2006 E::mg::: Ainclusdo que é “nossa” e a diferenca que é do “outro”. In: RODRIGUES, D. (org.). Inclusao
Secundé{ria e educacéo: doze olhares sobre a educagéo inclusiva. Sdo Paulo: Summus, 2006. p. 15-34
. .. A invencgéo e a exclusao da alteridade “deficiente” a partir dos significados da normalidade.
Skliar 1999 Secundaria In: Educacéo e Realidade. Porto Alegre. v.24 n.2 jul./dez. 1999.
. L A educacao e a pergunta pelos outros: diferencga, alteridade, diversidade e o outros “outros”.
Skliar 2003 Primaria Ponto de Vista, Florianépolis, n. 5, p. 37-49, 2003.
Skliar; Duschatzky | 2000 .Srgfcl:gg:”a; Os nomes dos outros. Educacéo & Realidade, v. 25, n. 2, p. 163-177, jul./dez. 2000.
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Autor Ano Origem* Titulo da obra
Larrosa; Skliar 2001 Terciaria Habitantes de Babel: politicas e poéticas da diferenca. Belo Horizonte: Auténtica, 2001
Secundéria;
Hall 1997 [2006] Secundatria; Identidades culturais na p6s-modernidade. Rio de Janeiro: DP&A, 1997 (11. Ed, 2006)
Secundéria
L Quem precisa de identidade? In: SILVA, Tomaz Tadeu da (org.). Identidade e diferenca: a
Hall 2000 Terciaria perspectiva dos Estudos Culturais. Petrépolis,RJ: Vozes, 2000
La modernidad después de la posmodernidad. In: BELUZZO, Ana Maria de Moraes (Org.).
Canclini 1990 Secundaria Modernidade: vanguardas artisticas na América Latina. Sao Paulo: Memorial da América
Latina, 1990.
. e Consumidores e cidaddos: conflitos multiculturais da globaliza¢do. UFRJ: RIO DE JANEIRO,
Canclini 1997 [2001] Terciaria 1097 (42 ed. 2001)
Canclini 1998 Terciaria Culturas Hibridas. S8o Paulo: Editora da Universidade de S&o Paulo, 2.ed, 1998
Silva 1995 Prim_éri_a; CL_Jrn’culo e identidade social: territ(’)riqs contestados. In: SILVA, Tomaz Tadeu da (Org.).
Terciaria Alienigenas na sala de aula. Petrépolis: Vozes, 1995. p. 190-207
. - Identidades terminais: as transformacdes na politica da pedagogia e na pedagogia da
Silva 1996 Secundaria politica. Petropolis: Vozes, 1996 ¢ P peragod Peregod
Silva 1999 Secundaria DocAum_entos de identidade: uma introducéo as teorias do curriculo. Belo Horizonte:
Auténtica, 1999.
Santos 1995 Secquqaria; A gt_Jeda do éng_elus No_vm_Js: para além da equacdo moderna entre raizes e op¢des, Revista
Terciaria Critica de Ciéncias Sociais, 45, 5-34, 1995
- Entre Prospero e Caliban: colonialismo, pds-colonialismo e inter-identidade, Novos Estudos
Santos 2003 Secundaria
Cebrap, 66, 2003.
Veiga-Neto 2001 Secundaria Incluir para saber. Saber para excluir. Pro-posicdes, v. 12, n. 2-3 (35-36). jul.-nov. 2001
Veiga-Neto; Lopes | 2007 Primaria Incluséo e governamentalidade, Educacdo & Sociedade, 28, 947-963, 2007
In/Excluséo, Diferenca e Igualdade: a aprendizagem definindo posic¢des no curriculo escolar.
Lopes 2006 Secundaria Texto apresentado no Ill Simpdsio Luso- Brasileiro sobre Curriculo e VII Coléquio sobre
Questdes Curriculares. Portugal/MINHO, fev. de 2006. Anais do evento, p.1 - 16.
Lopes 2007 Secundaria Incluséo escolar: curriculo, diferenca e identidade In: Lopes, M. C. In/exclusdo: nas tramas
da escola. Canoas: Ed. ULBRA, 11-33, 2007
. - L'oreille de l'autre. otobiographies, transferts, traductions. Textes et débats avec Jacques
Derrida 1982 Quaternaria Derrida Montreal: VLB, 1982
Priméria; . . " ~ ]
McLaren 1997 . Multiculturalismo critico. S&o Paulo: Cortez, 1997.
Secundéria
Candau 1997 Priméria Magistério: construcao cotidiana. Petrdpolis, RJ: Vozes, 1997
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Autor Ano Origem* Titulo da obra
Direitos humanos, educacdao e interculturalidade: as tensdes entre igualdade e diferenca. In:

Candau 2009 Priméria CANDAU, V. M. (Org.). Educacéao intercultural na América Latina: entre concepc¢des,
tens@es e propostas. Rio de janeiro: 7 Letras, 2009.

Candau 2003 Secundaria Mult_iculturalismo Diferencas Cl_JIturais e Préticas Pedagdgicas. Antdnio Flavio Moreira, Vera
Maria Candau (orgs.). Petropolis, RJ : Vozes, 2003.

- L Multiculturalismo Diferencas Culturais e Praticas Pedagdgicas. Anténio Flavio Moreira, Vera
Moreira; Candau 2003 Priméria

Maria Candau (orgs.). Petrépolis, RJ : Vozes, 2003.

Mantoan 1999 [2003] Secundaria Incluséo Escolar: o que é? por qué? como fazer? Sdo Paulo: Moderna, 1999 [2003].
- Educacéo para todos: desafios, acdes, perspectivas da inclusdo nas escolas brasileiras.
Mantoan 2000 Secundaria ETD - Educacio Tematica Digital, 1(3), 2000
Primaria;
Mantoan 2006 Primaria; Incluséo Escolar: pontos e contrapontos. S&o Paulo: Summus, 2006, p. 16- 23.
Secundéaria
Mantoan 2008 Primaria O desafio das diferencas na escola. Petrépolis, RJ: Vozes, 2008.
Oliveira 2004 [2005] Primaria; Saberes, imaginarios e representagfes na educacao especial: A problematica ética da
Primaria; Primaria | “diferenca” e da exclusdo social. 2.ed. Rio de Janeiro: Vozes, 2004.
Desafios da didatica diante das politicas de inclusédo
Oliveira 2015 Primaria IA de Oliveira

Critica Educativa 1 (2), 110-126, 2015

* Primaria — autores utilizados diretamente no artigo; Secundaria — utilizada pelos autores primarios presentes no artigo; Terciaria — utilizada pelos autores
secundarios; Quaternaria — utilizada pelos autores terciarios.

Fonte: Elaboracao do autor (2023).
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APENDICE D - LEGISLACAO, POLITICAS E DOCUMENTOS INTERNACIONAIS DA INCLUSAO DE PESSOAS COM
DEFICIENCIA E EDUCACAO ESPECIAL

Ano

Documento Internacional

Legislacdo / Politica nacional

Apontamentos

1988

Constituicdo Federal

Art. 205, colocando que a educacéo é direito de todos os brasileiros,

Art. 206, | — “[...] igualdade de condi¢gbes de acesso e permanéncia na
escola.

Art. 208 — “[...] atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”

1990

Declaracdo Mundial de
Educacéo para Todos

“as necessidades basicas de aprendizagem das pessoas portadoras de
deficiéncias requerem atencéo especial. E preciso tomar medidas que
garantam a igualdade de acesso a Educacéo aos portadores de todo e
qualquer tipo de deficiéncia, como parte integrante do sistema educativo”

1994

Politica Nacional de Educacédo
Especial

Orienta para a ciéncia e a arte de estabelecer objetivos gerais e
especificos, decorrentes da interpretacdo dos interesses, necessidades e
aspiracfes de pessoas portadoras de deficiéncias, condutas tipicas
(problemas de conduta) e de altas habilidades (superdotadas), assim
como de bem orientar todas as atividades que garantam a conquista e a
manutencéo de tais objetivos.

Trata das necessidades educacionais a partir da integracdo escolar,
entendida como processo de educar-ensinar, no mesmo grupo, a
criangas com e sem necessidades educativas especiais, durante uma
parte ou na totalidade do tempo de permanéncia na escola.

1994

Declaracéo de Salamanca

- Os sistemas educativos devem ser projetados e os programas aplicados
de modo que tenham em vista toda a gama dessas diferentes
caracteristicas e necessidades;

- As escolas comuns, com essa orientagdo integradora representam o
meio mais eficaz de combater atitudes discriminatdrias, de criar
oportunidades acolhedoras, construir uma sociedade integradora e dar
educacédo para todos; além disso, proporcionam uma educacéo efetiva a
maioria das criangas e melhoram a eficiéncia e, certamente, a relacéo
custo x beneficio de todo sistema educativo.

1996

Lei n®9.394

Estabelece as diretrizes e bases da educacgéo nacional (LDBEN)

(cap. V), destinado a Educacéo Especial
Art. 58 — Educacao especial
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1999

Convencao Interamericana
para Eliminacdo de Todas
as Formas de
Discriminacdo com as
Pessoas Portadoras de
Deficiéncia (Convencéo da
Guatemala)

[...] as pessoas com deficiéncia ttm os mesmos direitos humanos e
liberdades fundamentais que as demais pessoas, definindo como
discriminagdo com base na deficiéncia toda diferencia¢éo ou excluséo
que possa impedir ou anular o exercicio dos direitos humanos e de suas
liberdades fundamentais.

2000

Lei n® 10.098

Estabelece normas gerais e critérios basicos para a promocao da
acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade
reduzida, e da outras providéncias

Art. 17. O Poder Publico promoverd a eliminacdo de barreiras na
comunicacao e estabelecerd mecanismos e alternativas técnicas que
tornem acessiveis 0s sistemas de comunicacao e sinalizacdo as pessoas
portadoras de deficiéncia sensorial e com dificuldade de comunicacéo,
para garantir-lhes o direito de acesso a informacédo, a comunicacao, ao
trabalho, & educacao, ao transporte, a cultura, ao esporte e ao lazer.

2001

Decreto n° 3.956 -

Ratificacdo da Convencgéo da Guatemala

[...] exigindo uma reinterpretacdo da educacgdo especial, compreendida no
contexto da diferenciagdo, adotado para promover a eliminacéo das
barreiras que impedem o acesso a escolarizacéo.

2001

Lein®10.172

Aprova o Plano Nacional de Educacéo e da outras providéncias.

Ao estabelecer objetivos e metas para que os sistemas de ensino
favorecam o atendimento aos estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, porém
aponta um déficit referente a oferta de matriculas para estudantes com
deficiéncia nas classes comuns do ensino regular, a formacéo docente, a
acessibilidade fisica e ao atendimento educacional especializado.

2001

Resolucdo CNE/CP n° 1/2002

estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo de
Professores da Educacéo Basica, define que as instituicdes de ensino
superior devem prever, em sua organizac¢ao curricular, formacéo docente
voltada para a atencéo a diversidade e que contemple conhecimentos
sobre as especificidades dos estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo

2001

Resolucdo CNE/CNB n° 2

Institui Diretrizes Nacionais para a Educac¢éo Especial na Educacgéo
Basica.
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coloca para os sistemas de ensino o desafio de se organizar para incluir
os alunos e atender suas necessidades educacionais especiais.

Art 2° Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo
as escolas organizar-se para o atendimento aos educandos com
necessidades educacionais especiais, assegurando as condi¢es
necessarias para uma educacao de qualidade para todos.

2002

Lei n® 10.436

Reconhece como meio legal de comunicagédo e expressao a Lingua
Brasileira de Sinais (Libras).

2005

Decreto n® 5.626

Regulamenta a Lei N° 10.436, de 2002

2006

Convencao sobre 0s
Direitos das Pessoas com
Deficiéncia (CDPD)

artigo 24, a Convencéo trata do “direito a educagao”.
Convencéo defende um sistema educacional inclusivo em todos os niveis
[§ 5].

Uma escola em processo de modificagédo sob o paradigma da incluséo é
aquela que adota medidas concretas de acessibilidade [§ 2°, “d” e “e”;
4°]. Quem deve adotar estas medidas? Professores, alunos, familiares,
técnicos, funcionérios, demais componentes da comunidade escolar,
autoridades, entre outros. Cada uma destas pessoas tem a
responsabilidade de contribuir com a sua parte, por menor que seja, para
a construcdo da inclusividade em suas escolas.

2007

Plano de Desenvolvimento da
Educacéo (PDE)

quatro estéo diretamente relacionadas a educacao especial: 1) Programa
de formacé&o continuada de professores na educacgéo especial; 2)
Programa de implantacéo de salas de recursos multifuncionais; 3)
Programa de acompanhamento e monitoramento do acesso e
permanéncia na escola de pessoas com deficiéncia beneficiarias do
Beneficio de Prestacéo Continuada (BPC) da Assisténcia Social; 4)
Programa incluir; acessibilidade na educacao superior.

2008

Politica Nacional de Educacédo
Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva (PNEEPEI)

O Ministério da Educacéo/Secretaria de Educacéo Continuada,
Alfabetizagdo, Diversidade e Incluséo apresenta a Politica Nacional de
Educacéo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva, que
acompanha os avancos do conhecimento e das lutas sociais, visando
constituir politicas publicas promotoras de uma educacao de qualidade
para todos os estudantes.

confirmar e garantir os direitos de uma Educagéo Inclusiva.
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Documento que traca o histérico do processo de inclusédo escolar no
Brasil para embasar “politicas publicas promotoras de uma Educagéao de
qualidade para todos os alunos”.

2008

Decreto n® 6.571

Dispde sobre o atendimento educacional especializado, regulamenta o
paragrafo unico do art. 60 da Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, e
acrescenta dispositivo ao Decreto no 6.253, de 13 de novembro de 2007.

Art. 10 A Unido prestara apoio técnico e financeiro aos sistemas publicos
de ensino dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios, na forma
deste Decreto, com a finalidade de ampliar a oferta do atendimento
educacional especializado aos alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo,
matriculados na rede publica de ensino regular.

2009

Decreto n° 6.949

Ratificacdo da CDPD

Art. 1o A Convencdao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e
seu Protocolo Facultativo, apensos por cépia ao presente Decreto, serédo
executados e cumpridos t&o inteiramente como neles se contém.

2009

Resolugéo n° 4/2009 —
CNE/CEB

Institui Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional
Especializado na Educacdo Basica, modalidade Educacdo Especial.

2011

Decreto n® 7.611

Dispde sobre a educacgéo especial, o atendimento educacional
especializado e déa outras providéncias

Art. 1° O dever do Estado com a educagéo das pessoas publico-alvo da
educacdao especial sera efetivado de acordo com as seguintes diretrizes:

§ 2° O apoio técnico e financeiro (da Unido) de que trata o caput
contemplard as seguintes acoes:

| - aprimoramento do atendimento educacional especializado ja ofertado;
Il - implantacéo de salas de recursos multifuncionais;

Il - formacg&o continuada de professores, inclusive para o
desenvolvimento da educacao bilingue para estudantes surdos ou com

deficiéncia auditiva e do ensino do Braile para estudantes cegos ou com
baixa viséo;
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IV - formacéo de gestores, educadores e demais profissionais da escola
para a educacgédo na perspectiva da educacéo inclusiva, particularmente
na aprendizagem, na participacdo e na criacdo de vinculos interpessoais;
V - adequacéo arquitetdnica de prédios escolares para acessibilidade;

VI - elaboracéo, producéo e distribuicdo de recursos educacionais para a
acessibilidade; e

VII - estruturacé@o de nucleos de acessibilidade nas instituicdes federais
de educacao superior.

Implantacdo das SRMs

Institui o Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia - Plano
Viver sem Limite.

Art. 3° Sao diretrizes do Plano Viver sem Limite:

| - garantia de um sistema educacional inclusivo;

2011 Decreto n° 7.612 . . _— ~ .
Il - garantia de que os equipamentos publicos de educacéo sejam
acessiveis para as pessoas com deficiéncia, inclusive por meio de
transporte adequado;
Art. 4° S&o eixos de atuacéo do Plano Viver sem Limite:
| - acesso a educacao;
Institui a Politica Nacional de Protecao dos Direitos da Pessoa com
Transtorno do Espectro Autista
Art. 1°
§ 2° A pessoa com transtorno do espectro autista é considerada pessoa
2012 Lei n° 12.764 com deficiéncia, para todos os efeitos legais.

Art. 3° S&o direitos da pessoa com transtorno do espectro autista:
IV - 0 acesso:

a) a educacao e ao ensino profissionalizante;
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2014

Lei n® 13.005

Aprova o Plano Nacional de Educacédo — PNE e da outras providéncias

Meta 4

“Universalizar, para a populagéo de 4 a 17 anos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacéo, o acesso a educacao basica e ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a
garantia de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos
multifuncionais, classes, escolas ou servigos especializados, publicos ou
conveniados”

2015

Declaracéo de Incheon -
Rumo a uma educacéo de
qualidade inclusiva e
equitativa e a educacgédo ao
longo da vida para todos

Enfatizar a equidade, a incluséo e a igualdade de género

Em funcéo dos grandes desafios enfrentados pelas pessoas com
deficiéncia no acesso a uma

educacédo de qualidade e a falta de dados que sustentem intervencdes
eficazes, € necessério

foco especial para garantir o acesso e os resultados de uma educacao e
aprendizagem de

qualidade para criancas, jovens e adultos com deficiéncia.

Meta 4.5: Até 2030, eliminar as disparidades de género na educacéo e
garantir a igualdade de

acesso a todos os niveis de educacao e formacao profissional para os
mais vulneraveis, incluindo

as pessoas com deficiéncias, 0s povos indigenas e as criangas em
situagéo de vulnerabilidade

4.a Até 2030, construir e melhorar as instalacfes fisicas para a educacao,
apropriadas para criangas e sensiveis as deficiéncias

€ ao género e que proporcionem ambientes de aprendizagem seguros,
nao violentos, inclusivos e eficazes para todos

2015

Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel

17 objetivos que devem ser implementados até 2030

Objetivo 4. Assegurar a educacgédo inclusiva e equitativa e de qualidade, e
promover oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para todos

4.5 Até 2030, eliminar as disparidades de género na educacéo e garantir
a igualdade de acesso a todos os niveis de educacéo e formacéo
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profissional para os mais vulneraveis, incluindo as pessoas com
deficiéncia, povos indigenas e as criangas em situacéo de vulnerabilidade

4.a Construir e melhorar instalacdes fisicas para educacao, apropriadas
para criangas e sensiveis as deficiéncias e ao género, e que
proporcionem ambientes de aprendizagem seguros e ndo violentos,
inclusivos e eficazes para todos

Institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto
da Pessoa com Deficiéncia).

S )
2015 Lein® 13.146 CAPITULO IV
DO DIREITO A EDUCACAO
Institui a Politica Nacional de Educacao Especial: Equitativa, Inclusiva e
com Aprendizado ao Longo da Vida.
2020 Decreto n° 10.502 implementara programas e a¢cfes com vistas a garantia dos direitos a

educacéo e ao atendimento educacional especializado aos educandos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacéo.®’

Fonte: Elaboragdo do autor (2023).

57 O decreto teve seu efeito suspenso por meio de Liminar resultante de agédo direta de inconstitucionalidade referendada pelo Supremo Tribunal Federal
(STF), e foi revogado por meio do Decreto n® 11.370, de 1° de janeiro de 2023.
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