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RESUMO

O processo de inclusdo escolar de alunos com alguma deficiéncia ou transtorno é
um tema que vem sendo discutido com maior frequéncia nos ultimos anos. Com a
criacdo de leis e politicas publicas, houve um aumento consideravel desse publico
nas escolas de ensino regular, especialmente de criancas diagnosticadas com
Transtorno do Espectro Autista (TEA). Desse modo, muitos pesquisadores
comecaram a investigar a questdo da inclusdo do aluno com TEA na escola,
considerando diversos atores e visdes, como o0s professores e suas préticas
pedagogicas, a gestdo escolar e a familia. Assim, este trabalho tem como objetivo
geral compreender como 0s autores das pesquisas produzidas nos programas
nacionais de pdés-graduacdo em Educacdo percebem a inclusédo dos alunos com
TEA na educacéo escolar. Para isso, a presente investigagcao constitui-se em uma
pesquisa bibliografica realizada por meio de uma revisdo sistematica de literatura;
tem carater descritivo, de cunho qualitativo, e utiliza o método fenomenolégico. Por
se tratar de um estudo com foco nos programas de pds-graduacdo em Educacéao, as
producdes selecionadas foram teses e dissertacfes disponiveis nas bases de dados
da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) e no Portal
Periddicos CAPES. Os descritores utilizados nas bases de dados consideraram a
associacdo da palavra Autismo com as palavras: Inclusdo, Educacédo e Escola; e a
combinacgao de Transtorno do Espectro Autista com as palavras: Inclusdo, Educacéo
e Escola. Obteve-se como resultado 58 trabalhos, sendo 7 teses e 51 dissertacoes.
A partir disso, foi realizado um aprofundamento em relagédo as informagdes contidas
nas pesquisas selecionadas, a fim de identificar quais as categorias politicas,
referéncias, autores e aspectos metodolégicos mais utilizados em trabalhos sobre
essa tematica. De modo geral, a percep¢cdo que 0s pesquisadores tém acerca da
inclusdo de alunos com TEA nas escolas € de que ainda, atualmente, ha muitos
desafios a serem superados e de que, apesar de haver politicas publicas que
assegurem uma inclusdo de qualidade para esses discentes, a realidade ainda
encontra-se muito distante disso, pois incluir ndo € apenas inserir no espaco fisico,
mas respeitar a singularidade e as peculiaridades da crianca, e compreender que
para haver a efetivacdo da inclusédo, € necessaria a participacdo de todos — Estado,
professores, familiares, alunos etc. —, com o0 objetivo de gerar autonomia e
humanizacdo para esse publico. Dessa forma, faz-se necessario que todos
trabalhem, desenvolvam e possuam formacdo adequada, capacitacdo, recursos
financeiros e humanos para atender o aluno com TEA, e assim |he possibilitar uma
educacao de qualidade.

Palavras-chave: Educacdo. Educacéao escolar. Incluséo. TEA.



ABSTRACT

The process of school inclusion for students with disabilities or disorders is a subject
that's been more frequently discussed over the last few years. Through laws and
public policies, there’s been a considerable increase of this public in regular teaching
schools, especially children diagnosed with Autism Spectrum Disorder (ASD). Thus,
many scholars started researching about the inclusion of these students in the school
environment, considering the variety of actors and perspectives, such as the
educators and their pedagogical practices, school management, the family, among
other topics. Therefore, the general objective of this research is to comprehend how
the authors of studies in the national post-graduate education programs perceive the
inclusion of students with ASD in school education. To this end, the present
investigation consists of bibliographical research, carried out through a systematic
literature review, by descriptive characteristic of a qualitative nature, and a
phenomenological method. As this is a study focusing on Postgraduate programs in
Education, the selected researches were theses and dissertations through the
databases of the Brazilian Digital Library of Theses and Dissertations (BDTD) and
the CAPES Periodicals Portal. The descriptors used for the databases considered
the association of the word “Autism” with the words: “Inclusion”, “Education” and
“School”, and the combination of “Autism Spectrum Disorder” with the words:
“Inclusion”, “Education” and “School”’. As for the results obtained, there was 58
works, 7 theses and 51 dissertations, and considering this, an in-depth analysis of
the information contained in the selected research was carried out, such as:
categories, policies, references, authors, and methodological aspects most covered
on this topic. In general, the perceptions that researchers have regarding the
inclusion of students with ASD in schools is that, currently, there are still many
challenges to be overcome, and that despite there being public policies that ensure
quality inclusion for these students, the reality is still very distant, considering that
inclusion isn’t just about inserting an individual into a physical space, but respecting
the child’s uniqueness and peculiarities, understanding that for this inclusion to
actually be effective, everyone's participation is necessary, including the State’s,
teachers, family members, students, etc., aiming to generate autonomy and
humanization for this public. Therefore, it is necessary for everyone to work, develop
and have adequate training, capacitation, financial and human resources to assist
students with ASD and thus enable quality education.

Keywords: Education. School Education. Inclusion. ASD.
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1 INTRODUCAO

Cada um de nés compde a sua histdria e cada ser em si carrega o dom de ser capaz e ser feliz.
— Almir Sater e Renato Teixeira

Percebe-se atualmente maior engajamento, mobilizacdo e preocupacao da
sociedade em relagdo ao crescente numero de transtornos mentais que vém
acometendo parte consideravel da populacdo. No passado, as pessoas percebidas
como estranhas, loucas e, inclusive, preguicosas, eram trancafiadas em
manicomios, sem a possibilidade de se relacionarem socialmente. Todavia, em dias
hodiernos, é entendido por estudiosos como De Oliveira Praga (2011), Razuck e
Razuck (2010) e pelo préprio Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos
Mentais V — DSM-5 (APA, 2014) que tais transtornos sdo caracterizados por
perturbacdes consideradas clinicamente significativas na cogni¢cdo, no emocional e
no comportamental de um individuo.

Muitos pesquisadores, como Piaget (1896-1980) e Vygotsky (1896-1934),
debrucaram-se sobre a promocéo de estudos acerca do desenvolvimento humano,
construindo suas proprias teorias, o que impulsionou outros estudiosos a promover
pesquisas que buscassem compreender o ser humano e o desenvolvimento dos
diversos aspectos que o constituem, como o0 cognitivo, 0 emocional e o
comportamental, além do fisico.

Observa-se que criancas, adolescentes e jovens sdo 0s principais publicos de
investigagdo, pois 0s transtornos mentais durante a fase infantojuvenil estdo cada
vez mais frequentes, sendo um deles o Transtorno do Espectro Autista (TEA), que
tem se apresentado com uma relevante incidéncia. Com os avancos cientificos em
relacio a esse tema e sua divulgagcdo pelos meios de comunicagdo, 0
conhecimento, a curiosidade e o envolvimento da sociedade de maneira geral tém
se tornado mais abrangente.

Uma pesquisa realizada nos Estados Unidos, em 2021 pelo CDC — Center of
Deseases Control and Prevention (Centro de Controle e Prevencdo de Doencgas, em

traducao livre) —, mostrou que a cada 44 criangcas uma € diagnosticada com


https://www.cdc.gov/mmwr/volumes/70/ss/ss7011a1.htm
https://www.cdc.gov/mmwr/volumes/70/ss/ss7011a1.htm
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Transtorno do Espectro Autista. Em decorréncia do aumento de pessoas com esse
transtorno nos ultimos tempos, tém crescido os estudos sobre essa tematica.

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) se caracteriza, segundo o Manual de
Diagndstico e Estatistica de Transtornos Mentais DSM-5 (APA, 2014), por um
comprometimento nas habilidades de interacdo social, comunicacdo e
comportamento, bem como por interesse em atividades com padrbes restritos e
repetitivos, que sdo manifestados logo nos primeiros anos de vida. Portanto,
pessoas com TEA exibem diferencas em relacdo ao seu desenvolvimento,
principalmente por se tratar de um transtorno que se apresenta nos niveis leve,
moderado e severo. Por vezes, o TEA também pode acarretar comorbidades com
outros transtornos neuroldgicos ou sindrdmicos que afetam o desempenho social e
educacional (Cabral; Falcke; Marin, 2021).

Diante disto, o TEA é compreendido como um transtorno que apresenta um
repertério diversificado. Logo, se faz importante entender que as pessoas desse
espectro percebem e sentem o mundo de forma qualitativamente diferenciada em
relacbes as pessoas neurotipicas. A relevancia dessa compreensao aparece com
mais frequéncia em estudos clinicos; no campo da educacdo, vem se
desenvolvendo de forma timida, o que demonstra a necessidade de caminhar e
buscar novas possibilidades para se compreender esse fenémeno.

A utilizacdo de recursos para incluir na sociedade pessoas com deficiéncias
vem se tornando significativa, a exemplo da LIBRAS?, que possibilita que pessoas
surdas possam se comunicar com as demais, o Braille? para proporcionar a leitura
para pessoas cegas, entre outras formas de acessibilidade. Porém, como se trata as
pessoas com transtornos como o TEA? Que métodos sdo usados para possibilitar a
inclusédo delas na sociedade, em espacos sociais como as escolas?

Segundo Freitas (2015), as legislacGes favoreceram avancos na educacao
inclusiva, o que proporcionou as pessoas com deficiéncia e transtornos o direito de
serem escolarizadas sob condi¢des de igualdade. O discurso apresentado é de que
todos podem aprender da mesma forma, mesmo aqueles com deficiéncias e

transtornos. No entanto, a diferenca existe e deve ser reconhecida e compreendida,;

1 LIBRAS ¢ a sigla da Lingua Brasileira de Sinais.
2 PBraille € um sistema que foi oficializado em 1852 para possibilitar que pessoas com deficiéncia
visual, parcial ou total, tivessem acesso a leitura.
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pessoas com necessidades educacionais especificas podem aprender, porém nem
sempre da mesma forma.

Desse modo, a inclusdo escolar de alunos com necessidades educacionais
especificas se tornou alvo de inquietagdes, provocando nos pesquisadores de todas
as areas o desejo de buscar conhecimento, estratégias, intervencdes efetivas para
superar os desafios que rodeiam esse fenémeno.

Diante do exposto, vale ressaltar o que impulsionou este trabalho, levando em
consideracdo minha trajetéria académica e profissional, que teve seu inicio no curso
de Psicologia e, posteriormente, estendeu-se a duas especializacbes a nivel latu
senso. A primeira sobre Transtorno do Espectro Autista — Intervencdes
Multidisciplinares em Contexto Intersetoriais — e a segunda em Neuropsicologia.
Atualmente, sou Psicdloga Clinica e trabalho ha 2 anos com o publico infantojuvenil
com diagndstico de TEA, 0 que proporcionou um maior contato com as familias das
criangas atipicas, com equipes multiprofissionais e com o ambiente escolar.

As criangas e jovens com TEA com os quais trabalhei ndo recebiam apenas
tratamento psicoterapico, mas também frequentavam outros espacos importantes
para o seu desenvolvimento, como a escola. Desse modo, alguns pais ou
responsaveis solicitavam que se realizassem visitas escolares, as quais possuem o
objetivo de observar o aluno no espaco educacional, a fim de identificar possiveis
prejuizos e potencialidades. A partir das observacbes, sdo tracadas e
compartiihadas estratégias que promovam oportunidades mais eficientes de
aprendizagem e relacdes sociais alinhadas com a equipe escolar que acompanha o
aluno, possibilitando um processo de ensino-aprendizagem interdisciplinar e mais
humanizado.

Ao realizar as visitas escolares, registrei em minha memoria afetiva as
angustias, os medos e os relatos dos docentes e dos responsaveis sobre as
dificuldades que os alunos com TEA enfrentavam para se encaixar dentro de uma
sala de aula, para aprender conteudos programaticos exigidos pela escola, para
progredir para as outras séries. Da mesma forma, eram perceptiveis as dificuldades
gue o ambiente escolar encontrava para acolher e intervir com esses sujeitos,
dificuldades essas que abarcavam toda a comunidade escolar, como os alunos
tipicos, atipicos e seus familiares.

De acordo com Serra (2008), a educacdo de uma criangca com TEA € um

desafio para todos, uma vez que, apesar de esse ser um tema que vem sendo
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discutido e pesquisado por muitos estudiosos e em varias areas, como a Medicina, a
Psicologia e a Educacdo, cada pessoa com TEA se apresenta de uma maneira
singular, o que impbe aos profissionais da Educacdo o desafio de percorrer
caminhos ainda desconhecidos e incertos sobre a melhor forma de educar esses
alunos. Porém, mesmo com as dificuldades, Guimaraes (2017) aponta que a escola
necessita acreditar que alunos com necessidades educacionais especificas séo
pessoas além de um diagndéstico, que podem se desenvolver e se tornar sujeitos
autdonomos.

No entanto, para que iSSO possa acontecer, as escolas devem repensar suas
praticas e abracar a causa inclusiva, com o intuito de vencer as barreiras que se
encontram até hoje, tais quais o preconceito de enxergar tais pessoas como
‘incapazes”. Como afirma Baptista (2002, p. 128), “acreditamos que a convivéncia
escolar compartilhada, naquela que tem sido chamada ‘escola inclusiva’, possa
favorecer mudancas éticas relativas ao trato com as diferencas. Esse pode ser um
dos efeitos associados ao convivio: a constru¢do de uma nova base ético-cultural’.

Diante disso, para buscar compreender como esta sendo realizada a incluséo
de alunos com TEA nas escolas, optou-se por fazer uma pesquisa bibliografica,
considerando as teses e dissertacfes ja produzidas nos programas nacionais de
pos-graduacdo em educacdo, com o objetivo de perceber como os autores desses
trabalhos compreendem a inclusdo dos alunos com TEA na educagéo escolar.

Segundo Okoli (2019, p. 7), a revisao de literatura proporciona beneficios a
comunidade académica. A autora afirma que “qualquer revisdao de literatura
publicada tenta poupar tempo e esfor¢o intensivo de outros estudiosos na busca e
sintese de um grande corpo de literatura”. Nesse sentido, alguns dos beneficios de
realizar uma revisdo de literatura sédo: descrever conhecimentos disponiveis para a
pratica profissional, identificar projetos e técnicas de pesquisa efetivos, apontar
especialistas em determinado campo e, também, descobrir fontes ndo publicadas
(Okoli, 2019).

Desse modo, esta pesquisa tem a intencdo de, a partir de uma pesquisa
bibliografica sistematica, provocar reflexdes, ampliar discussées e colaborar para
gue o publico em questdo, em particular a parcela contemplada neste estudo, seja
incluido na educacdo escolar com qualidade e respeito as suas especificidades e

diferencas.
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As possibilidades que podem surgir deste trabalho podem promover
constantes provocacfes aos profissionais da Educacéo, para que ndo se contentem
com apenas uma resposta, com reducionismos, mas vao além, buscando sentidos e
refletindo sobre como é possivel contribuir continuamente com o0 processo
educacional dos alunos.

Assim, esta pesquisa suscita a necessidade de se refletir sobre o TEA no
contexto educacional. A partir da realizacao de pesquisas produzidas nos programas
nacionais de pdés-graduacdo em Educacdo, indaga-se: como o0s autores das
dissertacbes e teses percebem a inclusdo dos alunos com TEA na educacéo
escolar? Para tanto, a base analitica desta pesquisa serd a metodologia
fenomenoldgica, a qual buscara estabelecer a compreensdo do fenbmeno expresso
na tematica da pesquisa.

Frente a necessidade de estudos acerca do referido tema, foi elaborado o
seguinte objetivo geral: compreender como 0s autores das pesquisas produzidas
nos programas nacionais de pds-graduacdo em Educacédo percebem a inclusdo dos
alunos com TEA na educacdo escolar. Definiram-se, ainda, como objetivos
especificos: mapear as producdes realizadas nos programas de pés-graduacdo em
Educacdo que discutam a inclusdo do aluno com TEA no contexto escolar;
aprofundar o mapeamento das pesquisas selecionadas; analisar e descrever como
os autores das dissertacdes e teses dos programas de pds-graduacdo em Educacao
enxergam a inclusdo do aluno com TEA na escola.

Em relacdo a estrutura, esta dissertacdo esta dividida em cinco secfes. A
primeira delas é esta introducdo, na qual se faz uma breve contextualizacdo sobre o
assunto desta pesquisa, o problema e os objetivos. A segunda secao aborda a
metodologia, na qual se apresentam 0 percurso e 0s aspectos da pesquisa, suas
caracteristicas, critérios de incluséo e excluséo, coleta de dados e o método em si.

Na terceira secdo, € tratado o referencial tedérico e sdo abordados os
pensamentos de alguns tedricos que dialogam com a tematica deste estudo. O
referencial tedrico esta dividido em 3 subsecodes: “Transtorno do Espectro Autista”,
“Educacgao e educacao inclusiva” e “Inclusao do aluno com TEA na escola”.

Na secao seguinte, sdo expostos os resultados e a discusséo desta pesquisa,
divididos em trés partes: “Mapeamento da literatura das pesquisas produzidas nos
programas de pos-graduagao em educagao no Brasil”’, “Aprofundando os resultados

do mapeamento” e “Percepc¢des dos autores das dissertagcdes e teses dos
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programas de Pés-graduacdo em Educacédo quanto a inclusdo do aluno com TEA na
escola”.

Por fim, discorre-se sobre as percepg¢bes finais desta pesquisa, trazendo
reflexdes provenientes dos resultados obtidos a partir das percepgdes dos autores
de teses e dissertacOes a respeito da inclusdo do aluno com TEA, destacando que o
processo de educacdo inclusiva para alunos com TEA, antes de ser um projeto

educacional, € um projeto de vida.
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2 METODOLOGIA

4

“A pesquisa exige tempo, dedicacéo, alem de competéncias e habilidades para sua realizagdo*
— NOBREGA-THERRIEN, S.; THERRIEN, J. (2004, p. 12).

2.1Sobre a pesquisa

E importante pontuar a diferenca apontada por Garcia (2016) entre pesquisa
bibliografica e revisdo de literatura, o que causa, em alguns pesquisadores, certa
confusdo. Enquanto a pesquisa bibliografica deve estar atrelada a um problema de
pesquisa e a um objetivo — para 0s quais o pesquisador ir4 buscar as respostas em
materiais ja produzidos, como teses, dissertagfes, artigos e livros —, a revisdo de
literatura, também conhecida como referencial tedrico, é a fundamentagdo que ira
subsidiar a pesquisa em questdo, sendo que qualquer trabalho devera ter a revisao
bibliografica/de literatura.

Nobrega-Therrien e Therrien (2004) também afirmam que a revisdo da
literatura geralmente se apresenta em capitulos, constituindo-se de um texto que
traz a base tedrica que sustentard a andlise dos dados da pesquisa. Isso significa
gue é com a revisdo de literatura que o pesquisador ira interpretar e explorar o seu
tema de investigagao.

J& as pesquisas bibliograficas, de acordo com Garcia (2016, p. 293), “buscam
discutir sobre ideologias ou ainda as que buscam conhecer e analisar as
contribui¢cdes culturais ou cientificas do passado sobre um determinado assunto,
tema ou problema”.

Considerando essas conceituacdes, este trabalho constitui-se em uma
pesquisa bibliografica, realizada por meio de uma revisao sistematica de literatura,
pois a revisdo de literatura € apontada como a mais adequada para efetuar um
grande levantamento das producdes cientificas ja disponiveis, bem como para
identificacdo, conhecimento ou reconstrucdo de saberes (Gomes; De Oliveira
Caminha, 2014).

Okoli (2019) retrata em seu estudo a definicdo de Fink (2005) sobre a revisao
de literatura, para definir a revisdo sistemética de literatura do seu trabalho. Para
Fink (2005), esse tipo de estudo requer um método sistematico, abrangente e
reprodutivel, para poder identificar, avaliar e sintetizar a variedade de trabalhos
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existentes produzidos por pesquisadores, estudiosos e profissionais. Okoli (2019, p.

4) afirma que:

Uma revisao de literatura autbnoma rigorosa deve ser sistematica ao seguir
uma abordagem metodolégica; explicita na explicacdo dos procedimentos
pelos quais foi conduzida; abrangente em seu escopo ao incluir todo o
material relevante; e, portanto, reprodutivel por outros que desejem seguir a
mesma abordagem na revisédo do tema.

Utilizar a metodologia da revisdo da literatura sistematica possibilitou realizar
uma analise mais objetiva dos resultados, propiciando a obtencdo de uma sintese
conclusiva (Sampaio; Mancini, 2007). De-La-Torre-Ugarte-Guanilo, Takahashi e
Bertolozzi (2011, p. 1261) contribuem para o assunto, afirmando que a revisao de
literatura sistematica € “uma metodologia rigorosa proposta para: identificar os
estudos sobre um tema em questéo, aplicando métodos explicitos e sistematizados
de busca; avaliar a qualidade e validade desses estudos, assim como sua
aplicabilidade”.

Produzir uma revisao sistematica de literatura pode ter diversos obijetivos:
descrever conhecimentos ja existentes, identificar trabalhos e técnicas sobre
assuntos especificos, ou reconhecer fontes ndo tdo conhecidas ou publicadas.
Desse modo, quem realiza uma pesquisa com essa metodologia tem a possibilidade
de fazer um trabalho de referéncia, que outros pesquisadores possam utilizar como
primeira fonte da literatura para realizar uma nova investigacao (Okoli, 2019).

Assim, Gomes e Caminha (2014) apontam que a revisdo sisteméatica é um
método util para as ciéncias, pois oferece a possibilidade de sintese e de novos
direcionamentos. Ela pode estar ancorada em pesquisas qualitativas, quantitativas,
ou em ambas na mesma investigacao, porém, isso dependera do objetivo e do
guestionamento do trabalho, e seus resultados podem ser apresentados na forma de
concluséo, analise ou sintese.

Os mesmos autores acrescentam que, se 0 pesquisador optar por realizar
uma pesquisa de revisdo sistematica qualitativa, € necessario se assegurar em
alguns pontos, como a validade: descritiva, ou seja, a identificacdo de trabalhos
relevantes; interpretativa, que é a correspondéncia entre o registrado pelo revisor e 0
contetdo do estudo; teorica, isto €, a credibilidade dos métodos desenvolvidos; e

pragmatica, que € a aplicabilidade do conhecimento gerado.
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De-La-Torre-Ugarte-Guanilo, Takahashi e Bertolozzi (2011) apresentam, em
seu estudo, as possibilidades metodolégicas de uma revisao sistematica, conforme a

figura abaixo:

Figura 1 — Possibilidades metodolégicas da revisao sistematica

Revisdo sistematica

Quantitativa Qualitativa e quantitativa Qualitativa

|

Sintese com analise Revisdo integrativa Sintese
estatistica |
X |
A
/ \ Escolher a metodologia
3 do objetivos da RS
N3o Sim segundo objetivos da

Metassintese

Revisdo Sistematica Revisdo Sistematica
Descritiva com Metanalise Meta-estudo

Meta-etnografia
Sintese Narrativa
Sintese Tematica

\eta-agregacio

Fonte: De-La-Torre-Ugarte-Guanilo, Takahashi e Bertolozzi (2011, p. 1259).

Esta pesquisa caracteriza-se como uma revisdo sistematica qualitativa, pois
teve a finalidade de investigar e coletar dados a partir de teses e dissertacdes sobre
a tematica proposta e realizar uma sintese dos trabalhos escolhidos de acordo com

os critérios estabelecidos.
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A busca de materiais foi desenvolvida nas seguintes bases de dados:
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacbes — BDTD — e Portal Periddicos
CAPES. Os alvos foram pesquisas produzidas nos programas nacionais de pos-
graduacédo em Educacado que retratam a percepcéao da inclusao dos alunos com TEA
na educacao escolar.

Os critérios utilizados para esta pesquisa foram os seguintes:

1. Critérios de inclusédo

a) Trabalhos escritos no idioma portugués;

b) Trabalhos publicados entre os anos de 2008 e 2022. Optou-se por este
recorte temporal, pois no ano de 2008 foi decretada a Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva. Essa lei determina
com maior énfase que os alunos com TEA, assim como aqueles com
deficiéncia e altas habilidades/superdotacdo, devem estar incluidos na rede
regular de ensino, recebendo Atendimento Educacional Especializado (AEE)
no contraturno. Com isso, a presenca desse publico nas escolas aumentou e,
consequentemente, mais pesquisas sobre essa tematica passaram a ser
realizadas;

c) Trabalhos citaveis, que estejam disponiveis para download e na integra;

d) Pesquisas que sejam do campo da Educacao. Esse critério foi necessario por
existirem muitos trabalhos sobre a tematica investigada nas areas da
Medicina, Fonoaudiologia, Genética, Psicologia, entre outras que néo
coadunam com 0s interesses desta investigacao;

e) Especificamente trabalhos que falam de Educacéo e inclusdo de alunos com
TEA, pois ha estudos referentes a outras deficiéncias e transtornos, os quais
nao sao objeto deste estudo.

2. Critérios de exclusdo

a) Trabalhos que falem de outros transtornos, especificamente, ou de
transtornos de forma geral,

b) Pesquisas que nao falem de incluséo.

E importante salientar que esta pesquisa segue uma abordagem de cunho
qualitativo, que engloba vertentes humanistas, fenomenoldgicas, naturalistas,
etnograficas, estudos de caso, antropoldgicas, entre outras. No caso deste estudo,

utilizou-se a abordagem qualitativa na perspectiva da fenomenologia.
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Pesquisas dessa natureza embasam-se no fato de que as pessoas agem em
funcdo de suas crengas, percepcdes, sentimentos e valores e seu comportamento
sempre tem um sentido, significado que ndo se da a conhecer imediatamente, mas
precisa ser desvelado (Alves, 1991).

Foi a abordagem qualitativa que possibilitou extrair os dados, as impressoes,
as analises que cada autor expds em seu trabalho, com o intuito de levar em conta
as similaridades e as diferencas mais relevantes entre as pesquisas ja realizadas, no
sentido de provocar novas reflexbes e criar outras interpretagdes dos resultados,
construindo assim (re)leituras e novas possibilidades (Gomes; Caminha, 2014).

Para Godoy (1995), os estudos qualitativos possuem algumas caracteristicas
basicas. Nesse sentido, o autor ressalta que s6 é possivel compreender melhor um
fendmeno se este for analisado em uma perspectiva integrada, constantemente
associada ao contexto do qual ele faz parte.

Esta pesquisa tem caracteristica descritiva, que, segundo Martins e Bicudo
(2005), tem como objetivo buscar a compreensdo particular daquilo que se esta
estudando, enfocando o singular, o especifico, o subjetivo, a partir daquilo que surge
guando os fenbmenos ocorrem.

Oliveira Netto (2008) relata ainda que a pesquisa descritiva proporciona ao
investigador averiguar uma série de informacdes sobre o que pesquisar, buscando

descrever os fatos e os fendbmenos de determinada realidade.

2.2 Sobre a Coleta de dados

A presente pesquisa se baseou nas etapas de Okoli (2019), que retrata, em seu
guia, 8 passos para realizar uma Revisdo Sistematica da Literatura de forma
rigorosa e cientifica. No quadro 1, abaixo, sdo mostrados os referidos passos

retirados do seu trabalho.

Quadro 1 - Passo a passo para realizar a reviséo sistematica (Okoli, 2019)

0 primeiro passo em qualquer revisdo exige
gue os revisores identifiquem claramente o
1. Identifique o objetivo: proposito da revisao e o0s objetivos
pretendidos, o0 que € necessario para que a
revisdo seja explicita para seus leitores.

2. Planeje o protocolo e treine a equipe: para qualquer revisdo que empregue mais
de um revisor, 0s revisores precisam estar



3. Apligue uma selecéo pratica:

4. Busque a bibliografia:

5. Extraia os dados:

6. Avalie a qualidade:

7. Sintetize os estudos:

8. Escreva a revisao:

completamente esclarecidos e de acordo
sobre o procedimento que seguirdo, o que
exige tanto um detalhado protocolo escrito
quanto treinamento para todos os revisores a
fim de garantir consisténcia em como
executardo a revisao.

também chamada de selegédo para incluséo,
esta etapa exige que os revisores sejam
explicitos sobre quais estudos consideraram
para a revisdo e quais eliminaram sem maior
exame (uma parte muito necessaria de
qualquer revisao de literatura). Para os
estudos excluidos, os revisores devem
indicar suas razdes préticas para ndo os
considerar e justificar como o resultado da
revisdo ainda pode ser abrangente, dados os
critérios praticos de excluséo.

0s revisores precisam ser explicitos ao
descrever os detalhes da pesquisa
bibliografica e precisam explicar e justificar
como garantiram a abrangéncia da pesquisa.

apos os revisores identificarem todos os
estudos que devem ser incluidos, precisam
extrair sistematicamente as informacdes
aplicaveis de cada estudo.

também chamada de selecao para exclusao,
0s revisores precisam declarar
explicitamente os critérios utilizados para
julgar quais artigos serao excluidos por

qualidade insuficiente. Os pesquisadores

precisam classificar a qualidade de todos os

artigos incluidos, dependendo das

metodologias de pesquisa que empregam.

também conhecido como analise, este passo
envolve combinar os fatos extraidos dos
estudos, usando técnicas quantitativas ou
qualitativas apropriadas ou ambas.

além dos principios e padrdes a serem
seguidos na escrita de artigos cientificos, o
processo de uma reviséo sistematica de
literatura precisa ser descrito com detalhes
suficientes de maneira que outros
pesquisadores possam, independentemente,
reproduzir seus resultados.

Fonte: Okoli (2015, p. 8-9).
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Abaixo, consta o quadro 2, adaptado da ideia de Okoli (2019), com seu passo
a passo, porém com as informacdes do trabalho desta pesquisa.

Quadro 2 — Quadro adaptado da ideia de Okoli (2019), com seu passo a passo para realizar a
Revisdo Sistematica da Literatura e as informac@es do trabalho desta pesquisa

1. Identifique o objetivo:

2. Planeje o protocolo e treine a
equipe:

3. Apliqgue uma selegéo prética:

4. Busque a bibliografia:

5. Extraia os dados:

6. Avalie a qualidade

O objetivo deste trabalho é: perceber como os
autores das pesquisas produzidas nos
programas nacionais de po6s-graduacdo em
educacdo compreendem ainclusdo dos alunos
com TEA na educacgéao escolar.

Neste passo, foi planejado o protocolo que foi
seguido para a coleta de dados dos trabalhos
publicados.

Dentro do protocolo, foram definidas as bases de
dados, critérios de incluséo e exclusédo e as
palavras-chave.

Para a base de dados, foi utilizada a combinacéo de
Autismo com as palavras: Inclusdo, Educacéo e
escola.

Também foi utilizada a combina¢&o de Transtorno do
Espectro Autista com as palavras: Incluséo,
Educacao e escola.

Importante salientar que este trabalho ndo conta com
uma equipe, ou seja, o protocolo foi formado e
executado pela autora desta pesquisa.

Nesta etapa, foi realizada a busca dos trabalhos nas
bases de dados selecionadas, aplicadas cada
palavra-chave com o corte temporal estabelecido e
selecionados os trabalhos em portugués.
Primeiramente, eram lidos os titulos dos trabalhos
para averiguar se estavam dentro dos critérios de
inclusdo; os que estavam de acordo eram
selecionados, baixados e armazenados em pastas
separadas por base de dados, descritor e ano.

Completando esta busca e sele¢éo dos trabalhos
pelos titulos, foi realizada a leitura dos resumos para
uma selecdo mais criteriosa e a partir dai realizado
um quadro para listar os trabalhos selecionados e
seus objetivos.

Esta etapa consiste em ler na integra os trabalhos
para extracao dos dados e avaliacdo dos trabalhos
de qualidade duvidosa.

Nesta fase, o objetivo foi avaliar a qualidade dos
trabalhos de forma mais criteriosa tendo como
parametro o objetivo de pesquisa e os critérios de
inclusdo, ou seja, avaliar se os trabalhos
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selecionados abordam verdadeiramente a inclusao
do aluno com TEA na escola.

Nesta fase, foram formuladas 3 perguntas para
nortear a pesquisadora na busca das informacdes
necessarias para sintetizar os estudos. Sendo elas
baseadas nos objetivos especificos deste trabalho.

As perguntas realizadas para isso foram:
1 — Quiais as producdes realizadas nos programas

de pos-graduacao em educacao que discutem a
incluséo do aluno com TEA no contexto escolar e

suas possiveis nuances?

2 — Quais sao os temas/ politicas/ referéncias e
metodologias mais abordados em pesquisas sobre
incluséo de alunos com TEA?

3 — Como os autores das dissertagdes e teses dos
programas de pés-graduacdo em educacao
percebem a inclusdo do aluno com TEA na escola?

7. Sintetize os estudos

Por fim, chega-se ao Ultimo passo que € a escrita da
8. Escreva a revisdo revisdo de forma detalhada e suficiente para que
assim possa haver a reproducgéo deste trabalho.

Fonte: Autoria propria (2023). Adaptado da ideia de Okoli (2019).

2.3Sobre 0 método

Esta pesquisa estd atrelada aos pressupostos do método fenomenoldgico.
Importante esclarecer que a andlise pela perspectiva da fenomenologia tem
vertentes ligadas as pesquisas de carater qualitativo, por se tratar de estudos que
envolvem seres humanos em suas relacdes sociais.

Segundo Silva (2018), a fenomenologia é uma metodologia de analise
cientifica que busca a compreensdo de fenbmenos naturais, das experiéncias e
vivéncias dos sujeitos, de sua relacdo com 0s outros e com 0 Seu entorno, que
possam ser observaveis e estudados, procurando a esséncia dos objetos de
pesquisa.

Salienta-se, ainda, que a perspectiva da fenomenologia trabalha com o
fendbmeno humano, como ocorrem as experiéncias e as vivéncias dos sujeitos
inseridos dentro de um fendmeno cultural, e séo estes aspectos que sao analisados
(Giorgi, 1985). Para Silva (2016, p. 76), “a questao a ser pesquisada esta imersa em
davidas, sem prévias hipéteses, pois € no decurso da pesquisa e das interrogacdes

que serao feitas aos sujeitos que o pesquisador ira encontrar as respostas”.
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O método fenomenoldgico ndo estabelece procedimentos com sequéncias e
roteiros prontos com o intuito de explicar o fenébmeno; ao contrario, sua intencéo é
descrever, desse modo o pesquisador deve ater-se ao fendmeno como ele se
apresenta (Freitas, 2015). Masini (1992), ao falar do método fenomenoldgico, afirma

que:

[...] fazer fenomenologia néo é utilizar um método previamente considerado,
mas cingir-se a regras formais dirigidas especialmente ao fendmeno
(fendbmeno entendido como aquilo que se mostra como é, ou que se mostra

“

a si mesmo). Nao existe “0” ou “um” método fenomenoldgico, mas uma
atitude — atitude do ser humano para compreender o0 que se mostra, livre de
preconceitos ou de definicbes (Masini, 1992, p. 32).

Silva (2016) afirma que escolher a fenomenologia como analise para as
pesquisas é estar em busca de respostas sobre a maneira como o0 sujeito atribui
significados e o0s expressa. Corroborando a concepc¢édo de Silva, Nébrega (2010)
retrata que adotar a fenomenologia é incorporar uma atitude ancorada na
experiéncia vivida e estar aberto as inUmeras possibilidades de reflexdo a fim de
compreendé-la.

Na analise a partir da perspectiva da fenomenologia, tem-se o intuito de
desvelar o fendbmeno e, para isso, € necessario que se coloquem todas as
preconcepcdes de lado e se visualize o fendmeno tal como ele é. Boemer (1994, p.
85) diz que:

O pesquisador em fenomenologia segue outro caminho, pois ndo vai ter
principios explicativos, teorias ou qualquer definicdo do fenédmeno "a priori".
Ele inicia interrogando o fendbmeno. Isto ndo exclui que ele tenha um
pensar. Ao recusar 0s conceitos prévios, as teorias e as explica¢des a priori
ja existentes, o pesquisador ndo parte de um marco zero ou de um vazio.
Ele tem um pré-reflexivo. O que precisa evitar € que a teoria influencie o seu
interrogar pois, se isso ocorrer, ja tera obtido respostas. O interrogar
envolve necessariamente um pensar sobre aquilo que estou interrogando. O
meu pré-reflexivo € o meu pensar.

Freitas (2015, p. 18) afirma que “interrogar € sempre o renovado ponto de
partida e perfaz o percurso fenomenolégico”. A mesma autora ainda acrescenta que
0 pesquisador, em seu trabalho, deve expor uma duvida sobre o fenbmeno a ser
estudado, e seu objetivo é percorrer e buscar a sua compreensdo, nao responder a

um fato. Ou seja, o propdésito é desvelar e apresentar o fenbmeno tal como ele é.
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Nesse sentido, a busca por respostas acerca da maneira como 0s autores
das teses e dissertacdes atribuiram sentidos e significados mediante as percepcoes
postas em seus trabalhos j& publicados direcionou esta pesquisa para a escolha da

fenomenologia como método, a fim de desvelar tal fenémeno.
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3 REFERENCIAL TEORICO

Ver na vida algum motivo para sonhar
Ter um sonho todo azul

Azul da cor do mar

— Tim Maia

Nesta secdo, denominada referencial tedrico, busca-se discutir sobre as
tematicas que esta pesquisa abarca, a partir de trabalhos de outros autores que
retratam o assunto em questdo. Para melhor compreensao, esta secdo esta dividida
em 3 subsecdes.

Na subsecéo 2.1, é tratado o tema Transtorno do Espectro Autista — TEA —,
com base no DSM-5 (APA, 2014), e em autores como Andreozzi (2017), Suplino
(2007), entre outros que discutem as principais caracteristicas desse Transtorno; na
subsecao 2.2, discorre-se sobre educacdo e educacao inclusiva, retratando leis e
politicas publicas que embasam a inclusdo das pessoas com TEA nas instituicdes
escolares, como a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva, de 2008, e a lei n® 12.764/2012, que institui a Politica Nacional
de Protecao dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista.

Na subsecédo 2.3, é explanado a respeito da Inclusdo do aluno com TEA na
escola, em um didlogo com autores como Lima e Laplane (2016), Guimaraes (2017),
Costa (2016), entre outros. Busca-se compreender como estd sendo realizada a
inclusdo dessas pessoas, as dificuldades encontradas nesse processo, e
provocacoes e reflexdes sobre o modelo inclusivo utilizado pelas escolas.

3.1Transtorno do Espectro Autista (TEA)

Quando se escuta a palavra “autismo”, prontamente vem ao pensamento a
imagem de uma pessoa isolada em seu proprio mundo, que balanca o corpo para
tras e para frente, que brinca de forma diferenciada, absorta de tudo e de todos.
Frequentemente, esta associada a alguém “diferente”, que tem uma vida limitada,
sem sentido, e que vive as margens da sociedade. Porém, essas caracteristicas nao
sdo totalmente verdadeiras; trata-se de uma visao restrita demais. Quando se

aborda o autismo, fala-se de pessoas com habilidades extremamente reveladoras e
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qgue silenciam o amago, fazendo refletir sobre quem de fato vive em seu préprio
mundo (Silva; Gaiato; Reveles, 2012).

Atualmente, o “autismo” é conhecido como TEA (Transtorno do Espectro
Autista), porém, para se chegar até essa definicdo, muitos estudiosos se
debrucaram sobre essa questdo. Um deles, o psiquiatra Leo Kanner (1943), estudou
11 casos de criancas na faixa etaria de dois a oito anos e observou que essas
criangas tinham dificuldade de estabelecer contatos sociais, eram resistentes a
mudancgas, faziam movimentos estereotipados (repetitivos), apresentavam ecolalia
na fala (repeticAo de palavras) e respostas diferentes ao ambiente. Essas
caracteristicas foram destacadas em sua obra “Disturbios Autisticos do Contato
Afetivo”.

Um ano depois, em 1944, o pediatra Hans Asperger, sem saber dos estudos
de Kanner, interessou-se pelo mesmo assunto e realizou um trabalho com 4
criancas que apresentavam prejuizos na interacdo social, observando a maneira
singular como se comportavam.

Com o passar dos anos, houve avancos nas classificacées e no nome dado
ao transtorno, sendo que no DSM-3 (Manual Diagndstico e Estatistico de
Transtornos Mentais), o termo que se utilizava era “Transtorno Invasivo do
Desenvolvimento” (TID); ja no DSM-4, o autismo encontrava-se nha parte dos
“Transtornos Globais do Desenvolvimento”, subdividido da seguinte forma:
Transtorno Autista, Transtorno de Rett, Transtorno Desintegrativo da Infancia,
Transtorno de Asperger e Transtorno Global do Desenvolvimento sem Outra
Especificacdo (Varela; Machado, 2017).

Atualmente, o TEA, de acordo com o DSM-5, é enquadrado na classe dos
Transtornos do Neurodesenvolvimento e pertence ao grupo de condicbes que tém
seu inicio no periodo do desenvolvimento infantil. O autismo € composto por uma
diade de sintomas: déficits de interagcbes sociais e de comunicacdo e
comportamentos repetitivos e restritos; e € classificado de acordo com o grau de
severidade, podendo ser: leve, moderado ou severo — ou niveis 1, 2 e 3. Essas
caracteristicas podem acarretar prejuizos no funcionamento pessoal, social,
académico ou profissional. Apesar de os sinais serem apresentados na primeira
infancia, pode acontecer de ndo se manifestarem plenamente até que as demandas
sociais exijam além de suas limitagcbes, ou de serem camuflados através de

estratégias aprendidas ao longo da vida (APA, 2014).
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O DSM-5 apresenta os niveis do TEA de acordo com o suporte necessario:
exigéncia de apoio (nivel 1); exigéncia de apoio substancial (nivel 2); e exigéncia de
apoio muito substancial (nivel 3). Os mesmos niveis estdo presentes quando se
analisam os comportamentos e interesses restritos e repetitivos. No entanto, é
importante salientar que, apesar de haver classificacdo de niveis, as caracteristicas
de cada pessoa com TEA pode diferir das de outra com o mesmo diagndstico. Por
isso o nome do transtorno conta com a palavra “espectro”, por haver tamanha
diversidade de uma pessoa para outra.

Segundo Andreozzi (2017), um dos primeiros sinais de TEA € o0 nao
engajamento em comportamentos sociais simples, tais como fazer contato visual,
sorrir, responder ao som de vozes ou ao chamado do préprio nome. Sobre a
linguagem, as complicacdes dos sujeitos com TEA incluem: compreender a
influéncia do tom de voz no significado da linguagem, ritmo e prosédia, apresentar
interesse em topicos restritos de conversacdo e manter coesdo entre topicos ao
longo de um diélogo.

A crianca com TEA apresenta condutas estereotipadas, como o0s
comportamentos de estimulacdo (sons, movimentos do corpo como maos e pés) e
0S comportamentos autolesivos (repertérios de agressividade em si proprio), em
alguns casos. Uma explicacdo para os comportamentos estereotipados vem da
possiblidade de esses sujeitos apresentarem uma altera¢cao no seu sistema nervoso.
Assim, ndo conseguem lidar com os estimulos recebidos, como visuais e sonoros, e,
guando isso acontece, tentam fugir, realizando uma autoestimulacdo capaz de
acalmar seu sistema nervoso (Suplino, 2007).

Tais infantes manifestam dificuldades de socializar-se por conta de suas
caracteristicas biopsicossociais, podendo muitas vezes ser descritos como quietos,
estranhos e esquisitos, ndo porque estdo desinteressados, mas porque ndo sabem e
nao aprenderam a arte de interagir e manter vinculos. Esse inconveniente nas
relacbes sociais os mantém distantes de outras criancas, ja que eles ndo sabem o
que fazer para se relacionar e, como consequéncia, tém o contato social prejudicado
e limitado (Silva J. R, 2018).

Outro aspecto importante que se observa em pessoas com TEA sédo as
alteracdes sensoriais, que, segundo Caminha e Lampreia (2012), estdo presentes

em 69% a 80 % dos sujeitos diagnosticados. As questdes sensorias variam entre
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hiper ou hiporreativa, ocasionando respostas extremas ou sua auséncia diante de
sons, texturas, cheiros, ou do conjunto desses estimulos.

O TEA é um transtorno da classe do neurodesenvolvimento que tem causas
multifatoriais. Por se tratar de um transtorno que tem caracteristicas especificas e
pelo fato de que cada pessoa poder apresenta-las de maneira diferente, ha a
necessidade de se realizar uma analise profunda, pois o diagnostico é realizado e
confirmado por meio da observacdo do comportamento e, para isso, muitas vezes é
importante a avaliacdo de uma equipe multiprofissional (De Oliveira Praca, 2011).

Transtornos mentais nao tém cura, o que inclui também o TEA, porém com 0s
tratamentos adequados sua evolucdo se mostra significava. No entanto, ndo séo
apenas as terapias, como psicologia, terapia ocupacional e fonoaudiologia que
ajudam nesses marcos evolutivos. Além disso, uma instituicdo muito importante que
colabora para o desenvolvimento integral desses sujeitos € a escola.

Giardinetto (2009) aponta que a escola, mediante as suas praticas
educacionais, é considerada um catalisador eficaz para essas pessoas, colaborando
para o desenvolvimento de suas competéncias e potencialidades, o que ira
promover a sua socializacdo e a construcdo de relacdes, assim como 0 seu bem-
estar emocional.

Diante disso, a sociedade precisa compreender que pessoas com TEA veem,
sentem e percebem a si, ao outro e ao mundo de maneira diferente de seres
humanos tipicos. Individuos com ou sem deficiéncia séo diferentes, seres Unicos
com particularidades, limitacdes e potencialidades. Assim, abrir as portas do mundo
para que esses sujeitos possam, da sua forma, compreender 0 que se passa em seu
entorno, ndo é apenas um ato humanitario, mas um ato de possibilitar
desenvolvimento moral, social, afetivo e cognitivo em sua existéncia (Dias, 2016).

Segundo Razuck e Razuck (2010, p. 5), “se a sociedade, na convivéncia
social, cria a deficiéncia, cabe a ela também criar os meios de sua separacao, pois 0
organismo apresenta inumeras possibilidades para a compensacéo e superacao das
limitagdes organicas”. Atualmente, apds alguns anos de estudo sobre o TEA, sabe-
se que as pessoas com esse transtorno evoluem, e muitos pesquisadores defendem
sua inclusdo em todos 0s meios sociais, como 0 espago escolar.

Partindo da concepcdo de que a inclusdo desses alunos nos espacos
escolares é importante e traz beneficios a eles, é importante refletir como esta

ocorrendo esse processo nas escolas. E relevante lembrar que todos sdo seres
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anicos; as pessoas com TEA pensam, sentem e existem de maneira singular, assim
como as pessoas tipicas. Porém, a histéria e a cultura influenciam como as pessoas
irdo pensar, sentir e existir, de modo que trazem consigo concepc¢oes e ideias que
tendem a ser, as vezes, excludentes, especialmente com pessoas com deficiéncias
ou transtornos.

Os autores Scorsolini-Comin e Amorim (2010) relatam que as significacfes
dessas vivéncias do outro para com a pessoa com alguma deficiéncia ou transtorno
cravam-se no existir desse ser humano, ja que ele é orientado por pessoas tipicas
gue intercedem e corporificam praticas, saberes e olhares que podem se mostrar
adaptativos ou néo.

Diante disso, é pertinente refletir sobre como se desenvolve a educacéo e a
educagéo inclusiva para com os alunos com TEA, a fim de compreender quais leis
amparam esse publico e se tais legislacdes estdo sendo praticadas para melhorar a

qualidade de vida de pessoas com Transtorno do Espectro Autista.

3.2 Educacéo especial e a educacao inclusiva

A educacdao € vista como uma intervencéo na vida de alguém, seja a partir da
ideia de tornar a pessoa mais capacitada para o mercado de trabalho ou de tornar
as pessoas mais humanas. As praticas educacionais sao caracterizadas como forma
de socializacao, exigindo preocupacdo também com os recém-chegados na escola,
com sua insergéo na sociedade e na cultura (Biesta, 2017).

Para Marin (2006), a educacdo ndo s6 possibilita conhecimentos para os
sujeitos ingressarem no mercado de trabalho como também proporciona a
preservacao da diversidade cultural e cria um espaco democratico, dando lugar ao
encontro e a convivéncia entre diferentes culturas.

Biesta (2017) acrescenta que o processo educacional € entendido como um
método que ajuda os sujeitos a desenvolverem seu potencial racional, para que se
transformem em pessoas autbnomas, individualistas e autodirigidas, ao passo que a
racionalidade remete ao marco moderno do que significa ser humano. Porém, isso
deixa aqueles que sao diferentes, que sao considerados n&o racionais, em um lugar
dificil, e isso gera desigualdade (Biesta, 2017).

Essas pessoas compreendidas como diferentes sdo aquelas que tém alguma
deficiéncia ou transtorno. Por muito tempo, as visbes sobre esses sujeitos foram

equivocadas, a histéria mostra que muitos deles foram perseguidos e excluidos da
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sociedade. Porém, com o avanco dos movimentos sociais, a partir do ano de 1990,
houve uma mudanca do modelo médico (responsabilidade sobre a adaptacdo do
individuo na sociedade) para o modelo social (a sociedade deve acolher as
necessidades dos deficientes).

Teixeira (2019, p. 20) aponta que com “as transformagdes socioculturais, o
reconhecimento dos valores humanos e os avancos no campo das ciéncias levaram
ao reconhecimento social da necessidade de praticas voltadas mais especificamente
para essas pessoas”.

Assim, iniciou-se, a partir de leis e politicas publicas, o reconhecimento de
que esses individuos tém direito a educacdo, a conviver em sociedade com o0s
demais, e para isso foram formuladas mais leis e politicas publicas, desta vez, para
possibilitar o processo de inclusdo de tais pessoas.

No Brasil, os principios da inclusdo estdo alicercados em muitas leis e
politicas publicas que garantem e asseguram o direito a educacdo de todos o0s
sujeitos, independentemente de suas diferencas. Em 13 de julho de 1990, foi
estabelecida a lei n° 8.069, chamada Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA),
que afirma, em seu art. 54, que: “E dever do Estado assegurar a crianca e ao
adolescente atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino” (Brasil, 1990).

Quatro anos depois, foi realizada a Conferéncia Mundial de Educacao
Especial, com representantes de 88 governos e de 25 organizacdes internacionais,
em Salamanca — Espanha —, entre os dias 7 e 10 de junho de 1994. A partir desse
evento, foi criada a declaracdo de Salamanca, que advoga sobre Principios,
Politicas e Praticas na Area das Necessidades Educativas Especiais. De acordo

com esse documento, no seu art. 2°:

Acreditamos e Proclamamos que: toda crianca tem direito fundamental a
educacdo, e deve ser dada a oportunidade de atingir € manter o nivel
adequado de aprendizagem, toda crianga possui caracteristicas, interesses,
habilidades e necessidades de aprendizagem que s&o Unicas, sistemas
educacionais deveriam ser designados e programas educacionais deveriam
ser implementados no sentido de se levar em conta a vasta diversidade de
tais caracteristicas e necessidades, aqueles com necessidades
educacionais especiais devem ter acesso a escola regular, que deveria
acomoda-los dentro de uma Pedagogia centrada na crianca, capaz de
satisfazer a tais necessidades, escolas regulares que possuam tal
orientacdo inclusiva constituem o0s meios mais eficazes de combater
atitudes discriminatérias criando-se comunidades acolhedoras, construindo
uma sociedade inclusiva e alcangando educacao para todos; além disso,
tais escolas provém uma educacdo efetiva a maioria das criancas e
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aprimoram a eficiéncia e, em Ultima instancia, o custo da eficacia de todo o
sistema educacional (Brasil, 1994, p.1).

No entanto, Castanha (2016) traz a reflexdo de que a maioria das diretrizes
de inclusdo foram elaboradas pela Organizacdo das Nac¢fes unidas — ONU, e isso
tem dado a alguns pesquisadores das politicas educacionais a ideia de que se trata
de uma imposicao externa para o0s paises e para as escolas, pois, como se trata de
uma politica global, ela ira influenciar na autonomia das localidades.

A mesma autora ainda questiona: como essa discussao chegou a ONU? Pelo
que tudo indica, a declaracdo de Salamanca foi levada a organizagdo por pais de
pessoas com deficiéncia e instituicdes que trabalhavam juntamente com eles, porém
tais pais e instituicdbes provavelmente eram de paises desenvolvidos, jA que o
processo de inclusdo para os deficientes ndo estava tdo avancado assim no Brasil.

De todo modo, foi a partir dessa perspectiva que houve a ampliacédo legal
para a educacgao das pessoas com algum tipo de deficiéncia no Brasil, com a Lei n°,
9.394, de 20 de dezembro de 1996 — atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB). Nesse documento, no capitulo V, intitulado “Da Educacao Especial’,
h& o Art. 58, que entende a educagéo especial como “a modalidade de educagao
escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento® e altas habilidades ou
superdotacao” (Brasil, 2017, p. 39).

A mesma lei assegura que “havera quando necessario, servicos de apoio
especializado, na escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de
educacao especial”’ (Brasil, 2017, p. 39). Em seu Art. 59, ela assegura também que
as instituicbes educacionais devem garantir aos alunos com deficiéncia ou

transtorno globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagéo:

8 O DSM IV -TR, Manual Diagnéstico de Transtornos Mentais IV-TR de 2003, nomeou o termo
Transtornos Globais do desenvolvimento (TGDs) para apresentar o autismo, sendo classificado em
cinco categorias: Transtorno Autista, Transtorno de Rett, Transtorno Desintegrativo da infancia,
Transtorno de Asperger e Transtorno Global do desenvolvimento sem outra especificagdo. No
entanto, essas categorias ndo abrangiam a variedade dessa condi¢cdo e no ano de 2013, com 0 hovo
langcamento do DSM V, ocorreu a mudanca do termo para Transtorno do Espectro Autista sendo
classificado em niveis 1, 2 e 3 com 0 objetivo de reconhecer a natureza dimensional desse
transtorno. Porém, alguns autores em suas pesquisas ainda mantém o termo antigo, o que pode levar
a conhecimentos ultrapassados do TEA (Costa, 2016).
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| — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao
especificos, para atender as suas necessidades; Il — terminalidade
especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel exigido para a
conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e
aceleracdo para concluir em menor tempo o programa escolar para o0s
superdotados; lll — professores com especializagdo adequada em nivel
médio ou superior, para atendimento especializado, bem como professores
do ensino regular capacitados para a integracdo desses educandos nas
classes comuns; IV — educacdo especial para o trabalho, visando a sua
efetiva integracdo na vida em sociedade, inclusive condicdes adequadas
para os que nao revelarem capacidade de insercéo no trabalho competitivo,
mediante articulacdo com os 6rgédos oficiais afins, bem como para aqueles
gue apresentam uma habilidade superior nas areas artistica, intelectual ou
psicomotora; V — acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais
suplementares disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular (Brasil,
2017, p. 40).

No entanto, apesar de ter sido estabelecida tal lei, que afirma o direito a
educacdo para pessoas com necessidades educacionais especificas, essa
modalidade de ensino ndo garante, efetivamente, a inclusdo. Diante disso, outras
politicas publicas foram criadas, como a Politica Nacional de Educacao Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva.

O Ministério da Educacédo, por meio da Secretaria de Educacdo Especial
(SEESP)#, em 2008, criou a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva
da Educacéo Inclusiva. Tal documento tem a concep¢do de que a educacao
inclusiva é fundamentada na visao de direitos humanos, que promove a igualdade e
a diferenca como valores indissociaveis. Seu objetivo a partir da perspectiva da

educacéao inclusiva é:

assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, orientando o0s
sistemas de ensino para garantir. acesso ao ensino regular, com
participagcdo, aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados do
ensino; transversalidade da modalidade de educacdo especial desde a
educacdo infantii até a educacdo superior; oferta do atendimento
educacional especializado; formacdo de professores para o atendimento
educacional especializado e demais profissionais da educagdo para a
inclusdo; participacdo da familia e da comunidade; acessibilidade
arquitetdnica, nos transportes, nos mobiliarios, nas comunicacdes e
informacdo; e articulacdo intersetorial na implementacdo das politicas
publicas (Brasil, 2008, p. 14).

4 Importante salientar que a Secretaria de Educacao Especial (SEESP) foi extinta, e seus programas
e acbes foram vinculados a SECADI — Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacao,
Diversidade e Incluséo, perante o decreto 7.480, de 16 de maio de 2011, que passou a vigorar a

partir de 23 de maio de 2011.
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O TEA estava incluido entre os Transtornos Globais de Desenvolvimento
(TGD)®, assim como a sindrome de Rett, a sindrome de Asperger e 0s transtornos
invasivos em outra especificacdo. Desse modo, o direito das pessoas com TEA a
uma educacgdo inclusiva jA era assegurados por essas leis. No entanto, ainda
faltavam medidas mais especificas para as pessoas com TEA.

Dessa forma, foi promulgada a lei n°® 12.764/2012, que institui a Politica
Nacional de Prote¢c&do dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista,
que traz em seu texto a garantia de direitos basicos, como se pode ver nos

seguintes trechos de seus artigos 2° e 3°:

Art. 2° — S&o diretrizes da Politica Nacional de Protecao dos Direitos da
Pessoa com Transtorno do Espectro Autista:

| - a intersetorialidade no desenvolvimento das ac¢des e das politicas e no
atendimento a pessoa com transtorno do espectro autista;

Il - a participagdo da comunidade na formulacdo de politicas publicas
voltadas para as pessoas com transtorno do espectro autista e o controle
social da sua implantagdo, acompanhamento e avaliagéo; [...]

Art. 3° S&o direitos da pessoa com transtorno do espectro autista:

I- a vida digna, a integridade fisica e moral, o livre desenvolvimento da
personalidade, a seguranca e o lazer (Brasil, 2012).

No mesmo documento, no paragrafo Unico, ficou determinado que nos casos
em que ficar “comprovada necessidade, a pessoa com transtorno do espectro
autista incluida nas classes comuns de ensino regular, nos termos do inciso IV do
art. 2° tera direito a acompanhante especializado”. Ou seja, a presenga de um
mediador para auxiliar no decurso de sua aprendizagem e socializacao é obrigatéria.

A referida lei ainda assegura que a pessoa com TEA também tem direito a
plano de saude e assisténcia; ndo sera submetida a tratamento “desumano ou
degradante”; ndo “sera privada de sua liberdade ou do convivio familiar’, nem
devera sofrer “discriminagao por motivo da deficiéncia”.

A legislacdo brasileira € composta por um imenso acervo de politicas, leis,
pareceres, resolugdes que objetivam garantir o atendimento e a insergcdo escolar e
social das pessoas com deficiéncia ou transtorno, para proporcionar-lhes direitos
iguais no que se refere ao acesso a um ensino de qualidade no ambito da educacéo

formal. No entanto, tais aspectos legais ndo garantem uma inclusdo efetiva. Madeira

5 O conceito de Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD) passou a ser chamado “Transtorno
do Espectro Autista” (TEA) pelo Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais — DSM-V,
elaborado pela American Psychiatric Association e publicado nos EUA em 2013. No TEA, estéo
incluidos desde casos leves até severos. O mesmo manual incorporou 0 TEA ao grupo de
Transtornos do Neurodesenvolvimento, visto que se trata de um transtorno neurolégico.
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Coelho (2003) afirma que as legislagcbes sédo suporte orientador e indutor de
mudancas, porém, para acontecerem tais mudancas, deve-se desenvolver debates
sociais, considerando as experiéncias dos sujeitos que vivenciam essa realidade.
Deve-se ouvir ndo somente o aluno atipico, mas a equipe escolar, os familiares
desses alunos, dos alunos tipicos, a sociedade em geral, pois, como afirma Serra
(2008, p. 19),

a inclusdo envolve participagdo democratica de todos, e isso inclui Estado,
professores, familiares, alunos, etc. A inclusédo ndo pode ocorrer por meio
de um manual ou forca de documentos politicos, pois envolve culturas,
politicas e praticas pedagodgicas, e, nesse caso, ndo sO a diversidade do
sujeito, mas a diversidade local devera ser considerada, pois os principios
culturais vao orientar as decisbes politicas e as praticas pedagoégicas. A
construcdo de valores sobre a inclusdo é um processo cultural.

Isso significa dizer que a educacdo especial, na perspectiva da educacéo
inclusiva, ndo se limita somente a instituicbes escolares e aos alunos com
necessidades educacionais especificas, mas abrange todos, e € dever de cada um
refletir, repensar, provocar e abracar essa causa para promover evolucdo. Nesse
sentido, seguem abaixo as percepcdes de alguns autores sobre a educacao

inclusiva:

A escola inclusiva € uma escola onde se celebra a diversidade, encarando-a
como uma riqueza e ndo como algo a evitar em que as complementaridades
das caracteristicas de cada um permitem avancgar, em vez de serem vistas
como ameacadoras, como um perigo que pde em risco a nossa propria
integridade, apenas porque ela é culturalmente diversa da do outro, que
temos como parceiro social (César, 2003, p. 119).

Uma escola inclusiva para um aluno com TEA é, portanto, uma escola
baseada no respeito as diferencas, flexivel, paciente, sem ruidos
excessivos, tendo em vista que muitos alunos com TEA sdo sensiveis a
niveis exagerados de barulho. A escola devera também ser acolhedora para
todos, ressaltando-se que de modo especial o estudante com TEA precisa
estabelecer relagdo de confianca, necessitando se sentir seguro nesse
espaco (Guimaréaes, 2017, p. 37).

[...] a proposta da educacéo inclusiva, antes de se constituir em um projeto
educacional, consiste em uma visdo de vida (Beyer, 2009, p. 81).

A inclus@o € uma visdo, uma estrada a ser viajada, mas uma estrada sem

fim, com todos os tipos de barreiras e obstaculos, alguns dos quais estéo
em nossas mentes e em nossos coragdes (Mittler, 2003, p. 21).

Acolher, respeitar e humanizar séo atitudes que alguns autores citam para o

processo de inclusdo de alunos com TEA. N&o é algo impossivel, porém os
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obstaculos podem ser superados e trabalhados para haver uma educacdo de
qualidade que abrace a diversidade.

Retomando o dialogo sobre a educacgéo especial na perspectiva da educacao
inclusiva, ha alguns documentos® que tratam da tematica e que merecem destaque,
como:

e Decreto n°. 6.571/2008, modificado pelo decreto n°® 7611/11, que dispbs sobre
o Atendimento Educacional Especializado e seu funcionamento,
estabelecendo o duplo cébmputo das matriculas dos estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do  desenvolvimento e  altas
habilidades/superdotacéao.

e Resolucdo n° 4/2009 do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) que instituiu
as Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na
Educacdo Basica, modalidade Educacdo Especial, prevendo sua
institucionalizacéo no projeto politico pedagogico da escola.

E importante salientar ainda o Atendimento Educacional Especializado (AEE),

gue, segundo o Decreto n® 7.611/2011, &

[...] compreendido como o conjunto de atividades, recursos de
acessibilidade e pedagégicos organizados institucional e continuamente,
prestado das seguintes formas: | - complementar a formacdo dos
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, como
apoio permanente e limitado no tempo e na frequéncia dos estudantes as
salas de recursos multifuncionais; ou Il - suplementar a formagédo de
estudantes com altas habilidades ou superdotagéo (Brasil, 2011).

Percebe-se, entdo, que a legislacdo brasileira abarca a educacao de pessoas
com deficiéncia e transtornos, porém, como dito anteriormente, a qualidade dessa
inclusdo ainda ndo é a ideal, razdo pela qual se torna importante conhecer como

esta sendo realizada a educacao inclusiva de alunos com TEA.

3.3Incluséo do aluno com TEA na escola

O objetivo das legislacdes e politicas publicas da educacao especial inclusiva
€ determinar e fazer acontecer agcdes que sejam viaveis para os estudantes com
deficiéncia ou transtorno, porém ainda se vive o desafio de colocar em pratica todas
as exigéncias feitas, a fim de que ocorra, de fato, aprendizagem e desenvolvimento

integral desses alunos. Isso porque néo se deve considerar apenas a inclusao fisica

6 Qutros documentos serao abordados na subsecao 4.2.2 “Politicas sobre inclusao”.
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dessas pessoas nas instituicdes escolares, mas também outros aspectos, como o
emaocional, o psicoldgico, o cultural, a interacdo social etc.

As legislacdes fornecem caminhos para incluir tais pessoas dentro das
instituicbes escolares, contudo, como de fato acontece essa inclusdao? Mais
especificamente, como acontece a inclusdo do aluno com TEA na educacgao
escolar? Costa (2016) afirma que as mudancas nas praticas pedagodgicas em
relagdo aos alunos com TEA sé comegaram a ser “possiveis” mediante a
problematizacdo do conceito de TEA, ja que muitas pessoas do corpo docente
desconheciam suas caracteristicas e a forma como poderiam lidar e trabalhar com
esses alunos. Essa mudanca proporcionou novos olhares de educadores, pais e
profissionais sobre as possiveis alternativas para as mediacdes pedagodgicas, uma
vez que a escolarizacdo dos alunos com TEA necessita de experiéncias
significativas de aprendizagem.

No entanto, apesar de as leis assegurarem o direito das pessoas com TEA
nas escolas e de terem proporcionado o aumento desse publico nessas institui¢des,
manter os estudantes com TEA no espac¢o escolar ainda é um desafio. Lima e
Laplane (2016) realizaram uma pesquisa sobre 0 acesso e a permanéncia de
estudantes com TEA nos espacos educacionais e concluiram que Sd0 poucos 0s
que chegam ao ensino médio. Os estudantes com TEA ndo tém nem mesmo
concluido o ensino fundamental, o que provoca um aumento na taxa de evasao
escolar. Assim, os autores concluiram que a escolarizacdo desses discentes ainda é
problematica.

Campos (2015) revelou em sua pesquisa que 59% dos estudantes com TEA
nao permaneciam em tempo integral dentro da escola. As alegacdes sobre o0s
motivos de isso ocorrer estavam ligadas ao fato de que a crianga ndo conseguia
ficar na escola durante todo o periodo: sempre havia compromissos em outro local,
para atendimento especializado ou por solicitacdo da propria escola. Os
responsaveis por esses estudantes acabavam aceitando tais acdes, pois sentiam-se
desesperancosos em relacdo ao desenvolvimento das habilidades de seus filhos no
ambiente escolar.

Ao ingressar na escola, o estudante com TEA se depara com um ambiente
novo e desconhecido, o que pode provocar, em alguns, certa resisténcia para
permanecer de forma integral no espaco escolar, pela dificuldade de se

acostumarem com o novo local, as novas pessoas e sua nova rotina. Fontana (2013)
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relata que o aluno com TEA, ao adentrar a escola, pode apresentar reacfes e
comportamentos tidos como “anormais”, como choro excessivo, hétero ou
autoagressividade, movimentos corporais estereotipados e repetitivos.

Para superar esses desafios, os estudantes com TEA necessitam de apoio
para lidar com suas dificuldades emocionais, psicologicas e comportamentais, a fim
de que consigam, de fato, ter um desenvolvimento de qualidade dentro da escola.
No entanto, ha outras tarefas para as quais esse publico precisara de auxilio.
Guimaraes (2017) aponta em seu trabalho algumas necessidades que as criangas
com TEA podem demandar dentro do contexto escolar, relacionadas a atividades da
vida diaria, como a alimentacdo e a utilizacdo do banheiro. A autora ainda

acrescenta que

esses auxilios independem da faixa etaria da crian¢ga com TEA e estdo mais
relacionados ao grau de comprometimento de cada crianca individualmente.
Diante dessas necessidades é imprescindivel o apoio por parte da escola
no intuito de colaborar para que essa crian¢a se sinta acolhida e incluida.
Caso isso ndo aconteca, incorre-se no risco da desisténcia e do retorno
dessa crianga ao lar, onde ela encontra, sem qualquer constrangimento,
esse tipo de ajuda por parte da familia (Guimarées, 2017 p. 38).

No entanto, € pertinente lembrar que as necessidades de cada estudante com
TEA sao diferentes. Como afirma Goldstein (2011, p. 29), “quando falamos em
diferenca individual, estamos nos referindo ao modo particular de cada crianca se
relacionar, comunicar e pensar. Cada comportamento € Unico e esta diretamente
relacionado a forma como ela recebe, processa e integra as informagdes sensoriais”.

Por isso, é fundamental que as escolas tenham o conhecimento de cada
particularidade do aluno com TEA, para que possam proporcionar sua inclusdo no
ambiente escolar. Isso proporcionard a equipe pedagogica como um todo a
capacidade de desenvolver estratégias para a construcéo da relacéo de confianca, a
promocdo da atencdo e o entendimento de determinadas situacdes. Percebe-se,
entdo, que para esses estudantes tudo deve partir de um posicionamento acolhedor
(Guimaraes, 2017).

Fontana (2013) retrata em seu trabalho que, cada vez mais, as pesquisas
sobre criancas com TEA vém se multiplicando, impulsionando os profissionais a
pensar e buscar estratégias que possam ser adotadas pela comunidade escolar

para atuar com esses alunos, pois, com o grande aumento desse publico dentro da
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sala de aula, os professores encontram dificuldades para planejar, mediar e conduzir
Seu processo escolar.

Desse modo, é importante perceber que a escolarizagcdo, a partir da
perspectiva da educagéo inclusiva, demanda dos envolvidos um olhar de constante
transformacao sobre o fazer pedagadgico.

Deve-se, entdo, lancar provocacdes que incentivem a reflexdo para rever
paradigmas e concepcdes sobre a educacéo de tais alunos, de maneira que se
possa de fato, inclui-los em sua totalidade, desenvolver suas potencialidades e
respeitar suas particularidades, atendendo as necessidades singulares de cada um
(Costa, 2016). Nesse viés, os autores Camargo e Bosa (2009) indicam a importancia
de haver mais pesquisas que impulsionem a escola a buscar, descobrir e apontar as
singularidades de cada aluno portador de TEA e a possibilidade de sua inclusado
acontecer desde a educacdo infantil.

De Carvalho (2009) apontou em seus estudos que a insercdo de criancas
com TEA na escola proporciona uma melhora na vida delas, dai a importancia de a
inclusdo dessas pessoas ocorrer em sala de aula regular, pois se o discente com
TEA for estimulado a descobrir seu potencial desde cedo, as dificuldades que advém
do transtorno podem se tornar mais leves.

Todavia, de acordo com a Secretaria de Educacao Especial do Ministério da
Educacdo (SEESP), os sistemas educacionais continuam oferecendo as mesmas
respostas para o processo educacional de alunos com TEA, e isso néo satisfaz suas
diferentes necessidades, o que se reflete em altos indices de reprovacao e evasao
escolar.

Esse dado da SEESP é corroborado por Alaminos (2005), quando relata que
a evasao escolar de alunos com TEA ocorre por diversos fatores, como a descrenga
da familia e da escola de que esses estudantes possam aprender e passar para as
outras séries. Isso faz com que ocorra somente a integracdo, e ndo a incluséo’,
provocando a desisténcia dos pais de investirem na educacdo escolar desses

sujeitos.

7 Importante salientar a diferenca entre os termos integracdo e inclusdo. Enquanto o primeiro termo
refere-se a simples insercdo, na sociedade, das pessoas com deficiéncia ou transtornos que
conseguem se adaptar a ela, a inclusdo pressup8e o reconhecimento, a valorizacdo da diversidade,
assim como a adocdo e adaptacBes de medidas que possibilitem o acesso daqueles que estdo em
condicOes de desigualdade em relacéo aos demais (Sanches; Teodoro, 2006).
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Maciel et al. (2022) realizaram um estudo que investigou a escolarizacao de
criancas e adolescentes com TEA. Os resultados apontaram que ha um numero
maior de criangas com TEA, em comparacdo a adolescentes com 0 mesmo
transtorno, que frequentam a escola, o que corrobora os dados de Alaminos (2005),
apontando que, se a desisténcia de alunos com TEA é maior no periodo infantil, logo
havera menos alunos adolescentes com TEA no espaco escolar.

Costa (2016) afirma que a escola € uma instituicdo primordial para a
socializacdo, para a transmissdo da cultura, assim como para a construcdo da
identidade pessoal que proporciona a construcdo da individualidade de cada ser
humano, e reconhece sua liberdade e autonomia. A mesma autora prossegue,

dizendo que:

O desenvolvimento das escolas inclusivas é, assim, um meio fundamental
para se avancar rumo a sociedade mais jutas, integradas e democréaticas,
posto representarem um marco favoravel na garantia da igualdade de
oportunidades, contribuindo para uma educacdo mais personalizada e
fomentando a solidariedade entre todos os estudantes (Costa, 2016, p. 13).

A escolarizacdo de criancas com TEA deve se pautar em intervencdes
pedagdgicas que trabalhem aspectos como ensino, aprendizagem, socializacéo,
dominio da rotina escolar, estabelecimento de vinculos e estratégias de
comunicacdo. E fundamental que haja a realizagdo do registro escolar sobre o
desenvolvimento do aluno em seu processo de escolarizagdo, pois com isso pode-
se avaliar seu progresso escolar (Costa, 2016).

Ainda nesse sentido, Pedro (2008) declara que o educador necessita articular
saberes e afetos em seu trabalho pedagdgico, pois 0 processo escolar deve ser
significativo de tal maneira que influencie decisivamente a histéria de vida dos
alunos, assim como a do préprio docente. Para a autora, € fundamental olhar para o
discente com TEA, destacando suas potencialidades, e também para o educador,
provocando mudancas de paradigmas. Assim, a inclusédo, que constitui um desafio,
pode se transformar em possibilidade.

Portanto, perceber esse aluno para além de um diagnostico, considerando
seus aspectos fisico, cognitivo, emocional e social, bem como suas potencialidades
e limites, possivelmente promoverd uma educacgédo inclusiva de fato adequada para

cada sujeito em sua singularidade.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

“Saber que ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para sua propria
producéo ou a sua construgao”
— Paulo Freire (1996, p. 25).

Nesta secéo, dividida em trés subsecdes, sdo apresentados os resultados e
as discussoes desta pesquisa. Na subsecédo 4.1, € mostrado o mapeamento das
producdes realizadas nos programas de pos-graduacdo em Educacdo que discutem
a inclusdo do aluno com TEA no contexto escolar, referindo-se ao primeiro objetivo
especifico.

Na subsecdo 4.2, é feito um aprofundamento sobre o mapeamento das
pesquisas selecionadas, com o intuito de apresentar informacoes relevantes sobre
essas pesquisas, a saber: assuntos mais abordados referentes a inclusdo do aluno
com TEA, politicas sobre inclusédo; referéncias; e metodologias.

Na subsecédo 4.3, é explanado sobre as percep¢des que 0s autores das teses
e dissertacdes dos programas de poés-graduacdo em Educacdo tém acerca da
inclusdo do aluno com TEA nas escolas.

4.1 Mapeamento das pesquisas produzidas nos programas de pés-graduacao
em Educacéao no Brasil

As tematicas das pesquisas selecionadas envolvem um entrelacamento entre
Educacéo, Inclusdo, Escola e Autismo. Para localiza-las, utilizaram-se 6 descritores:
“‘autismo e inclusdo”; “autismo e educacgao”; “autismo e escola”; “Transtorno do
Espectro Autista e inclusao”; “Transtorno do Espectro Autista e educacédo” e
“Transtorno do Espectro Autista e Escola”

A escolha desses descritores se deu por estarem alinhados com a tematica
desta pesquisa. Optou-se pelo recorte temporal com inicio no ano de 2008 e término
no ano de 2022. A razdo da selecdo do ano de 2008 € que, nesse ano, foi
estabelecida a Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva, lei que proporcionou uma maior abertura para as pessoas com TEA

adentrarem e permaneceram nas escolas.
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Por se tratar de uma pesquisa que tem como foco a andlise de teses e
dissertacBes dos programas de Pés-Graduagdo em Educacéo, optou-se por realizar
a busca dos trabalhos nas seguintes bases de dados: Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertacdes (BDTD) e Portal Periédicos CAPES.

Inicialmente, na subsecéo 4.1.1, apresentam-se as informacdes e resultados
sobre a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacfes, e, posteriormente, na

subsecédo 4.1.2, sobre o Portal Peridédicos Capes.

4.1.1 Sobre a BDTD

A Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) foi criada no
final do ano de 2002. Trata-se de um portal de busca em que a sociedade em geral
pode acessar as producdes cientificas livres sem qualquer custo. Sua finalidade é
dar maior visibilidade as produc¢des cientificas nacionais e divulgar as informacgdes
de interesse cientifico para todos. A BDTD conta com a participacdo de 133
instituicdes e com um total de 580.494 dissertagdes e 213.725 teses.

A BDTD conta com o servi¢co de busca simples e avangada, e com o servi¢o
de refinamento de busca, a partir dos seguintes critérios: ano, instituicdes,
repositério, programa, orientador, tipo de documento, idioma, assunto e area de
conhecimento. Para este trabalho, decidiu-se utilizar os seguintes critérios ano e
programa.

Conforme relatado anteriormente, optou-se por selecionar somente 0s
trabalhos (teses e dissertacfes) dos programas de pés-graduacdo em Educacdo —
PPGE. E importante salientar que ha a opcao de investigar trabalhos dos programas
de pés-graduacdo em Educacdo Especial — PPGEES, no entanto, como esta
pesquisa esta vinculada ao PPGE, as coletas de dados foram delimitadas somente a
este programa.

De todo modo, € importante trazer algumas informacdes sobre os trabalhos
encontrados com a selecéo do filtro dos programas em pos-graduacéo em Educacéo
Especial. Notou-se que, ao colocar o descritor “autismo e inclusdo”, obteve-se o
resultado de 11 pesquisas, sendo 6 dissertacdes e 5 teses. Em relagcéo ao descritor
“autismo e educacgao”, o resultado foi de 47 pesquisas, sendo 27 dissertacdes e 20
teses. O descritor “autismo e escola” ofereceu como resultado 23 trabalhos, sendo
12 dissertagcbes e 11 teses. Um dado importante sobre essas informacdes € que

todos os trabalhos que apareceram como resultado, ao selecionar os PPGEES, sao
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pesquisas realizadas pela Universidade Federal de Sédo Carlos — UFSCAR, e
totalizam 81 trabalhos, sendo 45 dissertacdes e 36 teses.

No que se refere aos descritores Transtorno do Espectro Autista + as palavras
inclusdo, educacédo e escola, obtiveram-se os seguintes resultados: “Transtorno do
Espectro Autista + inclusdo” — sem resultados ao selecionar os PPGEES;
“Transtorno do Espectro Autista + Educagao” — 12 resultados, sendo 6 dissertacdes
e 6 teses; e “Transtorno do Espectro Autista + Escola” — 6 trabalhos, sendo 3
dissertacOes e 3 teses, todas da Universidade Federal de Sdo Carlos — UFSCAR,
totalizando 18 pesquisas, com 9 dissertacdes e 9 teses.

Em relacdo aos trabalhos selecionados na BDTD, a selecéo foi realizada a
partir dos titulos das pesquisas, para identificar se todos estavam relacionados com
a temética investigada. Em seguida, foi feita a leitura dos resumos, até chegar a

selecdo final, para a leitura dos trabalhos na integra.

Tabela 1 — Quantidade de trabalhos encontrados na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e

Dissertacdes — BDTD

Quantidade de Quantidade de

trabalhos cujos titulos Quantidade de
. . X trabalhos
Descritor foram lidos para trabalhos selecionados .
~ . : selecionados para
selecdo da leitura do para leitura de resumo . .
leitura na integra
resumo
Autismo e Incluséo 70 28 11
Autismo e Educacéo 53 38 26
Autismo e Escola 49 13 11
Transtorno do
Espectro Autista e 148 15 10
Incluséo
Transtorno do
Espectro Autista e 26 14 0
Educacéo
Transtorno do
Espectro Autista e 23 3 0
Escola
TOTAL | 369 | 111 58

Fonte: Autoria propria (2023).

E importante salientar que ao se utilizarem os descritores “Autismo e
Inclusdo”, “Autismo e Educacao”, “Transtorno do Espectro Autista e Incluséo” e
“Transtorno do Espectro Autista e Educagéo”, os trabalhos se repetiam e, por isso,
foram descartados. Com isso, chegou-se ao total de 58 trabalhos selecionados,

sendo 7 teses e 51 dissertagdes.



No quadro 3, abaixo, encontram-se os titulos dos trabalhos selecionados,

bem como suas caracteristicas e descritores.

Quadro 3 — Caracteristicas dos Trabalhos encontrados na BDTD

Descritor: Autismo e Incluséo

Autor(a)/ Orientador (a) Titulo Tipo Instituicéo Ano
Elida Cristina Santos da A prética pedagdgica na Universidade
Silva/ Theresinha inclusao educacional de Dissertacao Federal da 2011
Guimarédes Miranda alunos com autismo. Bahia
Sujeitos com autismo em Universidade
Vanessa Marroco/ ~ ~ . - -
) : relacdes: educacao e Dissertacao Federal do Rio 2012
Claudio Roberto Baptista : ~
modos de interagdes. Grande do Sul
- Avaliacdo d? um programa Universidade
Natacya Munarini Otero de formagédo em servico
. . . Federal da
Caetano/ Morgana de para professores na érea Dissertacao Grande 2012
Fatima Agostini Martins. de inclusdo e autismo na
Dourados
escola comum.
A comunicacgao entre
Emilia Lucas Ribeiro/ professores e alunos Universidade
Tedfilo Alves Galvéo autistas no contexto da Dissertacéo Federal da 2013
Filho escola regular: desafios e Bahia
possibilidades.
Por trds do espelho de
Alice: narrativas visuais . .
o Universidade
Barbara Terra do Monte / como estratégias de : ~ ;
i : . . ~ ; Dissertacao Federal do Rio 2015
Liliana Maria Passerino inclusdo de criangas com
Grande do Sul
transtorno do espectro do
autismo.
Desenvolvimento de
estratégias pedagogicas a : .
Adriana Onofre Schmidt/ partir da cars childhood vtk
o . . : = Federal da
Morgana de Fatima autism rating scale — Dissertacao Grande 2015
Agostini Martins. versao em portugués, na
. ~ . Dourados
incluséo escolar de crianca
com TEA.
_ . . Representacao social dos Universidade do
Claudia Elci Bervig professores de aluno com
) ) . ~ Noroeste do
Lemos/ Marli Dallagnol autismo sobre os Dissertacao ; 2016
. . Estado do Rio
Frison processos de ensino e
) Grande do Sul
aprendizagem.
Christiane Cordeiro F;rnast:ﬁ?)s dzegr?ag:g;gasorrf Universidade
Silvestre Dalla Vecchia/ : as g = Estadual do
! autismo na perspectiva da Dissertacao 2017
Carla Luciane Blum e S Centro-Oeste,
educacéo inclusiva: um .
Vestena Unicentro
olhar do professor.
Beatriz Catharina Escolar!zagao e |r~10|usa0: _ _
) narrativas de maes de : x Universidade de
Messinger Bassotto/ ' Dissertacao . 2018
. . filhos com transtorno do Caxias do Sul
Carla Beatris Valentini .
espectro autista (TEA).
Monalisa de Oliveira Desenvolvimento e . .
. ; ) Universidade
Miranda Redmerski/ lvar aprendizagem de alunos . . -
. . . Dissertacao Catélica de 2018
César Oliveira de com autismo em sala de Brasilia

Vasconcelos

aula.
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Maria da Guia Souza/

Autismo e inclusdo na
educacéo infantil: efeitos
de um programa de

Universidade
Federal do Rio

Débora Regina De Paula . = . Dissertacao 2019
N intervencao colaborativa Grande do
unes. - s
nas praticas pedagogicas Norte
dos professores.
Descritor: Autismo e Educacéao
Autor/ Orientador Titulo Tipo Instituicdo Ano
Adriana Rodrigues Inclusédo escolar de alunos Universidade do
Saldanha de Menezes/ com autismo: quem ensina | Dissertacdo Estado do Rio de 2012
Rosana Glat e guem aprende? Janeiro
Praticas pedagdgicas e 0
Sulamvta da Silva Pinto/ Sujeito com autismo: um Universidade
yie . estudo de caso Dissertagdo | Federal do Espirito 2013
Hiran Pinel P .
fenomenolodgico no ensino Santo
comum.
Andlise dos efeitos de um
plano educacional
Débora Mara Pereira/ individualizado no Universidade
Débora Regina de Paula desenvolvimento Dissertacao Federal do Rio 2014
Nunes académico e funcional de Grande do Norte
um aluno com transtorno
do espectro autista.
A incluséo de alunos com
transtorno do espectro do
Cristiane Kubaski/ Carlo autismo na perspgctlva de ' 5 Universidade
X seus professores: estudo Dissertacao Federal de Santa 2014
Schmidt )
de caso em quatro escolas Maria
do municipio de Santa
Maria/RS.
A incluséo escolar de
alunos com transtorno do
Fabiane dos Santos espectro autista em Universidade
Ramos/ Maria Inés municipios da 4° col6nia Dissertacéo Federal de Santa 2014
Naujorks de imigracao italiana, RS: Maria
um olhar sobre as praticas
pedagogicas.
Envolvimento parental no . .
. - ~ Universidade
Rosanita Moschini Vargas/ contexto da educagéo . =
. . . PR Dissertacéo Federal de Santa 2014
Carlo Schmitd infantil em séries iniciais de Maria
alunos com autismo.
. . : Alunos com autismo na Universidade do
Marcia Doralina Alves/ Eli ) .
. escola: um estudo de Tese Vale do Rio dos 2014
T. Henn Fabris o T )
praticas de escolarizacao. Sinos
) Formag?o proflss[onal para Universidade
Joise de Brum Bertazzo/ | a atuacao educacional com . ~
; Dissertacao Federal de Santa 2015
Carlo Schmidt pessoas com transtorno do .
. Maria
espectro do autismo.
Sem comunicagao, ha
. = o ~
Patricia Blasquez Olmedo/ mclues(JinLj)C.ag(())rr?Sagr?]o de Universidade do
Cétia Crivelenti de . : Dissertacéo Estado do Rio 2015
Coe comunicacao alternativa :
Figueiredo Walter : Janeiro
para criangas com
autismo.
21 Vivianne Cristinne Avaliacéo escolar de . .
. ) | . i . ~ Universidade
Marinho Freitas Ferreira/ | alunos autistas: um estudo | Dissertacao 2015

Carlos Jorge Paixao

sobre a relacdo escola-

Federal do Para




familia em uma instituicdo
publica de ensino do
municipio de Belém-PA.

Tania Santana de Almeida/

A comunicacédo casa-
escola no contexto da

Universidade

Carlo Schmidt inclusdo da pessoa com Dissertagdo Federﬁ/: d.e Santa 2016
aria
TEA.
Plano educacional
Daniel da Silva Costa/ _ _|nd|v~|duallzado: ' ) Universidade
) implicagBes no trabalho Dissertacao Federal de Santa 2016
Carlo Schmidt . ; ~ .
colaborativo para inclusao Maria
de alunos com autismo.
Escolarizacéo de crian¢as
. . com transtorno do espectro Universidade
Luciane Silva da Costa/ S > . ~
i autista: a concepcéao do Dissertacao Federal de Santa 2016
Carlo Schmidt )
educador numa Maria
perspectiva inclusiva.
Tais Guareschi/ Maria Inés Incluséo educacional e Universidade
: autismo: um estudo sobre Tese Federal de Santa 2016
Naujorks o )
as praticas escolares. Maria
A trajetoria do autismo na : .
. - o Universidade
Juliane Gorete Zanco educacéo: da criacdo das
. . N . ~ Estadual do Oeste
Castanha/ Paulino José associacbes a Dissertacao do 2016
Orso regulamentacédo da politica .
de protecio (1983-2014). Parana/UNIOESTE
Francisca Maria Gomes il d? um programa . .
. colaborativo nas praticas Universidade do
Cabral Soares/ Leila g )
. o~ pedagdgicas de Tese Estado do Rio de 2016
Regina d’ Oliveira de Paula .
professores de alunos com Janeiro
Nunes )
autismo.
Interacdes sociais
envolvendo criangas com
Arlete de Brito Guimardes/ | transtorno do espectro do Dissertaco Universidade 2017
Susana Couto Pimentel autismo em classes & Federal da Bahia
comuns: o olhar de seus
professores.
Comunicacao de alunos
. . . com transtorno do espectro
Arjd_re|a_Texe|ra L"e iy autista: uma intervencéo . x Universidade
Siglia Pimentel Hoher Dissertacéo 2018
ancorada na Federal de Pelotas
Camargo ~
autorregulacdo da
aprendizagem.
Contribui¢cdes do uso de
atividades lidicas em sala
de aula, para o
Mariana Campos Pinho/ desenvolvimento e : .
PR . : . ~ Universidade
Siglia Pimentel Héher aprendizagem de uma Dissertacao 2018
) Federal de Pelotas
Camargo crianca com transtorno do
espectro autista (TEA):
uma intervencao no
contexto escola.
Consultoria colaborativa:
influéncias na autoeficacia . .
. Universidade
Renata Corcine Carvalho docente e no processo de
. . ~ Tese Federal de Santa 2018
Canabarro/ Carlo Schmidt inclusdo de alunos com Maria
transtorno no espectro
autista.
Fabiane dos Santos Transtorno do espectro Universidade
Ramos/ Carlo Schmidt autista e intervencgéao Tese Federal de Santa 2019

mediada por pares:

Maria
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aprendizagem no contexto
de inclusao.

Silvana Sewald/ Angela

A formacao de professores
e a organizacao do

Universidade

N - trabalho pedagdgico: Dissertacdo | Estadual do Oeste 2020
Maria Silveira Portelinha . : 2 .
desafios da incluséo de do Parana
alunos com TEA.
Transtorno do espectro
Vanessa Fernandez autista: atuacéo do Universidade
Prause/ Maria Lidia Sica professor de apoio Dissertacdo | Estadual do Oeste 2020
Szymansk pedagdgico no ensino do Parana
fundamental.
Relacdes entre familia e
Daniele Francisca Campos escola: a parceria Universidade
Denardin de Bittencourt/ colaborativa no apoio a Dissertacao Federal de Santa 2021
Carlo Schmidt escolarizacéo de alunos Maria
com autismo.
Revisdo sistemética de
Francielli Pereira Gozzi ant;ﬁgzlggscgfnm;ﬁgﬁ:;m Universidade
Freiberger/ Maria Ester . bor Dissertacdo | Estadual do Oeste 2021
. e intervencoes .
Rodrigues . do Parana
educacionais com alunos
TEA.
Incluséo de alunos com
transtorno do espectro
Josinalva Oliveira Castelo autista (TEA) na escola Universidade do
Branco Bonfim/ Maura regular: uma andlise de Dissertacéo Vale do Rio dos 2021
Corcini Lopes teses e dissertacoes Sinos
produzidas no brasil de
2012 a 2020.
Descritor: Autismo e Escola
Autor/Orientador Titulo Tipo Instituic&o Ano
Fernanda de Araudjo Benatti A mediacdo pedagogica na Universidade
; . . ~ . . ~ Federal do
Chiote/ Ivone Martins de inclusdo da criangca com Dissertacao Espirito 2011
Oliveira autismo na educacéo infantil P
Santo
Entre linhas e letras de Rafael: Universidade
Emilene Coco Dos Santos/ estudo sobre a escolarizacdo . . Federal do
. o . . Dissertacao ot 2012
Ivone Martins de Oliveira de uma crianga com autismo Espirito
no ensino comum Santo
A inclusdo da criangca com Universidade
Helen Cristina Correia/ Sonia . & . . Federal do
) autismo em uma escola de Dissertacao . 2012
Lopes Victor ~ - Espirito
educacéo infantil
Santo
A comunicagéo alternativa e
ampliada e suas contribuicdes Universidade
Claudia Miharu Togashi £ @ PIEEEEss O MElUED Dissertacao ik Es_tado e 2014
de um aluno com Transtorno Rio de
do Espectro do Autismo com Janeiro
distdrbios de comunicacdo
A escolariza¢do do aluno com . .
L . . . P~ Universidade
Fernanda de Araudjo Binatti autismo no ensino médio no Federal do
Chiote/ lvone Martins de contexto das politicas de Tese Espirito 2017
Oliveira educacéo especial no estado P
- Santo
do espirito santo
Emilene Coco dos Santos/ Os alunos com autismo no Universidade
primeiro ano do ensino Tese Federal do 2017

Ivone Martins de Oliveira

fundamental e 0s movimentos

Espirito
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de construcao das praticas
pedagdgicas

Santo

O acompanhante

Universidade

Joice Schultz/ Giseli Monteiro especializado na inclusdo . ~ Estadual do
) . ) Dissertacdo 2019
Gagliotto escolar de autistas: Oeste do
contribuicdes psicanaliticas Parana
A integrag&o da comunicacao
alternativa e ampliada através
do protocolo Picture Exchange . .
. . - e Universidade
Simone Rosa da Silva/ Siglia Communication System . ~
. - Dissertacao Federal de 2019
Pimentel Hoher Camargo PECS® no aumento da
Y Pelotas
frequéncia de mandos em um
aluno com transtorno do
espectro autista.
Contribuicdes da Analise do
Juliana dos Santos Martins/ Comportamento Aplicada Universidade
Siglia Pimentel Hoher (ABA) para adaptacado escolar | Dissertacao Federal de 2020
Camargo de criangas pré-escolares com Pelotas
autismo
Comunicacao e interagédo
social de criancas com Universidade
Renata Oliveira Crespo/ Siglia Transtorno do Espectro do . ~
) . : i o . Dissertacao Federal de 2020
Pimentel Hoher Camargo Autismo: possiveis efeitos de
. ~ ) Pelotas
uma intervencdo mediada por
pares
Nise da Silveira e a psicologia Universidade
Tailize Manarin/ Giseli analitica: contribuicdes . . Estadual do
. . P . . Dissertacao 2020
Monteiro Gagliotto pedagdgicas para a incluséo Oeste do
de alunos autistas Parana
Descritor: Transtorno do Espectro Autista e Incluséo
Autor/Orientador Titulo Tipo Instituicdo Ano
Percepcgéo de professores
sobre o transtorno do
Simone Félix Da Costa espectro autistico Universidade
Fontana/ Morgana De levantamento e Dissertacdo | Federal da Grande 2013
Fatima Agostini Martins | caracterizacdo de escolares Dourados
de bercério ao 2° ano do
ensino fundamental.
A crianga com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) e 0
Claudia Roberto Soares | professor: uma proposta de Universidade
Macédo/ Débora Regina intervencdo baseada na Dissertacdo Federal do Rio 2015
de Paula Nunes Experiencia de Grande do Norte
Aprendizagem Mediada
(EAM).
Pratica docente de uma
Thiago Hallison pr9f§s§ora d.e educacéo . .
; : fisica: caminhos para . ~ Universidade
Medeiros de Lima/ . ~ Dissertacao 2017
; . . inclusao de alunos com Federal de Alagoas
Deise Juliana Francisco
transtorno do espectro
autista.
Lucas, presente! Por uma
- inclusdo escolar das criancas Faculdade De
Deibia Sousa x
: - com transtorno do espectro : ~ Educacéo Da
Rodrigues Teixeira/ . Dissertacao . . 2019
o .| do autismo que ultrapasse o Universidade De
Viviane Neves Legnani 3 o .
prescrito nas politicas Brasilia
publicas.
Erica Daiane Ferreira Estratégias metodolégicas Dissertacdo Universidade 2020
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Camargo/ Rosana Carla
Do Nascimento Givigi

para o ensino de matematica:
inclusdo de um aluno autista
no ensino fundamental.

Federal De Sergipe

Isabelle Sercundes

A crianca com transtorno do
espectro autista na sala
regular da educacéo infantil:

Universidade

ST Aggglde Ales das politicas educacionais as DIEEEERD Federal Da Paraiba AV
praticas pedagdgicas em
Jodo Pessoa-PB.
Karoline Mendonca Inclus_ao gscolar de criancas . _
L X autistas: o que acontece . ~ Universidade
Oliveira/ Francisca T Dissertacao . 2021
quando familia e docente Federal Do Ceara
Geny Lustosa. .
dialogam?
Camila Martins
. Transtorno do espectro
Hernandes/ Danielle L o ~ . .
. autista: a pratica com énfase . ~ Universidade Do
Aparecida Do i 20 (F Dissertacao " 2021
. nas politicas publicas Oeste Paulista
Nascimento Dos . " ;
educacionais inclusivas
Santos
Mariana Sica/ Leandro .A dlal~et|ca estranho f.am|I|ar . ~ Universidade De
. . inclusdo do aluno autista em | Dissertacao ~ 2021
Lajonquiere Séo Paulo
escolas regulares
Transtorno do espectro
Adriana Fernandes Do autista e matematica: Universidade
Carmo/ Reginaldo mediacdes para 0 ensino Dissertacdo | Federal De Juiz De 2022

Fernando Carneiro

aprendizagem nos anos
iniciais durante a pandemia.

Fora

Fonte: Autoria préopria (2023).

E relevante, ainda, discutir alguns aspectos dos trabalhos que foram

selecionados para esta pesquisa. Um ponto a se destacar é a quantidade de

publicacdes por ano. Para melhor visualizacéo desses dados, foi elaborado o gréafico

1.

g o N o

N W b~

2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022

Grafico 1 — Total de publicagfes por ano

Quantidade

DQuantidade

Fonte: Autoria propria (2023).
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Conforme as informacdes apresentadas no Grafico 1, percebe-se que nos
anos de 2008, 2009 e 2010 nao foram realizadas pesquisas que entrelagavam as
tematicas de inclusdo, educacdo e TEA. No entanto, no decorrer dos anos, obteve-
se um relativo crescimento, seguido por uma queda em 2013, e novo aumento
posteriormente, com o0s anos de 2016 e 2020 apresentando os maiores nimeros de
publicacéo.

Outro ponto a se destacar sédo as instituicdes que mais realizaram trabalhos

sobre a tematica, listadas na Tabela 2.

Tabela 2 — Quantidade de trabalhos por instituicdo

INSTITUICOES | QUANTIDADE
Universidade Federal de Santa Maria 11
Universidade Estadual do Oeste do
Paran&/UNIOESTE
Universidade Federal do Espirito Santo
Universidade Federal de Pelotas
Universidade do Estado do Rio de Janeiro
Universidade Federal do Rio Grande do Norte
Universidade Federal da Grande Dourados
Universidade Federal da Bahia
Universidade do Vale do Rio dos Sinos
Universidade Federal do Rio Grande do Sul
Universidade do Noroeste do Estado do Rio
Grande do Sul
Universidade Estadual do Centro-Oeste, Unicentro
Universidade de Caxias do Sul
Universidade Catdlica de Brasilia
Universidade Federal do Para
Universidade Federal de Alagoas
Faculdade de Educacéo da Universidade de
Brasilia
Universidade Federal de Sergipe
Universidade Federal da Paraiba
Universidade Federal do Ceara
Universidade do Oeste Paulista
Universidade de Séao Paulo
Universidade Federal de Juiz de Fora
Fonte: Autoria propria (2023).

PRRPRPRRPRRER B RPRRRERRE B NNOOWANIO O

Pode-se notar que a Universidade Federal de Santa Maria teve o maior
namero de trabalhos realizados com essas tematicas — onze, ao todo —, seguida da
Universidade Estadual do Oeste do Paran&/UNIOESTE e da Universidade Federal
do Espirito Santo, com seis trabalhos cada uma, e da Universidade Federal de

Pelotas, com cinco trabalhos.
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Outro ponto importante a se destacar € que as universidades que mais
realizaram pesquisas sobre essas tematicas sdo da regido Sul: a Universidade
Federal de Santa Maria e a Universidade Federal de Pelotas localizam-se no estado
do Rio Grande do Sul, e a Universidade Estadual do Oeste do Parana/UNIOESTE,
no estado do Parana.

No entanto, em relacdo a Universidade Federal do Rio Grande do Sul, foram
selecionados somente dois trabalhos, e obteve-se 1 resultado para a Universidade
do Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul, Universidade do Vale do Rio dos
Sinos e Universidade de Caxias do Sul que também sé&o universidades localizadas
na regiao sul.

Apesar de ser um tema bastante discutido no Brasil como um todo, o
levantamento quantitativo desta pesquisa apontou que a regido Sul é a que mais
realiza pesquisas sobre tal assunto. A hipétese levantada € que as universidades
dessa regido apresentam mais interesse pela tematica.

Vale lembrar que, ao realizar as pesquisas na base de dados da BDTD, havia
a opcéo de selecionar os trabalhos dos Programas de P6s-Graduagédo em Educacédo
Especial. Porém, como esta pesquisa se trata especificamente de Educacdo, ndo
foram selecionados trabalhos de PPGEES. No entanto, percebeu-se a importancia
de trazer algumas informacdes acerca deles.

As pesquisas realizadas pelos PPGEES estdo concentradas na Universidade
Federal de S&o Carlos — UFSCAR, localizada no interior do estado de Séao Paulo, na
regido Centro-Leste. Contudo, para Programas de Pds-Graduacdo em Educacao,
ndo houve resultados.

Outro ponto importante a ser ressaltado diz respeito a orientadores e
orientados dos respectivos trabalhos escolhidos para esta pesquisa, com énfase nas
universidades que mais tiveram trabalhos selecionados. Isso porque € interessante
observar quais orientadores falam e orientam mais sobre essa tematica, e se 0s
orientados de dissertacfes de mestrado prosseguiram para teses de doutorado com
a mesma tematica.

Notou-se que, em relacdo a Universidade de Santa Maria, que contou com
onze trabalhos selecionados para esta pesquisa, nove trabalhos foram orientados
pelo Prof. Carlo Schmidt, sendo sete dissertacoes e duas teses; 0s outros dois
trabalhos foram orientados pela Prof.2 Maria Inés Naujorks, sendo uma dissertacéo e

uma tese. A dissertacdo que Prof.2 Maria Inés Naujorks orientou no ano de 2014 foi
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de autoria da discente Fabiane dos Santos Ramos, que, em 2019, foi orientada pelo
Prof. Carlo Schmidt em sua tese.

A Universidade Estadual do Oeste do Estado do Parana contou com seis
trabalhos, sendo todas dissertacdes, com duas orientagcdes de Giseli Monteiro
Gagliotto, e quatro de Paulino José Orso, Angela Maria Silveira Portelinha, Maria
Lidia Sica Szymansk e Maria Ester Rodrigues.

Outra instituicdo que teve seis trabalhos selecionados foi a Universidade
Federal do Espirito Santo, sendo 4 dissertacdes e 2 teses. Ivone Martins de Oliveira
orientou 4 trabalhos — duas dissertacdes e duas teses, sendo que as orientacdes de
mestrado seguiram com ela para o doutorado —, enquanto os outros trabalhos foram
orientados por Sonia Lopes Victor e Hiran Pinel.

A Universidade Federal de Pelotas também contou com seis dissertacées,
todas com orientacéo de Siglia Pimentel Hoher Camargo. A Universidade do Estado
do Rio de Janeiro contou com quatro trabalhos, sendo trés dissertacdes e uma tese,
sob a orientacdo de Cétia Crivelenti de Figueiredo Walter — duas dissertacdes —
Rosana Glat — uma dissertacdo — Leila Regina d’ Oliveira de Paula Nunes — uma
tese.

Em relacdo a Universidade Federal do Rio Grande do Norte e a Universidade
Federal da Grande Dourados, ambas contaram com trés trabalhos, sendo todas
dissertacdes, orientadas por Débora Regina de Paula Nunes, na Federal do Rio
Grande do Norte, e Morgana de Fatima Agostini Martins, na Federal da Grande
Dourados.

As trés dissertacfes da Universidade Federal da Bahia, a tese e a dissertacéo
da Universidade Vale do Rio dos Sinos e as duas dissertacbes da Federal do Rio
Grande do Sul tiveram seus trabalhos orientados por pessoas diferentes.

Em relacdo as demais universidades, que apresentaram apenas um trabalho,
entende-se que estes foram orientadas por pessoas diferentes. Dessa maneira,

optou-se por néo discorrer sobre esses trabalhos.

4.1.2 Sobre a CAPES
O Portal de Periédicos da Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES) teve seu langamento oficial no ano de 2000. Sua criagdo se

deu com o intuito de reunir materiais cientificos, como teses, dissertacdes, livros,
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obras de referéncias, material audiovisual, normas técnicas e patentes cientificas de
alta qualidade para disponibilizar a comunidade académica brasileira.

A CAPES conta com a participacdo de instituicbes federais de ensino
superior, de unidades de pesquisas com pos-graduacdo avaliadas por ela mesma
com nota quatro ou superior, de instituicdes publicas de ensino superior ndo federais
com pos-graduacao, também avaliadas pela CAPES com nota quatro ou superior,
de instituicdes privadas de ensino superior com pelo menos um doutorado, com nota
cinco ou superior atribuida pela CAPES, e de instituicdes com programas de pos-
graduacéo recomendados pela CAPES.

Em relacdo aos resultados da base de dados do Portal Periédicos CAPES,
foram utilizados os mesmos descritores e critérios de inclusdo da busca na base da
BDTD. No filtro de busca da Capes, é possivel colocar titulo, autor e assunto, o tipo
de material, idioma e data de publicacdo. Como a inclusédo dos trabalhos esta sendo
relacionada a partir da leitura dos titulos que contém os descritores selecionados,
optou-se por selecionar os filtros: “titulo”; “tipo de material” — dissertagcbes —; idioma:
portugués; e recorte temporal de 10 anos.

Importante salientar as opcdes de tipo de material que se encontram ha
CAPES: dissertacdes, livros, periddicos, artigos, bases de dados e conjuntos de
dados da pesquisa. Como esta pesquisa tem como foco somente teses e
dissertacOes, foi selecionada apenas a opcédo de dissertacbes. Em relacdo ao
recorte temporal, as opc¢des da base de dados séo: no ultimo ano, 2 anos, 5 anos,
10 anos e 20 anos; como o critério de selecdo da pesquisa é de 2008 a 2022, — um
intervalo de 14 anos —, foi selecionada a opcédo de 10 anos, a qual se aproxima mais

de 14 anos.

Tabela 3 — Quantidade de trabalhos encontrados no Portal Periédicos CAPES

Quantidade de

trabalhos cujos titulos Quantidade de Quantidade de
. . trabalhos trabalhos
Descritor foram lidos para . .
~ . selecionados para selecionados para
selecéo da leitura do . . .
leitura de resumo leitura na integra
resumo
Autismo e Incluséo 0 0 0
Autismo e Educacéo 0 0 0
Autismo e Escola 0 0 0
Transtorno do
Espectro Autista e 1 0 0
Incluséo
Transtorno do
Espectro Autista e 1 0 0

Educacéao
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Transtorno do

Espectro Autista e 0 0 0
Escola
Total 0 0 0

Fonte: Autoria prépria (2023).
Percebe-se que os resultados obtidos a partir dos critérios selecionados foi
nulo em consideracdo aos da base de dados da BDTD. Dessa forma, ndo foram

selecionados trabalhos disponiveis na base da CAPES.

4.1.3 Sobre a Instituicdo UFSCAR

Como relatado anteriormente, ha, na UFSCAR, uma grande concentracao de
pesquisas realizadas por programas de Pds-Graduacdo em Educacdo Especial
sobre as tematicas Inclusdo, Educacéo, Escola e Transtorno do Espectro Autista.

Assim, optou-se por investigar trabalhos sobre essa tematica no repositorio
institucional da UFSCAR, que armazena as pesquisas realizadas pela prépria
universidade. Esse repositorio conta com o0s seguintes filtros para selecionar as
pesquisas de acordo com a finalidade do pesquisador: autor, assunto, data de
publicacdo, areas do CNPQ, programa de pés-graduacao e tipo de documento.

Ao se inserir o descritor “Autismo + Inclusdo”, obtiveram-se 41 pesquisas;
com os descritores “Autismo + educacao” e “Autismo + Escola”, as quantidades
foram de 82 e 60 pesquisas, respectivamente. Acerca dos descritores “Transtorno
do Espectro Autista + inclusdo, educagdo e escola”, foram encontrados 863
trabalhos. No entanto, nenhuma amostra estava relacionada ao tema da pesquisa,
pois todas eram referentes a diversas areas das ciéncias biolégicas.

Além disso, optou-se por utilizar somente um descritor, com o intuito de
averiguar se, dessa forma, haveria conclusdes mais especificas para a area
educacional. Dessa maneira, foi utilizado somente o termo “Autismo”, e, com isso,
foram localizados 302 trabalhos; ao selecionar o filtro “area de educacao”,
obtiveram-se 78 trabalhos, divididos nos seguintes programas de pdés-graduacao:
Programa de Pds-Graduagdo em Ciéncia, Tecnologia e Sociedade — PPGCTS (1),
Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo-PPGE (9), Programa de Pds-Graduacao
em Educacdo — PPGEd-So (1), Programa de Pdés-Graduacdo em Educacdo em
Ciéncias e Matematica — PPGEdCM-Ar (1), Programa de POs-Graduacdo em
Educacdo Especial — PPGEEs (59), Programa de Po0s-Graduacdo em Filosofia —
PPGFil (1), Programa de Pos-Graduacdo em Psicologia — PPGPsi (1), Programa de


https://repositorio.ufscar.br/discover?field=program&query=Autismo%20&filtertype_0=cnpq&filter_relational_operator_0=equals&filter_0=CIENCIAS+HUMANAS%3A%3AEDUCACAO&filtertype=program&filter_relational_operator=equals&filter=Programa+de+P%C3%B3s-Gradua%C3%A7%C3%A3o+em+Ci%C3%AAncia%2C+Tecnologia+e+Sociedade+-+PPGCTS
https://repositorio.ufscar.br/discover?field=program&query=Autismo%20&filtertype_0=cnpq&filter_relational_operator_0=equals&filter_0=CIENCIAS+HUMANAS%3A%3AEDUCACAO&filtertype=program&filter_relational_operator=equals&filter=Programa+de+P%C3%B3s-Gradua%C3%A7%C3%A3o+em+Educa%C3%A7%C3%A3o+-+PPGE
https://repositorio.ufscar.br/discover?field=program&query=Autismo%20&filtertype_0=cnpq&filter_relational_operator_0=equals&filter_0=CIENCIAS+HUMANAS%3A%3AEDUCACAO&filtertype=program&filter_relational_operator=equals&filter=Programa+de+P%C3%B3s-Gradua%C3%A7%C3%A3o+em+Educa%C3%A7%C3%A3o+-+PPGEd-So
https://repositorio.ufscar.br/discover?field=program&query=Autismo%20&filtertype_0=cnpq&filter_relational_operator_0=equals&filter_0=CIENCIAS+HUMANAS%3A%3AEDUCACAO&filtertype=program&filter_relational_operator=equals&filter=Programa+de+P%C3%B3s-Gradua%C3%A7%C3%A3o+em+Educa%C3%A7%C3%A3o+-+PPGEd-So
https://repositorio.ufscar.br/discover?field=program&query=Autismo%20&filtertype_0=cnpq&filter_relational_operator_0=equals&filter_0=CIENCIAS+HUMANAS%3A%3AEDUCACAO&filtertype=program&filter_relational_operator=equals&filter=Programa+de+P%C3%B3s-Gradua%C3%A7%C3%A3o+em+Educa%C3%A7%C3%A3o+em+Ci%C3%AAncias+e+Matem%C3%A1tica+-+PPGEdCM-Ar
https://repositorio.ufscar.br/discover?field=program&query=Autismo%20&filtertype_0=cnpq&filter_relational_operator_0=equals&filter_0=CIENCIAS+HUMANAS%3A%3AEDUCACAO&filtertype=program&filter_relational_operator=equals&filter=Programa+de+P%C3%B3s-Gradua%C3%A7%C3%A3o+em+Educa%C3%A7%C3%A3o+em+Ci%C3%AAncias+e+Matem%C3%A1tica+-+PPGEdCM-Ar
https://repositorio.ufscar.br/discover?field=program&query=Autismo%20&filtertype_0=cnpq&filter_relational_operator_0=equals&filter_0=CIENCIAS+HUMANAS%3A%3AEDUCACAO&filtertype=program&filter_relational_operator=equals&filter=Programa+de+P%C3%B3s-Gradua%C3%A7%C3%A3o+em+Educa%C3%A7%C3%A3o+Especial+-+PPGEEs
https://repositorio.ufscar.br/discover?field=program&query=Autismo%20&filtertype_0=cnpq&filter_relational_operator_0=equals&filter_0=CIENCIAS+HUMANAS%3A%3AEDUCACAO&filtertype=program&filter_relational_operator=equals&filter=Programa+de+P%C3%B3s-Gradua%C3%A7%C3%A3o+em+Educa%C3%A7%C3%A3o+Especial+-+PPGEEs
https://repositorio.ufscar.br/discover?field=program&query=Autismo%20&filtertype_0=cnpq&filter_relational_operator_0=equals&filter_0=CIENCIAS+HUMANAS%3A%3AEDUCACAO&filtertype=program&filter_relational_operator=equals&filter=Programa+de+P%C3%B3s-Gradua%C3%A7%C3%A3o+em+Filosofia+-+PPGFil
https://repositorio.ufscar.br/discover?field=program&query=Autismo%20&filtertype_0=cnpq&filter_relational_operator_0=equals&filter_0=CIENCIAS+HUMANAS%3A%3AEDUCACAO&filtertype=program&filter_relational_operator=equals&filter=Programa+de+P%C3%B3s-Gradua%C3%A7%C3%A3o+em+Filosofia+-+PPGFil
https://repositorio.ufscar.br/discover?field=program&query=Autismo%20&filtertype_0=cnpq&filter_relational_operator_0=equals&filter_0=CIENCIAS+HUMANAS%3A%3AEDUCACAO&filtertype=program&filter_relational_operator=equals&filter=Programa+de+P%C3%B3s-Gradua%C3%A7%C3%A3o+em+Psicologia+-+PPGPsi
https://repositorio.ufscar.br/discover?field=program&query=Autismo%20&filtertype_0=cnpq&filter_relational_operator_0=equals&filter_0=CIENCIAS+HUMANAS%3A%3AEDUCACAO&filtertype=program&filter_relational_operator=equals&filter=Programa+de+P%C3%B3s-Gradua%C3%A7%C3%A3o+em+Terapia+Ocupacional+-+PPGTO

59

Pos-Graduacdo em Terapia Ocupacional — PPGTO (2), Programa de Poés-
Graduacéao Profissional em Educacao — PPGPE (2).

Como se trata de uma pesquisa em PPGEs, foi selecionado somente o
resultado deste programa, correspondente a nove trabalhos. No entanto, nenhum
destes foi selecionado, pois, apesar de estarem relacionados a area da educacao,
ndo havia nenhuma indicacdo especifica sobre autismo, educacdo, escola e

inclusao.

4.2 Aprofundando os resultados do mapeamento

Nesta subsecdo, sera realizado um aprofundamento sobre as pesquisas
selecionadas com o intuito de apresentar informacfes relevantes sobre esses
trabalhos, como: 1) assuntos mais abordados referentes a inclusdo do aluno com

TEA,; 2) politicas sobre inclusao; 3) referéncias e 4) metodologias.

4.2.1 Assuntos mais abordados referentes a inclusdo do aluno com TEA
Inicialmente, serdo mostradas as categorias?® especificas que mais foram
pesquisadas durante o periodo de 2008 a 2022. Dessa maneira, foi elaborada a

Tabela 4 para melhor visualizacdo das categorias:

Tabela 4 — Categorias encontradas dos trabalhos encontrados na base de dados BDTD e CAPES

Categorias Quantidade de Trabalhos
Praticas pedagdégicas 36
Inclusé@o 13
Relacdo Familia — escola 6
Formacdo de professores 3

Fonte: Autoria propria (2023).

Nota-se que a temadtica mais trabalhada foi em relacdo as praticas
pedagdgicas dos professores para a inclusdo de alunos com TEA na escola.
Segundo Franco (2016, p. 541),

as praticas pedagdgicas se organizam intencionalmente para atender a
determinadas expectativas educacionais solicitadas/requeridas por uma
dada comunidade social. Nesse sentido, elas enfrentam, em sua
construcdo, um dilema essencial: sua representatividade e seu valor advém
de pactos sociais, de negociacdes e delibera¢cdes com um coletivo. Ou seja,
as praticas pedagdégicas se organizam e se desenvolvem por adesao, por
negociacdo, ou, ainda, por imposicdo. Como ja foi realcado, essas formas

8 As categorias nesta pesquisa sdo referentes aos temas centrais dos trabalhos que foram
selecionadas e agrupadas a partir do titulo de cada dissertacéo e tese.


https://repositorio.ufscar.br/discover?field=program&query=Autismo%20&filtertype_0=cnpq&filter_relational_operator_0=equals&filter_0=CIENCIAS+HUMANAS%3A%3AEDUCACAO&filtertype=program&filter_relational_operator=equals&filter=Programa+de+P%C3%B3s-Gradua%C3%A7%C3%A3o+em+Terapia+Ocupacional+-+PPGTO
https://repositorio.ufscar.br/discover?field=program&query=Autismo%20&filtertype_0=cnpq&filter_relational_operator_0=equals&filter_0=CIENCIAS+HUMANAS%3A%3AEDUCACAO&filtertype=program&filter_relational_operator=equals&filter=Programa+de+P%C3%B3s-Gradua%C3%A7%C3%A3o+Profissional+em+Educa%C3%A7%C3%A3o+-+PPGPE
https://repositorio.ufscar.br/discover?field=program&query=Autismo%20&filtertype_0=cnpq&filter_relational_operator_0=equals&filter_0=CIENCIAS+HUMANAS%3A%3AEDUCACAO&filtertype=program&filter_relational_operator=equals&filter=Programa+de+P%C3%B3s-Gradua%C3%A7%C3%A3o+Profissional+em+Educa%C3%A7%C3%A3o+-+PPGPE
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de concretizacdo das praticas produziram faces diferentes para a
perspectiva cientifica da Pedagogia.

Em segundo lugar, a categoria mais pesquisada foi a inclusdo de alunos com
TEA. Segundo Freire (2008), a inclusdo é um movimento social, politico e
educacional que visa a defender os direitos de todas as pessoas que tém alguma
deficiéncia ou transtorno, para que possam participar e serem ativos na comunidade.
Tal discussdo € extremamente necesséaria para que possa haver uma sociedade
mais justa e fraterna.

Em terceiro lugar, ficou a categoria relacdo “familia-escola”. Trata-se de
pesquisas voltadas a analisar se a referida relagdo contribui para o processo de
inclusdo escolar de estudantes com TEA. Segundo afirma a Declaracdo de
Salamanca (1994), o compartilhamento de informacgdes entre familia e escola ajuda
a lidar com as criancas em ambientes diferentes, além de contribuir de forma mais
eficaz nas intervencdes educacionais.

Por fim, a ultima categoria mais pesquisada foi a “formacdo de professores”.
Os autores Laplane e Prieto (2010) relatam que se n&o houver politicas que
assegurem e possibilitem a formacdo de professores abordando as questdes
pedagdgicas nas areas da educacdo especial inclusiva, ndo haverd mudancas de
atitude a fim de quebrar as barreiras do preconceito e da discriminacdo, logo néo
existira efetiva inclusao.

Percebe-se que, mesmo com categorias diferentes, ha certas tematicas® que
se mantém nos trabalhos. Assim, foi realizado um levantamento, por meio dos
sumarios das teses e dissertacdes, sobre quais sdo 0s temas especificos mais

debatidos nas pesquisas. O resultado pode ser verificado na tabela a seguir:

Tabela 5 — Quantidade sobre as tematicas mais abordadas nas pesquisas

Tema Quantidade
Transtorno do Espectro Autista 42
O aluno com TEA 34
Educacao Inclusiva 42
Docentes que atuam no atendimento a alunos
18
com TEA
Especificidades do aluno com TEA 13
Intervencdes 11

Fonte: Autoria propria (2023).

9 As tematicas nesse trabalho sdo referentes aos assuntos os quais cada pesquisador de dissertacao
e tese escreveu para fazer seu referencial tedrico.
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Nota-se que a tematica mais discutida nos trabalhos € o “Transtorno do
Espectro Autista”. Abordando os conceitos do transtorno, caracteristicas, historia e
compreensdes acerca do tema diante de diversos olhares, como modelo médico,
psicanalitico, psicologico, emocional, comportamental, entre outros. E importante
destacar que tal tematica € muito debatida nos trabalhos porque se faz
imprescindivel discorrer e compreender as varias facetas do TEA.

No entanto, apesar de esse ser 0 assunto mais abordado, nem todas as
pesquisas o0 abarcaram: do total de trabalhos selecionados, (58), somente 42
pesquisas trataram do tema, ou seja, 16 pesquisas ndao abordaram especificamente
o TEA. Porém, notou-se que esses trabalhos discutiram sobre o transtorno dentro da
introducéo ou de outro topico da pesquisa.

A tematica “aluno com TEA” foi contemplada por 34 pesquisas, as quais
debatiam assuntos como: os desafios da inclusdo desses discentes; as propostas e
estratégias de préaticas pedagdgicas; como ocorre a escolarizacdo desses alunos; a
relacdo da escola (equipe escolar, alunos tipicos) com esses estudantes.

O tema “educacéo inclusiva” foi abordado por 42 trabalhos. Percebe-se que o
objetivo desses assuntos era discutir de maneira mais profunda sobre a educacéo
inclusiva, trazendo a compreensao de autores sobre essa tematica e os desafios e
propostas educacionais, citando as leis, politicas publicas, resolu¢cdes que amparam
os direitos desse publico.

A tematica “docentes que atuam no atendimento a alunos com TEA” foi
abordada por dezoito pesquisas. Dentro desse topico, eram discutidos assuntos
especificos sobre a formacdo do professor, sua pratica com esse publico, os
desafios, possibilidades e conquistas, entre outros temas.

A tematica “especificidades do aluno com TEA” foi abordada em treze
pesquisas, as quais tratavam de assuntos como linguagem, escrita, comunicacao,
comportamento e corpo desses estudantes.

Por fim, o ultimo tema abordado foi “intervengcéo”, que contou com onze
aparicbes nas pesquisas e tratava de assuntos como: PECS - Sistema de
Comunicagdo por Trocas de Figuras, comunicacdo alternativa, experiéncia de
aprendizagem mediada, tecnologia assistiva, parceria colaborativa, ABA — Analise

do comportamento aplicada —, Plano Educacional Individualizado e mediacgéao.
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4.2.2 Politicas sobre inclusdo
Outro ponto importante sdo as leis, resolucdes, politicas publicas, decretos,
pareceres e notas técnicas mais citadas nos trabalhos coletados para esta pesquisa.
O intuito de dialogar sobre este assunto € compreender como as producdes
cientificas enxergam quais as politicas de inclusdo mais importantes para garantir 0os
direitos de alunos com TEA e se ha consenso entre os pesquisadores acerca desse
tema.
Inicialmente, se faz importante entender o que € lei. Segundo Schmieguel
(2010, p. 131),
a lei, em sentido juridico, € um texto oficial, que abarca um conjunto de
normas, ditadas pelo poder constituido (Poder Legislativo), que integra a
organizacdo do Estado, sua elaboracdo € disciplinada por norma
constitucional, derivada do poder originério (todo poder emana do povo) e o

Estado garante sua execugcdo compulséria (coativa). Grande € a
importancia da lei no Estado de Direito.

A lei € um instrumento que discorre sobre os direitos dos cidadaos, para que
de fato ocorra sua efetivagéo. Diante disso, muitas leis foram criadas para garantir
os direitos de pessoas com deficiéncias ou transtornos. A tabela a seguir mostra
quais foram as leis mais citadas pelos pesquisadores cujos trabalhos foram

selecionados para esta dissertacéo.

Tabela 6 — Quantidade de trabalhos que citaram leis

Nome da Lei Quantidade
de citacdes
Politica Nacional de Educagéo Especial na Perspectiva da Educagéo Inclusiva, 48

2008 — essa lei aqui s6 acontece com o decreto de 2011
Lei de Diretrizes e Base da Educacao Nacional: n° 9394/96 39
Lein.° 12.764, de 27 de dezembro de 2012. Institui a Politica Nacional de 37
Protec&o dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, 1988 33
Lei n.° 13.146, de 6 de julho de 2015. Estatuto da Pessoa com Deficiéncia.
o . N ~ L 19
Institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
Lei n.° 8.069, de 13 de julho de 1990. Disp&e sobre o Estatuto da Crianca e do 17
Adolescente e d& outras providéncias.
Politica Nacional de Educacao Especial. Brasilia: MEC/SEESP,1994 8
Lei n.° 13.005, de 25 de junho de 2014. Aprova o Plano Nacional de Educacgédo
— PNE e d& outras providéncias.
Lein.°5.692, de 11 de agosto de 1971. Fixa as Diretrizes e Bases para o
Ensino de 1° e 2° graus, e da outras providéncias.
Lei n.° 4.024, de 20 de dezembro de 1961. Estabelece as Diretrizes e Bases da
Educacédo Nacional.

Lein.° 12.796, de 4 de abril de 2013. Altera a Lei 9.394, de 20 de dezembro de
1996, que estabelece as diretrizes e bases da educaco nacional, para dispor 5
sobre a formacao dos profissionais da educacéo e dar outras providéncias.
Lein. 11.274, de 6 de fevereiro de 2006. Altera a redacgdo dos art. 29, 30, 32 e
87 da Lei n. 9394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e
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bases da educacéo nacional, dispondo sobre a duracéo de 9 anos para o
ensino fundamental, com matricula obrigatoria a partir dos seis anos de idade.
Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 7 de fev. 2006.
Lein. 11.114, de 16 de maio de 2005. Altera a redacao dos artigos 6, 30, 32 e
87 da lei n. 9394 de 20 de dezembro de 1996, com o objetivo de tornar 3
obrigatdrio o inicio do ensino fundamental aos seis anos de idade.
Lein. 10.172, de 9/1/2001. Estabelece o Plano Nacional de Educacéo. Brasilia:
Diario Oficial da Uni&o, 2001.
Lei n.° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017.
Lei n® 13.632, de 6 de marco de 2018. Altera a Lei n.° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional), para 2
dispor sobre educacéo e aprendizagem ao longo da vida.
Lei n® 10216, de 06 de abril de 2001. Dispde sobre a protecéo e os direitos das
pessoas portadoras de transtornos mentais e redireciona o modelo assistencial 2
em saude mental.

Lei N° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da
educacéo nacional. Brasilia: MEC, 1996.

Fonte: Autoria prépria (2023).

Houve um total de dezoito leis citadas entre as pesquisas selecionadas,
sendo que apenas quatro foram citadas mais de trinta vezes. Duas leis foram citadas
acima de dez vezes, e doze leis, abaixo de dez vezes.

Nota-se que a lei mais citada entre os pesquisadores € a “Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacgao Inclusiva de 2008” — 48 citacdes.
Essa lei é vista e considerada como um marco, pois proporcionou, com mais
frequéncia, a insercao de estudantes com deficiéncias e transtornos nas escolas de
salas regulares, dialogando sobre os direitos desses alunos e orientando 0s
sistemas de ensino.

A segunda lei mais citada entre os pesquisadores é a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional, n° 9394/96, citada em 39 pesquisas. Essa lei reafirma
o direito a educacdo e a igualdade de condi¢cdes para acesso e permanéncia na
escola para todas as pessoas. Trata, ainda, da educacdo especial, abordando
curriculo, método, técnicas, recursos educativos e organizacdo especifica para
atender as necessidades do educando. A partir dela, a educacao especial se tornou
tema de discussdes mais intensas.

A lei n.° 12.764, de 27 de dezembro de 2012, que institui a Politica Nacional
de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista, foi a
terceira mais citada entre os pesquisadores — 37 vezes. Essa lei se tornou efetiva a
partir das lutas de pais de criancas com TEA e de profissionais que as
acompanham, uma vez que, apesar dos significativos avancos que esse publico

obteve com as politicas implementadas pelo governo, ainda faltavam medidas mais
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especificas. Com isso, no ano de 2012, a Presidéncia da Republica sancionou a lei
n.° 12.764, dando-lhe o nome de Berenice Piana, mae de uma crian¢a autista que se
empenhou bravamente pela causa dos direitos da pessoa com TEA.

Por fim, a quarta lei mais citada foi a Constituicdo da Republica Federativa do
Brasil, de 1988, que contou com a reunido do Congresso Nacional e o com
movimentos sociais para discutir e aprovar inumeras propostas para o pais. Em
relagdo as pessoas com deficiéncias e transtornos, houve uma grande conquista,
pois foi a partir desse documento que se estabeleceu o direito & educacgdo para
essas pessoas, além do direito de igualdade de oportunidades, que deve ser
garantido pelo Estado. Ademais, foi a partir desse documento que surgiram outras
leis para reafirmar os direitos de pessoas com deficiéncias e transtornos.

Outro tipo de documento que foi muito citado entres as pesquisas
selecionadas foram as resolu¢cdbes — normas juridicas —, que servem para
regulamentacao interna de algum érgédo, contendo, por exemplo, os procedimentos
para o funcionamento de determinado setor. Abaixo, segue a tabela 7, com as

resolucdes mais citadas nas pesquisas.

Tabela 7 — Quantidade de trabalhos que citaram resolucdes
Quantidade
de citacbes

Nome da resolucéo

Resolucdo n.° 2, de 11 de setembro de 2001. Diretrizes
Nacionais para a Educacao Especial na Educacao Basica. 28
Secretaria de Educac¢éo Especial. MEC; SEESP, 2001
Resolucao n.° 4, de 2 de outubro de 2009. Institui Diretrizes
Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na
Educacao Basica, modalidade Educacédo Especial. Ministério da
Educacao.

Resolucdo CNE/CP 1, de 18 de fevereiro de 2002. Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacéo de Professores da
Educagéo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de
graduacéo plena.

Resolucdo CNE/CP 1/2006. Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Curso de Graduacdo em Pedagogia, licenciatura
Resolugdo n.° 2, de 1° de julho de 2015. Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formag&o inicial em nivel superior (cursos de
licenciatura, cursos de formacédo pedagdégica para graduados e
cursos de segunda licenciatura) e para a formacgéo continuada.
Resolucao n. 5, de 17 de dezembro de 2009. Fixa as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdao Infantil. Brasilia, DF, 3
2009b.

Resolugdo n° 466, de 12 de dezembro de 2012. Brasilia:
Conselho Nacional de Saude, 2012.
Fonte: Autoria propria (2023).

26
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O total de resolucdes citadas nas pesquisas foram sete, sendo duas acima de
vinte vezes, e as demais, abaixo de dez.

A Resolucdo n.° 2, de 11 de setembro de 2001, dispbe sobre as Diretrizes
Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica, e foi aprovada pela
Camara de Educacao Basica do Conselho Nacional de Educacédo. Esse documento
foi citado 28 vezes e reforca sobre o ensino e a organizagdo para incluir e atender
alunos atipicos.

Ja a Resolugdo n.° 4, de 2 de outubro de 2009, que institui Diretrizes
Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educacédo Basica,
foi citada 26 vezes pelos pesquisadores. O documento aborda os direitos de “alunos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e @ altas
habilidades/superdotacdo nas classes comuns do ensino regular e no Atendimento
Educacional Especializado — AEE” (Brasil, 2009, p. 1). Em seu artigo 2° a
Resolucao definiu que o Atendimento Educacional Especializado “tem como fungao
complementar ou suplementar a formacao do aluno por meio da disponibilizacao de
servigos, recursos de acessibilidade e estratégias que eliminem as barreiras para
sua plena participagdo na sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem”
(Brasil, 2009, p. 1).

Outro tipo de politica citada nas pesquisas foram os decretos, que,
diferentemente das leis, ndo tém uma rigidez para serem criados e ndo obrigam os
orgdos a os colocarem em pratica. No entanto, sua funcdo é detalhar as leis,
explicando suas condicdes de cumprimento. Em relacdo aos decretos citados

nessas pesquisas, obteve-se o seguinte resultado:

Tabela 8 — Quantidade de trabalhos que citaram decretos

Nome do decreto Q“af‘“d?de
de citacbes
Decreto n. 7.611, de 17 de novembro de 2011. Dispdem sobre a educacéo especial, 20

o atendimento educacional especializado e d& outras providéncias.
Decreto n° 6.949, de 25 de agosto de 2009. Promulga a Convencéo Internacional
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo, assinado 9
em Nova York, em 30 de marco de 2007.
Decreto n.° 8.368, de 2 de dezembro de 2014. Regulamenta a Lei n.° 12.764, de 27
de dezembro de 2012, que institui a Politica Nacional de Protegdo dos Direitos da 8
Pessoa com Transtorno do Espectro Autista.
Decreto n° 3.298 de 20 de setembro de 1999. Regulamenta a Lei n° 7.853, de 24 de
outubro de 1989, dispde sobre a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa 7
Portadora de Deficiéncia, consolida as normas de protecao e da outras providéncias.
Decreto n.° 6.571, de 17 de setembro de 2008. Disp&e sobre o atendimento
educacional especializado, regulamenta o paragrafo Unico do art. 60 da Lei n® 9.394,
de 20 de dezembro de 1996, e acrescenta dispositivo ao Decreto n® 6.253, de 13 de
novembro de 2007.
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Decreto n°® 3.956 de 8 de outubro de 2001. Promulga a Convencao Interamericana

para a Eliminag&o de Todas as Formas de Discriminag&o contra as Pessoas 6
Portadoras de Deficiéncia.

Decreto n°® 72.425, de 3 de Julho de 1973, que Cria o Centro Nacional de Educacéo

Especial (CENESP), e da outras providéncias. Diario Oficial da Unido. Brasilia 4 jul. 4
1973.

Decreto 6949, de 25 de agosto de 2009. Convencao Internacional sobre os Direitos

da Pessoa com Deficiéncia, Brasilia, DF, 2009.

Fonte: Autoria prépria (2023).
Observa-se que as pesquisas citaram nove decretos, sendo somente um
citado vinte vezes, e os demais, abaixo de dez.
O decreto citado mais de vinte vezes teve como objetivo ampliar as a¢des do
Estado sobre a educacéo especial, o Atendimento Educacional Especializado e dar
outras providéncias. Segundo seu artigo 1°, sdo deveres do Estado para com as

pessoas que necessitam de educacao especial as seguintes diretrizes:

| — garantia de um sistema educacional inclusivo em todos os niveis, sem
discriminacdo e com base na igualdade de oportunidades; Il — aprendizado
ao longo de toda a vida; Ill — ndo exclusdo do sistema educacional geral sob
alegacé@o de deficiéncia; IV — garantia de ensino fundamental gratuito e
compulsério, asseguradas adaptacbes razoaveis de acordo com as
necessidades individuais; V — oferta de apoio necesséario, no ambito do
sistema educacional geral, com vistas a facilitar sua efetiva educacéo; VI —
adocédo de medidas de apoio individualizadas e efetivas, em ambientes que
maximizem o desenvolvimento académico e social, de acordo com a meta
de inclusdo plena; VII — oferta de educacéo especial preferencialmente na
rede regular de ensino; e VIII — apoio técnico e financeiro pelo Poder
Publico as instituicdes privadas sem fins lucrativos, especializadas e com
atuacao exclusiva em educacédo especial (Brasil, 2011).

O 8 1° do mesmo Decreto incluiu as pessoas com transtornos globais do
desenvolvimento (TGD), entre as quais estdo as pessoas com TEA, como
beneficiarias dessas acdes do Estado.

Outro tipo de documento citado por algumas pesquisas foram as notas
técnicas, realizadas por especialistas em determinado assunto, e que contém
fundamento legal, sendo baseadas em informacdes relevantes. Notas técnicas
sé@o emitidas quando se identifica a necessidade de fundamentagdo formal ou
informacdo especifica da area responsavel pela matéria, com o fito de oferecer
alternativas para tomadas de decisdo. As notas técnicas que foram citadas nas

pesquisas estdo elencadas na tabela a seguir:

Tabela 9 — Quantidade de trabalhos que citaram nota técnica
Nome da nota técnica Quantidade de citacdes
Nota Técnica n° 24/2013/MEC/SECADI/DPEE. 8




67

Orientacao aos Sistemas de Ensino para a
implementacao da Lei n® 12.764/2012. Brasilia,
DF, 20132,
Nota Técnica — SEESP/GAB/n® 9/2010:
Orientando para a Organizacdo de Centros de 5
Atendimento Educacional Especializado.
Nota Técnica N°. 11, de 07 de maio de 2010.
Orientagfes para a institucionalizag&o da Oferta
do Atendimento Educacional Especializado —
AEE em Salas de Recursos Multifuncionais,
implantadas nas escolas regulares. Ministério da
Educacao. Secretaria de Educacédo Especial
Fonte: Autoria prépria (2023).

Percebe-se que somente trés notas técnicas foram citadas entre as
pesquisas, sendo todas elas diretrizes. A mais referida, contando com oito
aparicoes, reforca orientagcbes para a Lei Nacional de Protecdo dos Direitos da
Pessoa com Transtorno do Espectro Autista. A segunda mais comentada faz aluséo
aos centros de Atendimento Educacional Especializado (AEE), e a ultima aborda
referéncias para o AEE com foco nas salas de recursos multifuncionais.

Outros documentos apontados por algumas pesquisas foram as declaracoes.
No entanto, somente trés declara¢cées foram citadas entre as pesquisas coletadas,

conforme a tabela 10, abaixo:

Tabela 10 — Quantidade de trabalhos que citaram declaracéo

Nome da declaracéo dQ“af‘“d"i‘de
e citacbes
Declaragéo de Salamanca (1994) 30
Declaracéo Universal dos Direitos Humanos (1946) 8
Declara¢do Mundial sobre Educacgéo para Todos: plano de acdo para satisfazer as 2

necessidades basicas de aprendizagem. Jomtiem: UNESCO, 1990.
Fonte: Autoria prépria (2023).

Importante salientar que tais documentos foram criados a partir das reunides
de lideres mundiais para discutir tematicas como educacao, saude, direitos dos
cidadaos etc. Dessa forma, a Declaragcdo de Salamanca se tornou um documento
utilizado por grande parte dos paises do mundo.

A declaracdo mais citada entre as pesquisas, contando com 30 aparicdes, foi,
entdo, a Declaracdo de Salamanca. Esse documento colocou a educacéo inclusiva
como um compromisso mundial, pois essa conferéncia contou com a participacao de

88 governos e 25 organizacgdes internacionais, e a declaracdo proclamou que:

toda crianca tem direito fundamental & educacdo, e deve ser dada a
oportunidade de atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem, * toda
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crianca possui caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades de
aprendizagem que s&o0 Unicas, ¢ sistemas educacionais deveriam ser
designados e programas educacionais deveriam ser implementados no
sentido de se levar em conta a vasta diversidade de tais caracteristicas e
necessidades, ¢ aqueles com necessidades educacionais especiais devem
ter acesso a escola regular, que deveria acomoda-los dentro de uma
Pedagogia centrada na crianga, capaz de satisfazer a tais necessidades, *
escolas regulares que possuam tal orientacéo inclusiva constituem os meios
mais eficazes de combater atitudes discriminatérias criando-se
comunidades acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e
alcancando educacéo para todos; além disso, tais escolas provéem uma
educacédo efetiva a maioria das criancas e aprimoram a eficiéncia e, em
ultima insténcia, o custo da eficacia de todo o sistema educacional (Brasil,
1994, p. 1).

Um ponto a se destacar € que foi a partir da declaracdo de Salamanca que
muitas leis especificas sobre educacéo especial e educacéao inclusiva foram criadas,
ressaltando e reforcando os direitos de pessoas com deficiéncias ou transtornos.

Outro tipo de documento que foi citado em algumas pesquisas foram as
diretrizes, que sdo documentos cujo objetivo é orientar sobre determinado assunto
ou atividade; no entanto, caso ndo haja cumprimento de suas determinacdes, ndo ha
punicdo. Em relagdo a esse tipo de documento, foram apresentadas somente 4

diretrizes, conforme a tabela a seguir:

Tabela 11 — Quantidade de trabalhos que citaram diretrizes

Nome da Diretrizes Q“af‘“d"i‘de
de citacbes
Diretrizes de atencédo a reabilitacdo da pessoa com Transtorno do Espectro do 6
autismo, 2014.
Diretrizes nacionais na educacéo bésica. Brasilia: MEC/SEESP, 2013. 2
Diretrizes para Educacao Especial na Educacédo Basica. Brasilia, DF, 2001. 2
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo de Professores da Educacéo >

Bésica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacéo plena, 2001.
Fonte: Autoria préopria (2023).

Nota-se que a diretriz mais citada foi a de reabilitacdo da pessoa com TEA,
criada em 2014, com o objetivo de “oferecer orientagcbes as equipes
multiprofissionais dos pontos de atencdo da Rede SUS para o cuidado a saude da
pessoa com transtornos do espectro do autismo (TEA) e de sua familia nos
diferentes pontos de atencdo da Rede de Cuidados a Pessoa com Deficiéncia”
(Brasil, 2014, p. 8).

Por fim, o dltimo documento citado nas pesquisas foram os parametros, cuja

finalidade é realizar orientacdes sobre determinado assunto. Em relacdo a esse
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item, somente trés parametros foram mencionados, conforme mostrado na tabela

abaixo:

Tabela 12 — Quantidade de trabalhos que citaram pardmetros
Quantidade
de citacbes

Nome dos parédmetros

Parémetros Curriculares Nacionais: Adaptacdes
Curriculares/Secretaria de Educagédo Fundamental. Brasilia: 4
MEC/SEF/SEESP, 1998.
Parametros Curriculares Nacionais: adaptacdes curriculares —
estratégias para a educacédo de alunos com necessidades 2
educativas especiais. Brasilia: MECSEESP, 1999.

BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais: matematica.

Secretaria de Educacdo Fundamental. Brasilia: MEC/ SEF,1997.
Fonte: Autoria prépria (2023).

Percebe-se que houve poucas citagcdes de tais documentos, sendo o

“‘Parametro de adaptacdes curriculares — estratégias para a educacdo de alunos
com necessidades educativas especiais” citado somente 4 vezes. Esse parametro
foi elaborado com o objetivo de realizar uma reorientagdo curricular, abordando
assuntos como: educacdo e cidadania, a contribuicdo das diferentes areas do
conhecimento, adolescéncia e juventude em relacdo a familia, trabalho, lazer,
cultura, entre outros.

Reconhece-se que houve muitas conquistas em se tratando de politicas
referentes a educacdo especial e a educacdo inclusiva para pessoas com
deficiéncias e transtornos. No entanto, percebe-se que, apesar de tantos
documentos apontarem os direitos para esse publico, como fazer e incluir as
escolas, a sociedade ainda encontra uma grande dificuldade para realizar essas
acbes com qualidade. Nesse sentido, Kassar; Arruda e Benatti (2007, p. 22)
apontam que “as politicas de inclusdo ndao superam essa légica exclusao/inclusao
fundante do capitalismo, uma vez que ndo afetam o modo de producéo capitalista,
mas apenas colaboram para o ‘ajustamento’ ou ‘acomodamento’.

As conquistas de politicas voltadas para esse publico foram muito grandes, no
entanto isso é somente parte da vitoria. O préximo avanco é fazer com que tais leis,
decretos, resolucdes, parametros, diretrizes sejam aplicados, para que esse publico,
de fato, seja atendido e beneficiado com educacdo de qualidade, garantindo sua

plena inclusédo na escola e na sociedade.
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4.2.3 Referéncias e Autores

Neste topico, serdo apresentados as referéncias e os autores utilizados pelos
pesquisadores selecionados para este trabalho. O intuito deste subtopico é verificar
como esta sendo a movimentacgéo das producdes cientificas referentes a inclusédo de
alunos com TEA.

Para obter tal resultado, foi realizada a leitura de todas as referéncias dos 58
trabalhos selecionados. A quantidade de referéncias foi alta e, por isso, foram
selecionados somente os autores citados mais de uma vez. Desse modo, 0
resultado total de pesquisas que foram citadas entre os pesquisadores foi de 515.

Para melhor visualizar a quantidade de producdes cientificas citadas pelos

pesquisadores selecionados para este trabalho, foi formulada a tabela a seguir:

Tabela 13 — Quantidade de referéncias

Quantidade de referéncias Quantidade de vezes citadas nas pesquisas

321 2
90 3
42 4
26 5
13 6

3 7

7 8

3 9

6 10
2 11
2 12
1 15
1 16
1 18
1 26
1 38

Fonte: Autoria prépria (2023).

A tabela a seguir apresenta as producbes cientificas nacionais e
internacionais (respectivamente) mais abordadas pelos pesquisadores. Nota-se que
apenas 8 producbGes foram citadas mais de 10 vezes entre os trabalhos
selecionados, enquanto o outro extremo conta com 321 produc¢des citadas apenas
duas vezes, tendo como total 520 referéncias citadas mais de uma vez.

Este dado sugere a ampla diversidade de pesquisas que abordam a tematica
do TEA, ou seja, demonstra quanto o meio académico busca se aprofundar e obter
respostas diversas que contribuam para esta tematica tao relevante na sociedade.

Como a quantidade de producdes é alta, serdo apresentadas somente

aquelas que foram citadas mais de 10 vezes.
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Tabela 14 — Referéncias nacionais mais citadas
Quantidade
de vezes Referéncia
citada

CAMARGO, S. P. H; BOSA, C. A. Competéncia social, inclusdo escolar e
18 autismo: Revisao critica da literatura. Florianopolis: Revista Psicologia e
Sociedade, 2009.

KLIN, A. Autismo e Sindrome de Asperger: uma visao geral. Revista
Brasileira de Psiquiatria [online]. V. 28, Supple. 1, p. 3-11. Sao Paulo, 2006.
BOSA, C. Autismo: Atuais interpretacdes para antigas observacdes. In:

15 BAPTISTA, C.R. e BOSA, C. Autismo e Educacéo: Reflexdes e propostas de
intervencdo. Porto Alegre: Artmed. 2002.

GOMES, C. G. S. MENDES, E. G. Escolarizacao inclusiva de alunos com
autismo na rede municipal de ensino de Belo Horizonte. Revista Brasileira de
Educacédo Especial [online]. 2010, v. 16, n. [online]. 2010, vol.16, n.3, pp.
375-396.

BELISARIO JUNIOR, J. F.; CUNHA, P. A Educac&o Especial na
11 Perspectiva da Inclusdo Escolar: Transtornos Globais do Desenvolvimento.

Brasilia: MEC, 2010.
SCHMIDT, C. Autismo, educacdo e transdisciplinaridade. In: SCHMIDT, C.
11 (Org). Autismo, educacéo e transdisciplinaridade. Campinas: Papirus. P. 7-
28, 2013.
Fonte: Autoria préopria (2023).

16

12

A referéncia nacional mais citada foi o artigo de Camargo e Bosa (2009),
“Competéncia social, inclusdo escolar e autismo: Revisdo critica da literatura”. Os
autores tiveram como objetivo fazer uma revisado critica da literatura a respeito do
conceito de competéncia social e dos estudos atualmente existentes em relagéo ao
autismo e a inclusdo escolar. Eles concluiram que ainda h& poucos estudos sobre
competéncia social com relacdo a inclusdo escolar de pessoas com TEA. No
entanto, as poucas pesquisas que foram realizadas apontam que essa habilidade
existe dentro dessas criancas nesse contexto. Porém, para que ela seja efetivada
com qualidade, deve haver um conjunto de medidas, com apoio e qualificacdo para
os professores.

A segunda producédo mais citada foi o artigo chamado “Autismo e Sindrome
de Asperger: uma visao geral”, produzido por Klin (2006), que aborda o histérico, a
epidemiologia, o diagndstico e as caracteristicas clinicas, e o curso e o prognostico
do transtorno. O autor conclui que buscar e elucidar os mistérios do TEA
proporcionara pesquisas com foco em tratamentos mais eficazes, e até na sua
prevencao.

A terceira producdo mais citada pelos pesquisadores € de Bosa, intitulada

“Autismo: atuais interpretacdes para antigas observagdes”. Essa producédo faz parte
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do livro de Baptista e Bosa (2022); encontra-se no segundo capitulo e debate
assuntos como 0s primeiros pesquisadores da tematica, o que os estudos atuais
(daquela época) diziam sobre o TEA, como a prevaléncia, caracteristicas clinicas e
aspectos familiares. O capitulo é finalizado com a seguinte afirmacéo:

Enfim, o autismo é uma sindrome intrigante porque desafia nosso
conhecimento sobre a natureza humana. Compreender o autismo é abrir
caminhos para o entendimento do nosso préprio desenvolvimento. Estudar
autismo é ter nas maos um “laboratério natural” de onde se vislumbra o
impacto da privacdo das relagdes reciprocas desde cedo na vida. Conviver
com o autismo é abdicar de uma s6 forma de ver o mundo - aquela que nos
foi oportunizada desde a infancia. E pensar de formas mdltiplas e
alternativas sem, contudo, perder o compromisso com a ciéncia (e a
consciéncial) — com a ética. E percorrer caminhos nem sempre equiparados
com um mapa nas maos, é falar e ouvir uma outra linguagem, é criar
oportunidades de troca e espaco para 0s nossos saberes e ignorancia
(Bosa, 2002, p. 37).

J4 a quarta producdo mais citada entre os pesquisadores é um artigo de
Gomes e Mendes, de 2010, intitulado “Escolarizagado inclusiva de alunos com
autismo na rede municipal de ensino de Belo Horizonte”. Esse trabalho teve como
objetivo caracterizar os alunos com autismo matriculados em escolas municipais
regulares de Belo Horizonte e descrever a maneira como essa escolarizagdo vem
ocorrendo nas escolas comuns, a partir da perspectiva de seus professores. Os
pesquisadores concluiram que a prefeitura da cidade na qual ocorreu a pesquisa
realiza estratégias que favorecem a inclusdo de alunos com TEA nas escolas
regulares, porém ainda ha uma baixa participacdo desses alunos nas atividades
escolares, pouca interacao e aprendizagem de contetdos pedagdgicos.

A penultima producdo cientifica mais utilizada pelos pesquisadores é um
fasciculo escrito por Belisario Junior e Cunha, do ano de 2010, com o titulo “A
Educacao Especial na Perspectiva da Inclusdo Escolar’. Essa producdo tem como
objetivo contribuir para o desenvolvimento de praticas inclusivas na educacao
escolar de alunos com TEA e trata assuntos como: as compreensdes do autismo,
aspectos importantes dos transtornos para a educacdo escolar, formacédo e
aprendizagem.

A Ultima producgéo cientifica mais citada entre os pesquisadores se trata do
primeiro capitulo do livro “Autismo, educacao e transdisciplinaridade”, de Schmidt
(2013). Cabe destacar que o primeiro capitulo também leva o mesmo nome do livro,

em que o autor retrata as caracteristicas do TEA, o atendimento das intervencdes
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clinicas, a educacéo e a transdisciplinaridade, ou seja, as diversas possibilidades de

trabalhar esse fenbmeno.

Tabela 15 — Referéncias internacionais mais citadas

Quantidade
de vezes Referéncias
citada
26 VYGOTSKY, L.S. A formacao social da mente: o desenvolvimento dos processos

psicoldgicos superiores. 7. Ed. Sao Paulo: Martins Fontes, 2007.

VYGOTKSY, L. S. Obras escogidas V: fundamentos de defectologia. Madrid:
Visor, 1997.
Fonte: Autoria préopria (2023).

12

As producdes cientificas internacionais mais utilizadas pelos pesquisadores
foram de Vygotsky. A primeira de 2007, o livro chamado “A formacgédo social da
mente: o desenvolvimento dos processos psicolégicos superiores”. Esse livro é
dividido em duas partes: na primeira, debatem-se assuntos do desenvolvimento da
crianca; na segunda, discutem-se implicacdes educacionais. Vygotsky € um autor
muito citado nas producdes cientificas por ser o criador da abordagem histérico-
cultural e por enfatizar assuntos como aprendizagem, linguagem, pensamento e a
interac&o do sujeito com o meio.

E a segunda producado foi do ano de 1977, chamada “Obras Escogidas V:
fundamentos de defectologia”. Trata-se de um livro em que o autor aborda o
desenvolvimento e as caracteristicas de pessoas com deficiéncia no contexto da
Unido Soviética.

No entanto, se faz importante salientar que a producdo mais citada entre as
pesquisas selecionadas ndo foi uma obra de um autor somente com especificidade
no TEA, mas sim um Manual, escrito por diversos autores.

O Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais: DSM-5. 5. Ed.
Porto Alegre: Artmed, 2014, teve 38 citagfes. Conforme mencionado anteriormente,
aborda os transtornos mentais, relatando suas caracteristicas, critérios diagnosticos,
comorbidades, entre outras informacées. E um livro utilizado, na maioria das vezes,
pelos profissionais de saude, no entanto qualquer profissional pode ter acesso ao
seu conteudo.

Este manual é muito utilizado pelos pesquisadores, pois contém as evidéncias

cientificas das caracteristicas do TEA e, como apontado anteriormente, no topico
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“tematicas mais abordadas nas pesquisas”, as peculiaridades e caracteristicas do

TEA sado os assuntos mais debatidos nas pesquisas. Desse modo, a maioria dos

pesquisadores utilizam tal referéncia para dialogar sobre o assunto.

Em relacdo aos autores mais citados entre as pesquisas, notou-se que nao

houve tantos deles mencionados diversas vezes: somente seis foram citados mais

de uma vez nos trabalhos selecionados, conforme apresentado na tabela a seguir:

Tabela 16 — Autores mais citados

Autor

Sobre o autor

Quantidade
de vezes que
foi citado

Carlo
Schmidt

Lev
Vygotksy

Claudio
Roberto
Baptista

Carla
Karnoppi
Vasques

Cleonice
Alves Bosa

Siglia
Pimentel
Hoher
Camargo

Psicélogo, Mestrado e Doutorado em Psicologia do Desenvolvimento
(UFRGS, 2004/2008), Professor Associado da Universidade Federal de
Santa Maria (UFSM), Pds-Doutorado pela Purdue University, Indiana, EUA
(2022-2023), Docente do depto. de Educacdo Especial e do Programa de
Pé6s-Graduacdo em Educacédo (PPGE/UFSM), Lider do grupo de pesquisa
Educacdo Especial e Autismo (EJEA/CNPq), Editor-chefe da Revista
Educacao Especial (UFSM), Coordenador regional do Férum de Editores
de Periédicos em Educacdo (FEPAE/ANPED, Regido Sul), vice-
coordenador do GT -9 — Transtorno do Espectro Autista (TEA): Pesquisas
na salde e educacdo da Associacdo Nacional de Pesquisa e Pos-
Graduacéo em Psicologia (ANPEPP).

Foi um psicologo, que realizou estudos na area do desenvolvimento da
aprendizagem, pesquisando assuntos sobre pensamento, linguagem e do
papel preponderante das relacdes sociais nesse processo, 0 que originou
uma corrente de pensamento denominada Histérico-Cultural.

Doutor em Educacgdo pela Universita di Bologna, Italia. Professor da
Faculdade de Educacao e do Programa de P6s-Graduagdo em Educacgéo
da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS). Coordenador do
NEPIE — Nucleo de Estudos em Politicas de Inclusdo Escolar da UFRGS.
Doutora em Educacéo pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul.
Professora da Faculdade de Educac¢do e do Programa de P6s-Graduacao
em Educagéo da UFRGS. Coordena o NUPPEC — Nucleo de Pesquisa em
Psicandlise, Educacéo e Cultura.

Professora Titular da Universidade Federal do Rio Grande do Sul;
orientadora de cursos de mestrado e doutorado do Programa de Pds-
graduacdo em Psicologia do Desenvolvimento e da Personalidade; PhD
em Psicologia pelo Institute of Psychiatry- University of London (1998) e
pos-doutorado pelo Cincinnatti Child”’m's Medical Hospital, Ohio, USA
(2010).

Possui graduacdo em Psicologia pela Universidade Federal de Santa
Maria (2004), mestrado em Psicologia pela Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (2007) e doutorado em Psicologia Educacional pela Texas
A&M University, EUA (2012). Atualmente é professora Associada da
Faculdade de Educacdo e do Programa de Pds-Graduacao em Educacéo
da Universidade Federal de Pelotas. E lider do Grupo de Estudos e
Pesquisas em Autismo e Inclusdo (GEPAI). Membro do GT Transtorno do
Espectro do Autismo (TEA): Pesquisa em Salde e Educagdo da
Associacao Nacional de Pesquisa e Pés -Graduacdo em Psicologia
(ANPEPP) e Editora-Chefe da Revista Cadernos de Educacdo (UFPEL). E
representante da area da Educacdo em Comité de Etica em Pesquisa da
Plataforma Brasil e membro titular da Comissédo de Apoio ao Nucleo de
Acessibilidade e Incluséo da UFPEL.

17

10

Fonte: Autoria propria (2023).
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Importante salientar que dentre os seis autores citados com mais frequéncia,
somente Vygotsky, que faleceu no ano de 1934, é o autor que tem suas pesquisas
escritas no século XX. Em relacdo aos demais autores, destaca-se que todos sao
pesquisadores da regido Sul, o que demostra que € nessa regido que mais ha

pesquisas sobre educacéo e inclusdo de alunos com TEA.

4.2.4 Sobre as metodologias

Nesta subsecdo, serdo expostos 0s aspectos metodolégicos que o0s
pesquisadores mais utilizaram em suas producfes cientificas, a fim de perceber
quais sao os tipos de estudos mais realizados. Abordar-se-a sobre: teorias, tipo de

pesquisa e participantes.

Tabela 17 — Teorias
Teoria do trabalho Quantidade
Historico-cultural 23
N&o especificaram teoria 20
Psicanalise
Fenomenologia
Sdcio-histérica
Materialismo-dialético
Teoria Social Cognitiva
Habilidades Sociais
ABA
Comunicacao Alternativa
Michel Foucault — Teoria do Corpos ddoceis

RPRRPRPRRRERRLWOA

Fonte: Autoria propria (2023).

No geral, 10 teorias foram identificadas entre as pesquisas selecionadas.
Abordam-se, a seguir, as teorias que foram citadas mais de uma vez.

Os resultados evidenciam que 23 autores utilizaram em suas pesquisas a
teoria Historico-Cultural, de Lev Vygotsky. Nota-se que tal resultado esta de acordo
com a quantidade de pesquisas que utilizaram as referéncias do autor (Tabela 15),
sendo o0 autor internacional mais utilizado entre as pesquisas que foram
selecionadas para este trabalho.

Conforme dito anteriormente, seus estudos sdo voltados as questbes do
pensamento, da linguagem e do desenvolvimento da aprendizagem, e a relagéo
desses aspectos com 0 processo soOcio-historico. No entanto, apesar de ser uma
teoria tdo utilizada, para embasar as pesquisas em educacao, muitos autores ainda

utilizam conhecimentos da area da medicina e da psicologia para explicar o TEA no
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aspecto educacional, o que pode confundir ou entrar em contradicédo, ja que a Teoria
Historico-cultural vé o ser humano pelo viés do social-historico.

Em segundo lugar, contando com 20 pesquisas, ficaram 0s autores que nao
especificaram uma matriz tedrica em seus trabalhos, usaram autores de forma geral
gue falam sobre o TEA como: Schmidt, Vargas, Bosa etc., ou aleatoriamente citaram
varios estudiosos em sua pesquisa como: Piaget, Vygotsky, Foucault etc., porém
sem assumir uma teoria especifica.

Em terceiro lugar, a teoria mais abordada nas pesquisas foi a psicandlise,
elaborada pelo psiquiatra Sigmund Freud, que abordou assuntos da infancia,
inconsciente, ego, entre outros. Apos a psicanalise partir de Freud, surgiram outros
autores, com outras teorias psicanaliticas, que explicam a diversidade do ser
humano.

A teoria da fenomenologia foi pesquisada por 3 autores. Essa teoria (utilizada
na presente pesquisa) estuda a compreensdo dos fendmenos, as experiéncias e
vivéncias do sujeito em sua relacdo consigo mesmo, com o0 outro, com o mundo,
com o entorno e com tudo o que nele ha.

Em relacdo aos tipos de pesquisa mais utilizados pelos autores, de forma
geral se sobressai o qualitativo com 51 pesquisas. Todavia, € importante pontuar
gue ao se tratar de pesquisas em educacdo que fazem parte do ambito das ciéncias
educacionais/sociais que trabalham com os sujeitos e suas subjetividades por “via
de regra” se utiliza a qualitativa.

Das 58 pesquisas, 42 utilizaram pesquisa qualitativa e outro tipo de pesquisa,

como pode-se observar na tabela a seguir:

Tabela 18 — Tipo de Pesquisa

Tipo de pesquisa Quantidade
Quialitativa 51
Estudo de Caso
Bibliografica
Estudo de caso multiplos
Pesquisa-acao
Pesquisa quase-experimental intrassujeito do tipo A-B
Pesquisa experimental de caso Unico (intrasujeito)
Delineamento quase experimental do tipo A-B-C.
Pesquisa quanti-Qualitativa de natureza aplicada (grupo de intervencao)

PR NAONoR

Fonte: Autoria propria (2023).
Percebe-se, entédo, o total de 9 tipos de pesquisa que foram identificados nos

trabalhos selecionados, sendo a qualitativa a mais abordada. A pesquisa qualitativa
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aborda significados, crencas, valores, aspectos que ndo podem ser quantificados
(Minayo, 2008).

O estudo de caso foi o segundo mais utilizado pelos pesquisadores por se
tratar de um tipo de pesquisa que, segundo André (2006), realiza uma investigacéo
sistematica de um fenbmeno especifico, como grupo, escola, evento etc., por meio
de observacdes e entrevistas.

Em relagdo ao publico mais abordado nas pesquisas, os professores das
escolas regulares sdo os mais frequentes, tanto para realizar entrevistas, quanto
para observar suas praticas em sala de aula com alunos com TEA, o que confirma a
guantidade de pesquisas com a tematica “praticas pedagdgicas”; em segundo lugar,
estdo os alunos com TEA, sendo que sua participacdo nas pesquisas sempre se da
por observagao.

Na tabela a seguir, observa-se quais sdo 0s grupos de participantes mais

selecionados para realizar as pesquisas:

Tabela 19 — Participantes

Participantes Quantidade
Professores regular 33
Alunos 20
Familia 11

Professores do AEE
Mediadores/professores de apoio
Equipe escolar
Psicopedagogos
Equipe multiprofissional: Fonoaudiélogos, Psic6logos
Fonte: Autoria prépria (2023).

NN O

Os grupos menos selecionados para participar de pesquisas sobre inclusédo
de alunos com TEA sédo os psicopedagogos e as equipes multiprofissionais.
Entende-se, entdo, que as pesquisas em Educacdo relacionadas a essa tematica
priorizam, em sua maioria, os professores da sala regular e os alunos com TEA,
deixando de lado os outros profissionais que estdo em contato com esses discentes

e que contribuem diretamente para o processo de sua incluséo.

4.3 PercepcOes dos autores das dissertacOes e teses dos programas de pos-
graduacao em educacao quanto a incluséo do aluno com TEA na escola
Nesta subsecéo, apresentam-se o0s resultados e discussdes referentes ao

terceiro objetivo especifico deste trabalho, trazendo as percepg¢des que 0s autores
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tiveram a respeito da inclusdo do aluno com TEA na escola, relatadas em suas
pesquisas.

Por se tratar de uma quantidade relativamente grande de trabalhos (58),
optou-se por apresentar somente uma citagdo de cada autor na integra, apesar de
haver muitas informacfes relevantes em cada pesquisa. Essas citacbes serao
expostas em quadros, para melhor visualizacao.

E importante reiterar que a inclusdo do aluno com TEA é embasada por
diversas leis e politicas publicas que tratam sobre o direito dessa pessoa de
frequentar a escola regular. Exemplos disso sdo a Politica Nacional de Educacéao
Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva e a lei n°® 12.764/2012, que institui a
Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com TEA.

Diante disto, houve um consideravel aumento de pessoas com tal transtorno
nas instituicbes de ensino e, com isso, um aumento nas pesquisas sobre esta
tematica com o objetivo de compreender como estd ocorrendo este fenémeno.
Autores como De Oliveira Praga (2011), Teixeira (2019), Lemos (2016), Schmitz
(2015), Camargo (2020), Oliveira (2020), Santos (2020) e Silva (2011) apresentaram
tais percepcdes sobre a inclusdo de alunos com TEA, como pode ser visto no

quadro 4, a seguir:

Quadro 4 — Percepg¢Bes dos autores — sobre inclusdo do aluno com TEA

Praca (2011) relatou que a inclusdo educacional € uma proposta promissora, no entanto sua prética
ainda se mostra excludente e irregular, e isso advém por diversos motivos como: falhas na formacéo
profissional, recursos institucionais e efetivagdo das politicas publicas. Ainda acrescenta que politicas
publicas, leis, documentos existem s6 no “papel”, sua efetivacdo de fato nao existe, a constatagao disso
sao os relatos dos professores que constantemente ndo sabem o que fazer com este aluno, como
adaptar as atividades ou intervir na socializagcdo do aluno consigo e com os outros. Porém, apesar de
sua “falta” de esperanga no contexto inclusivo, a autora reconhece que a inclusdo educacional é de
extrema importancia, pois é por meio dela que os alunos com necessidades especiais irdo obter ganhos
em relacdo a todos os seus aspectos, como 0 emocional, social e cognitivo.

Texeira (2019) realizou em sua pesquisa um estudo de caso e entrevistou professores para
compreender sobre o processo inclusivo de criangas com TEA nas escolas. Em uma de suas entrevistas,
uma professora relatou que “apesar de ter avangado muito, ainda encontra muitos entraves e obstaculos
na sua implementacdo, principalmente, ao que se refere as criangas com TEA. Para ela, essas
dificuldades se revelam no momento em que essas criancas sdo matriculadas e passam a compor o
cenario educacional [...] revelou ter encontrado dificuldade ao assumir a classe especial, no momento de
buscar parcerias com outros professores no sentido de implementar o processo de inclusdo de Lucas a
partir dos periodos de vivéncias nas turmas regulares da escola. De acordo com a professora, a maioria
dos professores sentiam-se incomodados com a presenca das criangcas com TEA em suas turmas. As
desculpas para essa negativa eram as mais variadas possiveis, uns diziam que as criangcas com TEA
atrapalhavam o andamento das aulas e o rendimento das criangas ditas “normais”, outros alegavam nao
possuir formacao adequada para trabalhar com os meninos da classe especial, outros diziam néo ter
estrutura psicolégica, ou paciéncia para lidar com o comportamento das criancas com TEA em suas
salas de aula” (p. 95-96).
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Lemos (2016) afirma que “o sucesso da inclusdo escolar vai depender, em grande medida, do trabalho
pedagégico do professor, pois este deve ser qualificado para responder as necessidades diferenciadas
de seus alunos o que exigira dele, a proposicao de situagGes de ensino e aprendizagem satisfatoria para
todos. O professor ou qualquer outro profissional que recebe um aluno com autismo em sua sala de aula
necessita ter o minimo de conhecimento/informacdes sobre o assunto para direcionar as acdes
educativas de modo que todos os seus alunos tenham condi¢des de aprender e se desenvolver” (p. 63).

Schmitz (2015) afirma que “a inclusdo escolar de criancas diagnosticadas com TEA é um processo
complexo e em construcao [...] A excluséo vivida por quem tem TEA se perpetua no macrossistema com
a crenca da incapacidade, difundida na cultura capitalista de producdo e exploracdo. As politicas de
inclusdo presentes no exossistema sdo uma resposta importante a cultura da exclusédo que influencia
todos os sistemas. Entretanto, o diagnostico, procedimento que valida as politicas de inclusédo ainda é
um reprodutor da cultura de incapacidade na escola, isso porque € usado como justificativa para o
fracasso escolar da crianga com TEA. Essa contextualizagdo da inclusdo escolar afeta o0 meso e o
microssistema, dificultando o desenvolvimento da crianga com TEA, pois se refletem em relagfes
interpessoais, propostas pedagoégicas e ambiente escolar que ndo atendem as necessidades dessa
crianga” (p. 54).

Camargo (2020) diz que “é possivel transpor as barreiras impostas para efetivar a Educagéao Inclusiva e
gue elas ndo estdo nessas criancas, mas, sim, nas falhas de formagéo e na desarmonia entre o que é
preciso fazer e como se pode fazer. Para que a escola seja inclusiva, € necessario que as equipes que
compdem as instituicbes de ensino na rede regular se comprometam a aprender e a utilizar recursos,
métodos, técnicas e estratégias diversas, mas, acima de tudo, a questionar permanentemente suas
praticas e seus saberes” (p. 96).

Oliveira (2020) questiona em seu trabalho: “em que medida alguns profissionais da educagéo nao
utiizam o discurso do despreparo, para esquivar-se dos desafios da inclusdo escolar? Ou para
explicarem a dificuldade de enfrentar os proprios preconceitos? Vale salientar que ndo estamos, com
isso, minimizando os desafios envolvidos no processo de inclusdo escolar e reconhecemos que as
fragilidades na formagdo docente sdo um fator que precisa ser abordado através de estratégias que
incluam recursos adequados, formacao continuada (além dos aspectos que envolve a formacao inicial
também, dentre outras mudancgas na estrutura educacional” (p. 128).

Santos (2020) observou pelas falas dos professores em sua pesquisa que “as praticas das professoras
tém priorizado apenas o cuidado dessas criangas, pois ndo ha sistematizacdo pedagogica voltada a
aprendizagem. Assim, percebemos uma pseudoinsercéo das criangas com TEA na sala regular, uma vez
gue estas sdo pouco estimuladas a participarem das atividades. Por outro lado, sabendo que as acdes
das docentes refletem também as condigBes ofertadas pelas politicas educacionais, revelando as
tendéncias do Estado para com a educagao” (p. 80).

Silva (2011) realizou uma entrevista com professoras da escola regular na qual questionou a elas o que
achavam da inclusdo educacional de alunos com TEA, sendo que todas as entrevistadas, se mostraram
a favor da inclusdo desses estudantes, relatando que era um grande beneficio para interacdo desses
alunos. No entanto, durante as observacdes da pesquisadora dentro da sala de aula regular, constatou-
se que as professoras poucas vezes tomavam a iniciativa de favorecer a interacdo dos alunos com TEA
com os demais, a autora percebeu que parecia haver a ideia de que as interacdes desses estudantes
ocorreriam de forma espontdnea e que n&o precisaria realizar nenhuma acdo com os alunos com o
referido transtorno. A mesma autora ainda questionou as participantes sobre o que elas faziam para
favorecer a inclus@o do estudante com TEA. As professoras demonstraram nédo saber se estavam agindo
certo com esses alunos, realizando sua prética continuadamente pela intuicdo do que por um
conhecimento fundamentado que beneficiasse seus alunos.
Fonte: Autoria propria (2023).

Percebe-se pelos relatos desses pesquisadores que eles apoiam e acreditam
na inclusdo de alunos com TEA, porém, na pratica, sua efetivacdo ndo ocorre. Os
autores perceberam que as dificuldades e as barreiras sdo tdo grandes que é quase

impossivel supera-las. Tais obstaculos se referem as fragilidades nas formagdes, a
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sobrecarga de trabalho e ao olhar mais voltado para o diagndstico (sinais e sintomas
do TEA, como o comportamento) do que para a prépria pessoa.

Sabe-se que as caracteristicas do TEA s&o comprometimentos no
comportamento, na interagdo e na comunicacdo, sendo que cada pessoa ir4
apresentar niveis diferenciados e peculiaridades diversas. Essas questfes fazem
com que, constantemente, os profissionais da escola ndo saibam como lidar com
tamanha complexidade, por ser algo que n&o lhes foi ensinado em sua formagéo
profissional nem em capacitacoes.

No entanto, essas vivéncias muitas vezes acontecem porque 0s educadores
voltam seus olhares para as dificuldades de aprendizagem cognitiva que tal aluno
apresenta, sem notar que h& diversas maneiras de se aprender. Como afirma
Rezende (1990, p. 49), “0 homem ndo aprende somente com sua inteligéncia, mas
COm Seu Corpo e suas visceras, sua sensibilidade e imaginagao”.

Nota-se, nos trabalhos citados acima, que a escola esta aberta para realizar o
processo de inclusdo de alunos com TEA e que acredita nos beneficios que a
inclusdo pode proporcionar para tais estudantes. Porém, percebe-se que as
instituicbes escolares ndo sabem como realizar essa acdo, ocasionando o medo, a
inseguranca e o nao fazer. Assim, passam a ser mais abordadas as dificuldades e
as barreiras para esse processo, como retratam os autores Costa (2016), Guimaraes
(2017), Menezes (2012), Correia (2012), Bonfim (2021), Kubaski (2014), Bertazzo
(2015), Ribeiro (2013) e Hernandez (2021) (ver quadro 5, abaixo):

Quadro 5 — Percepc¢des dos autores — Dificuldades e barreiras para o processo de inclusdo
Costa (2016) relata que “quanto a escolarizagdo dos estudantes, apontam-se as dificuldades
encontradas pelos educadores, sendo os principais dificultores as crises de choro e gritos/agitacdo
dos educandos, assim como agressividade, a falta de interacdo e de comunicacdo com os demais e,
ainda, aceitacdo de ordens e uso de regras sociais/saida da rotina. As dificuldades relacionadas as
crises de choro e gritos e a agitacdo se colocam como as mais frequentes, sendo evidenciadas por 7
(sete) dos educadores como as mais dificeis de lidar” (p. 38).

Guimaraes (2017) realizou em sua pesquisa entrevistas com alguns professores e, de modo geral,
percebeu que as dificuldades encontradas no processo de inclusao sdo: “1 — A necessidade da
inclusdo de criancas com TEA na escola regular; 2 — A exclusao disfarcada de inclusdo; por a escola
ndo se comprometer com a formacgéo do professor, matricular o aluno com TEA e deixar ele entrar
numa sala que néo foi preparada para recebé-lo; 3 — A necessidade do acompanhante, para facilitar a
mediacdo das aulas do professor para com esse aluno com TEA e para com os demais alunos em
sala de aula; 4 — A falta de recursos materiais adequados para trabalhar o contelido em sala de aula;
5 — A falta de tempo do professor para um planejamento pedagdégico especifico para incluir esse aluno
com TEA, nos temas abordados em sala de aula; 6 — A falta de formac&o do professor para atuar com
essas criancas a ponto de ndo saber como dialogar, como interagir; enfim n&o ter no¢cao do que sera
feito” (p. 61).

Menezes (2012), em sua pesquisa, apontou como dificuldades as emocdes que os professores
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sentem em relacdo ao trabalho inclusivo. A pesquisadora realizou entrevistas com professores e, em
um de seus diadlogos, pediu para uma discente falar a respeito da inclusdo do aluno com TEA que
frequentava sua sala. A pesquisadora percebeu no relato da professora que esta apresentou medo e
davidas sobre como trabalhar com esse discente e que tais emogles eram desencadeadas pela
concepcao de que ela ndo conseguiria atender as necessidades educacionais desse aluno e pelos
possiveis comportamentos que ele poderia apresentar.

Correia (2012) relatou que “existem estudos que evidenciam o adoecimento desses sujeitos que
enfrentam, diariamente, cargas horarias duplas e as vezes triplas de trabalho, o que leva a situacfes
dificeis de serem resolvidas no interior dos espacos de educacéo. Além do mais, o relato da pedagoga
possibilita-nos abrir espaco para refletir sobre a especificidade desse profissional na escola. A
dindmica da instituicdo exige, sobrecarrega e absorve a pedagoga de forma que ela parecia nado
conseguir acompanhar o que é a principal funcdo da escola, ou seja, o trabalho pedagdgico, o
acompanhamento as criangas, o planejamento do processo de desenvolvimento e de aprendizagem
de todos os alunos” (p. 135).

Bofim (2021), em seu trabalho, conclui sobre seus pesquisadores que as dificuldades sdo as:
“angustias, preocupagdes e medos dos educadores, necessidade de conhecer o aluno com TEA, de
observa-lo como Unico, de adaptacéo na escola, falta de interacdo, desconhecimento da realidade do
aluno, dificuldades de viver a inclusdo escolar, praticas excludentes, falta de instrumentacéo
pedagogica sistematica, esvaziamento/silenciamento de conteudo, dentre outros” (p. 64).

Kubaski (2014) retratou esse aspecto em sua pesquisa. A autora afirmou que a percepgdo que a
equipe escolar tem acerca dos alunos com TEA pode reduzir a qualidade da sua inclusdo educacional,
ja que frequentemente a visdo que esses profissionais tém sobre eles como é de “doentes,
coitadinhos”, provocando acdes de beneficios e favorecimentos, ou de exclusdo. Sabe-se das
limitagbes que pessoas com TEA tém, no entanto, observa-se que os profissionais das escolas
atentam mais para as dificuldades apresentadas do que para as potencialidades desses sujeitos, que,
se consideradas e promovidas por meio das praticas pedagogicas, serdo benéficas para eles,
impulsionando o seu desenvolvimento.

Bertazzo (2015) identificou no seu trabalho que essas preconcepg¢des que muitos profissionais da
escola tém acerca da pessoa com TEA esta atrelada a variaveis e crengas histdricas e pessoais, ou
seja, reiteradamente os profissionais ndo buscam sair da zona de conforto e quebrar barreiras de
concepcgdes que ndo sdo mais verdadeiras sobre pessoas que tém algum transtorno.

Ribeiro (2013) relata que “A inclusdo de criangas autistas tem provocado inquietudes entre os
professores, por alegarem que, durante a sua formacéo inicial, ndo foram preparados para trabalhar
com alunos com particularidades tdo acentuadas. Isso pode gerar ideias distorcidas quanto ao aluno
com autismo, propiciando medos, ansiedades e resisténcia frente ao processo de inclusdo desses
alunos” (p. 89).

Hernandez (2021) aponta que “assim, como qualquer outra, a crianga com TEA tem suas
especificidades e caracteristicas préprias. Todos os alunos da sala de aula precisam ser conhecidos
individualmente para que os professores consigam trabalhar com eles de maneira melhor, com ou
sem diagnostico. Porém, é muito importante que mesmo assim se tenha conhecimento sobre o que
faz parte do TEA, e como é a maneira mais adequada de intervir. Apesar das politicas publicas
incentivarem a formacdo e capacitacdo de profissionais, a rede regular de ensino ndo tem como
critério obrigatério a especializacdo dos professores em areas especificas e quando se deparam com
um aluno com TEA, ndo sabem como intervir e ficam inseguros” (p. 44).

Fonte: Autoria propria (2023).

Percebe-se que ha muitas dificuldades e barreiras no processo inclusivo de
alunos com TEA, sendo sempre pontuadas pelos pesquisadores questdes
comportamentais, falta de recursos, fragilidades na formagdo e sobrecarga no

trabalho dos professores. No entanto, aspectos que chamaram atengédo foram o
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emocional e as percepcdes dos professores acerca de seu trabalho com esses
discentes.

E importante dizer que as percepgdes que os profissionais da escola tém
sobre esses estudantes, quer sejam positivas ou ndo, influenciardo sua pratica
pedagogica. Sodelli (2008) acredita que é fundamental os profissionais da educacéao
se angustiarem, sentirem duavidas, pois isso 0s impulsionara a buscar novos
conhecimentos sobre a diversidade.

As dificuldades dos professores perante o processo de inclusédo do aluno com
TEA por vezes se deve aos sentimentos que eles tém por ndo saberem lidar com os
estudantes. Percebe-se que o temor em trabalhar com alunos que tém algum
transtorno ou deficiéncia decorre das concepcdes desses professionais de que nao
conseguiram fazer um bom trabalho, pois ndo tiveram formacdo ou capacitacéo
profissional para lidar com tais alunos e buscar a utilizacdo de novas estratégias.

No entanto, Heidegger (2008) relata que a angustia € um modo de ser e que,
por meio dela, pode-se abrir possibilidades de compreensdo do mundo e
singularizar-se. Desse modo, angustiar-se pode ser um catalisador na busca de
novas possibilidades de educacdo por meio de formacdes, ou capacitacdes, e
intervencdes que beneficiem o aluno.

Sobre formacgdes ou capacitacdes de professores e melhorias para a inclusao
de alunos com TEA, autores como Caetano (2012), Araujo (2014), Pereira (2014),
Ribeiro (2013), Vechia (2017), Soares (2016), Ferreira (2015), Prause (2020) e

Chiote (2017) retratam seus pontos de vista, demonstrados no quadro 6, a seguir:

Quadro 6 — Percepc¢des dos autores — Sobre formacdes e capacitacdes

Caetano (2012) realizou seu trabalho com o objetivo de avaliar um programa de formacao voltado
para professoras das séries iniciais, visando ao desenvolvimento de habilidades basicas para o
atendimento de criangas com transtorno global do desenvolvimento. Em um dos encontros da
formacéo, a autora percebeu e relatou que houve entre os profissionais o consenso de que uma das
maiores dificuldades que a escola enfrenta em relagéo ao processo inclusivo é a falta de formacéo.
Além disso, outros problemas sao: falta de material adequado para o trabalho, falta de apoio
pedagogico e de politicas de incluséo.

Araudjo (2014) realizou entrevistas com a diretora da escola em que o aluno com TEA estudava e
com a professora que trabalhava na turma dele. Nesse didlogo, a autora relatou que a diretora
expressou sua critica em relacdo ao processo e a efetivacdo da inclusdo de alunos com TEA,
afirmando que a inclusdo ndo se restringe apenas a garantia de matricula e a inser¢cdo em uma sala
de aula. Os alunos, a equipe escolar e os pais enfrentam, cada um, suas dificuldades em relacéo ao
campo educacional inclusivo, que afetam a escola e os alunos como um todo, ndo apenas as
pessoas com TEA, mas também aqueles que tém outras particularidades.

Pereira (2014) também abordou as dificuldades acerca da incluséo e citou que a caréncia na
formacéo profissional dos professores, bem como de capacitac6es adequadas sdo empecilhos para
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atender a esse publico diversificado, prejudicando uma inclusdo de qualidade. A autora acrescenta
gue é preciso quebrar paradigmas atrelados a crencas histéricas, que s6 reforcam a excluséo e o
preconceito, e que, para isso acontecer, deve-se realizar uma reestruturacdo no sistema
educacional.

Ribeiro (2013) destaca uma situacdo que comprova que, em alguns momentos, os professores nédo
dao oportunidade para incluir essas pessoas no processo educativo, ndo pelas limitacdes do aluno,
mas pela falta de disponibilidade dos profissionais. “Uma situagéo é digna de nota quando, durante
uma atividade envolvendo a formacao de numerais, a professora (P2) perguntou a cada aluno sobre
gue numero era formado ao se colocar um nimero antes do outro. Mas excluiu o aluno A2, e,
mesmo quando ele respondia corretamente, ela simplesmente ignorava suas respostas, parecia que
o aluno era “invisivel’. E possivel que isso ocorra pela dificuldade de lidar com esse aluno, ndo
sabendo como proceder a mediacdo em fungéo de sua formacédo deficiente nessa area. Tal atitude
implica em oportunidades desiguais de participacdo no processo de aprendizagem e interagdo social
do aluno” (p. 93).

Vechia (2017) mostra que as participantes de sua pesquisa relataram “necessidade de ir buscar
além dagquilo que elas ja possuem de conhecimento sobre incluséo. Duas professoras, Julia e Maria,
relataram terem sido preparadas pela escola para trabalhar com a inclusdo. Pode-se observar que é
apenas em 2013 que os alunos com transtorno global do desenvolvimento/autismo séo colocados na
legislagdo a quem a educacgéo especial se destina. Até este momento, estes alunos se encontravam
apenas nas escolas especiais. Porém, antes desta data ja é possivel observar o autismo entrar em
pauta nos textos das leis. E no ano de 2008, com a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva de Educacéo Inclusiva, que o autismo aparece pela primeira vez nas leis a que se
referem os educandos aos quais se destina tal educacéo especial, ao visar ndo s6 a crianga, mas a
inclusdo dos mesmos em classes regulares. Por meio desta politica, o autismo fica ndo sé conhecido
como o alunado a quem se destina a educacao especial, como os que devem estar incluidos em
classes regulares” (p. 28).

Soares (2016) afirma: “é por essa razao que o trabalho em educagao especial requer que sejam
repensados elementos pedagoégicos que configuram a praxis pedagoégica, reflexao na agéo, situando
a realidade por meio da identificac@o e problematizacdo dos obstéaculos vivenciados pelo professor
no cotidiano da sala de aula. Assim, questionando, repensando os modos pedagdgicos de ensino ja
adquiridos, quando esses ndo forem favoraveis a aprendizagem do aluno com NEE. Nesse
direcionamento, flexibiliza¢@o curricular traz implicita a revisdo das crencas, valores e saberes dos
professores e implementacdo, por meio da reflexdo, de instrumentos que sejam favoraveis a
aprendizagem do aluno, pois, a escola como lugar de ensino é um contexto de natureza social, onde
as relagbes se estabelecem intencionalmente, com vistas ao desenvolvimento das aprendizagens de
alunos e professores” (p. 145).

Ferreira (2015) diz que “a expressao publica dos juizos de valores que professores constroem dos
alunos tera influéncia positiva nestes quando séo ressaltadas caracteristicas positivas de sua
aprendizagem, de suas potencialidades, valorizando sua autoestima, o que sera absorvido pelo
préprio aluno, o incentivando cada vez mais a buscar o sucesso. Do contrario, o aluno que recebe
impressdes negativas, vexatérias, tem sua autoestima abalada, passando a se sentir desprestigiado,
o que influenciara negativamente no desenvolvimento de sua aprendizagem ndo apenas na escola,
mas na sociedade, de forma geral” (p. 126).

Prause (2020) observou “que ainda falta um entendimento de certas escolas em relagédo ao trabalho
pedagoégico a ser desenvolvido de forma articulada entre todos os profissionais que atendem esse
aluno. Ha que se ter consciéncia de que o aluno com TEA, por mais que receba atendimento de um
PAP, é aluno de todo corpo docente da escola, e dessa maneira a responsabilidade sobre o
desenvolvimento dele ndo é exclusivamente desse profissional, e sim de todos que fazem parte
desse processo, isto &, ela é compartilhada com os professores que atendem a turma em que ele
estd matriculado. Desta maneira a equipe pedagdgica deve buscar caminhos para que essa
articulacdo seja viabilizada. Como por exemplo promover didlogos/reunibes entre todos os
professores que trabalham com o aluno com TEA, para que coletivamente busquem meios para
superar os desafios existentes e melhorar a atividade de ensino” (p. 165).

Chiote (2017) retrata que “A educagéo especial, como modalidade transversal ao ensino regular,
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tem sido implementada em meio a sobrecarga de trabalho para os docentes do AEE, de sala regular
e para os demais profissionais. As mudancas que as politicas preconizam que devem ocorrer nas
escolas para o trabalho com a educacdo especial sdo colocadas sob a responsabilidade dos
docentes, que devem assumir praticas pedagogicas que considerem a diversidade dos estudantes.
No entanto, as politicas desconsideram as condicbes de trabalho e formacdo, bem como a
valorizag8o docente. Isso nos revela a necessidade de desnaturalizar a jornada de trabalho do
professor reduzida as aulas e ao planejamento, bem como a atuacao do professor em diferentes
estabelecimentos de ensino, o que demanda fortalecer a luta pela garantia da jornada de trabalho do
professor de 40 horas em um Unico estabelecimento, em que 50% do tempo de trabalho seja
destinado as aulas e os outros 50% dedicados aos planejamentos, estudos, pesquisas, atendimento
diferenciado aos alunos, participacdo na elaboracdo e implementacdo de projetos pedagdgicos e
cientificos, entre outras atividades que favoregam o trabalho coletivo na escola” (p. 191).

Chiote (2011) percebeu que ao “Favorecer o desenvolvimento cultural de Daniel era investir na sua
participacdo nas situagfes, evocando sua atencdo ao espaco escolar, as movimentacdes que ali
aconteciam, tornando-o “presente” nas atividades como parte de um grupo. Para que Daniel se
percebesse no grupo, como parte dele, primeiro ele tinha que ser percebido pelo grupo, por seus
outros adultos e criangcas como parte que constitui a turma e é constituido por ela. A preocupacgéo
com a insercdo e a participagdo de Daniel nas diversas situagcdes educativas partiu primeiro do
adulto, de seu outro, que investia para que Daniel estivesse presente, chamando a atencéo dele para
0 que acontecia, orientando seu olhar, suas acdes e gestos, num processo de (re)significacdo de
seus modo de ser e de estar naquela turma e em uma perspectiva mais ampla no CMEI, permitindo
sua participacdo singular nos movimentos dessa turma para que ele pudesse se reconhecer e se
constituir como parte do grupo, ampliando as possibilidades de rela¢cdes com os adultos e as
criangas do grupo” (p. 129).
Fonte: Autoria propria (2023).

Camargo e Bosa (2009) afirmam que para se ter uma inclusdo efetiva, €
necessario que os professores tenham qualificacdo e apoio durante o exercicio
docente.

A formacédo/capacitacdo é apontada pelos autores como uma forma de
desenvolver habilidades que irdo provocar quebras de paradigmas de excluséo,
mudancas em suas praticas pedagdgicas — que muitas vezes ndo alcangcam o aluno
em sua particularidade — e a promoc¢do de aprendizagem mutua entre professor e
aluno. Nesse sentido, afirma o autor Rezende (1990, p. 48-49): “assim como o
homem nao é sé animal nem s6 razao, ele ndo é tampouco, nem s6 individual nem
sé social”’, ou seja, a aprendizagem é um entrelagamento de conhecimentos: ao
mesmo tempo que se ensina, aprende-se. Por isso, Rezende (1990) aponta que a
educagdo é uma experiéncia profundamente humana, e a aprendizagem é um
conjunto teodrico-pratico proposto aos educadores e aos educandos.

Silva (2018) diz que a educacéao deve ser realizada por meio da praxis (teoria
e pratica), de modo que “permita aos docentes, discentes e trabalhadores da escola,
a tessitura de uma rede de relacionamentos perceptivos que dao as pessoas a

oportunidade da convivéncia amigavel e pacifica consigo mesma e com os outros”
(p. 50).



85

A busca de formacdes e capacitacbes, a fim de melhorar a qualidade da
inclusdo de alunos com TEA, tem como um dos resultados o trabalho, nas escolas,
por meio de intervengdes. Olmedo (2015), Togashi (2014), Monte (2015), Leéo
(2018), Canabarro (2018), Ramos (2019), Silva (2019), Martins (2020), Crespo
(2020), Freiberg (2021) e Sousa (2019) mostram em suas pesquisas algumas
dessas intervencdes, que foram efetivas para a escolarizacdo desses estudantes.

Suas conclusdes podem ser visualizadas no quadro 7, abaixo:

Quadro 7 — Percepc¢Bes dos autores — Sobre as intervencdes

Olmedo (2015) procurou em sua pesquisa estruturar, implementar e avaliar um programa de
formacdo de professores e mediadores da educacdo infantii em comunicacdo alternativa,
especificamente, no uso do PECS-Adaptado, destinado a criangas com TEA, néo orais ou sem fala
funcional, incluidas em uma creche publica e verificar os efeitos deste programa nos participantes
em situacdes interativas. Como resultado, ela apontou que realizar um programa de formagé&o para
profissionais que trabalham com criancas com TEA beneficia de maneira positiva o exercicio deles,
visto que, apos a formacdo, os participantes externalizaram ter maior compreensdo sobre o0s
alunos, modificaram sua pratica e melhoraram a interagdo com eles.

Togashi (2014) afirma “o processo de inclusdo de pessoas com deficiéncia ou necessidades
especiais depende de toda a sociedade, numa reflexdo e ac¢é@o continuas, a fim de melhorar a
qualidade de vida de todos os cidaddos. Melhorias estas que vao desde mudancas de atitudes da
comunidade, organizacionais, revisdo de valores socialmente impostos e outros fatores que podem
acabar dificultando o processo, que vao além de valores educacionais. Outra discussao
significativa € em relacdo a introducdo do PECS-Adaptado no ambiente do ensino regular, como foi
realizado no Estudo Il. Embora seu uso tenha sido mais significativo no Estudo |, pois foi onde
Guilherme recebeu todas as instru¢cdes necessérias, e pdde, de fato, interagir com interlocutores
através do intercambio de figuras, como propde o programa. E possivel afirmar que, mesmo o
pouco uso realizado na sala de aula regular, isso possibilitou a sua comunicagdo com a professora
e com a estagiaria. Neste sentido, a Comunicacéo Alternativa e Ampliada pode ser fundamental
para a inclusédo de alunos com TEA no ensino regular. Por conta da dificuldade na comunicacéo e
interacdo social, os recursos e sistemas tornam-se importantes aliados, contribuindo para o
desenvolvimento da linguagem destes individuos” (p. 84).

Monte (2015) percebeu em seus estudos que “os sujeitos, assim, participaram e interagiram pelas
acbes mediadas, potencializando a autonomia no uso do SCALA, ampliados pelas comunicac¢fes e
pelos processos psiquicos superiores. E nestes processos compreendemos a relagdo existente
entre as narrativas, a representagéo e a interacdo social, no qual provocou um dos sujeitos emergir
num mundo das histérias, vivenciando um enredo e um personagem! Uma imaginac¢do intrinseca
ao meio e suas criagbes. Uma representacdo visual, comportamental e linguistica permitindo
interagir, participar... incluir-se!” (p. 186).

Ledo (2018) realizou em sua pesquisa uma intervencdo ancorada no processo de autorregulardo e
concluiu a partir das informagbes coletadas dos participantes que “a intervengdo aumentou a
interacdo e a comunicacdo dos alunos, promovendo a participacdo ativa dos mesmos,
principalmente quando utilizavam a estratégia de Pedir ajuda, Trocar a caneta e a Gestdo do
tempo. A professora afirmou que a intervencao suscitou novas percep¢des acerca do atendimento,
pois avaliou que as atividades planejadas e estruturadas favoreceram a compreensdo dos alunos.
Demonstrou interesse em adequar as atividades do Plano de AEE as propostas relacionadas a
autorregulacdo. Recomendaria este tipo de intervencdo para outras professoras do AEE, pois as
propostas ampliaram a comunicagdo entre os alunos, despertando interesse e motivacdo em
funcdo dos objetivos a serem alcangados” (p. 101).

Canabarro (2018) realizou um estudo sobre consultoria colaborativa para avaliar a autoeficacia
docente de professores que trabalham com alunos com TEA e conclui que “a consultoria
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colaborativa tem se mostrado eficaz na formacéo de professores, sendo que 0 presente estudo
contribuiu ao demonstrar que seus resultados indicam que esse modelo de colaboracdo também
pode influenciar a elevagdo do senso de autoeficacia docente. Os resultados dos escores gerais da
ASSET, analisados comparativamente antes e depois de realizada a consultoria colaborativa,
mostram um aumento da autoeficacia docente percebida pela professora de educacgéo especial.
Também se verificou a elevacdo do grau de confianga atribuido pela professora de educacao
especial em todos os itens da ASSET” (p. 181).

Ramos (2019) realizou uma intervencdo mediada por pares e conclui que esta intervencédo é eficaz
no desenvolvimento da aprendizagem, tanto pré-académica, a qual incide sobre problemas de
comportamento aumentando o tempo de engajamento na tarefa, quanto formal, ampliando e
auxiliando os alunos na construcdo de conhecimentos académicos. Apesar da eficacia da
intervencdo em proporcdes diferentes, comprovada nos resultados sobre as duas variaveis
investigadas, a IMP, neste estudo, foi mais efetiva para lidar com problemas comportamentais.

Silva (2019) apontou os resultados de sua pesquisa que teve como foco realizar uma capacitacéo
com os professores da escola, e os participantes relataram que “[...] antes da capacitagdo em
servi¢o, Maria Luisa e Leticia alegavam uma falta de preparacao para atuarem com criangas com
autismo em decorréncia das lacunas na formacao inicial e continuada para a Educagéo Inclusiva.
Observou-se, ainda, nos relatos das participantes, pontos positivos que a intervengéo proporcionou
na pratica pedagogica da professora titular. Antes da capacitacdo, Maria Luisa e Leticia n&o
atuavam juntas na escolarizacdo do aluno com TEA. ApGs a intervencao, elas passaram a planejar
a rotina, a atividade académica e a hora da histéria em parceria colaborativa, bem como na
elaboracdo de materiais e de recursos pedagdgicos que proporcionaram a participacdo com
eficacia de Davi nas atividades escolares” (p. 85).

Martins (2020) em sua pesquisa interventiva sobre o método ABA com alunos com TEA constatou
que a intervencdo “possibilitou a redugcdo de comportamentos disruptivos o que teve influéncia
direta no aumento da participacdo nas atividades e na interacdo com os colegas e professoras.
Comparando cada participante com seu desempenho nas fases A e B, indica-se que o direito de
participacéo nas atividades escolares teve um significativo aumente” (p. 91).

Crespo (2020) realizou uma intervengdo mediada por pares de acordo com os participantes “a
intervencado contribuiu para que ela venha a ajudar mais seus alunos e achou excelente esse tipo
de intervencéo, pretendendo continuar com a mesma. Ela acredita que fara com que cresca no dia
a dia como profissional e ira recomendar a intervengéo para outros professores, pois acredita que
os colegas ainda tenham pouco conhecimento de estratégias e de como trabalhar com alunos com
TEA” (p. 60).

Freiberg (2021) realizou uma intervengcdo com os professores embasada na andlise do
comportamento e constatou que “a realizagdo de formagbes embasadas na Analise do
Comportamento para professores, uma vez que esses permanecem grande parte do dia (no
minimo um turno inteiro) com os alunos e tém oportunidades privilegiadas de contribuir para o seu
desenvolvimento e aprendizagem, utilizando-se de recursos baseados em evidéncias cientificas.
Isso ndo diminui a necessidade de os analistas do comportamento orientarem e atuarem em
conjunto com cuidadores e com outros profissionais que atendem a crianga e a professores, unindo
esforcos em uma equipe sincronizada com objetivos comuns, buscando a aquisicdo e a
manutencdo de aprendizagens propiciadas pela montagem e execucdo de programas de ensino
voltados para as NEEs de cada individuo, disponibilizadas em diferentes ambientes” (p. 129).

Sousa (2019) realizou em sua pesquisa uma intervencao pedagégica com os professores que
trabalham com alunos com TEA e segundo relato de uma participante “esse curso para mim foi de
suma importancia. Tinha um aluno na minha sala com autismo, realmente ele estava I, s6 que ndo
estava incluso na sala. Ele estava mais com a cuidadora, mas ficava so por ficar. Durante o curso a
gente foi vendo, estudando maneiras de como ajudar essa crianga a interagir na sala, a participar,
a se envolver com a turma, a socializar. E vimos também coisas para que ele possa evoluir,
aprender de alguma forma para ser utilizado no seu cotidiano, na sua vida essa aprendizagem. E,
fizemos oficinas aqui, duas oficinas maravilhosas com materiais para ser utilizado com o aluno
autista, muita coisa: alfabeto, ndmeros, comunicac¢do alternativa. Tudo o que a gente viu foi
maravilhoso, para mim foi excelente. Antes, o que eu sabia sobre o autismo é o que eu ouvia fala.
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Agora eu sei e vou saber trabalhar com um aluno essa deficiéncia, isso vai me ajudar para minha
vida toda. Gostei demais!” (Maria Luisa, 21/11/2018) (p. 83).

Fonte: Autoria prépria (2023).

Em relacado a utilizacdo de recursos como sistema de comunicacgao por trocas
de figura (PECS), Consultoria Colaborativa, Mediacdo por Pares, Analise do
Comportamento Aplicada (ABA), Plano Educacional Individualizado (PEI), Sistema
de Comunicagao Alternativa para Letramento de Pessoas com Autismo (SCALA),
entre outros, as intervencdes demonstraram grandes beneficios para a inclusdo de
alunos com TEA.

Nota-se, assim, um grande avanco de pesquisadores na busca por recursos
que auxiliem o desenvolvimento pedagdgico de alunos com TEA, como os citados
acima. Isso ajuda na compreensdo sobre o transtorno, amplia o conhecimento,
melhora a comunicacao e a socializacdo e provoca sentimentos de maior seguranca
no trabalho com esses discentes e, com seguranca, estabelece-se uma educacao
sensivel e humanizada. Como afirma Silva, M. J (2018, p. 50),

[...] um caminho a ser trilhado pela educagéo a fim de reformular as praticas
educacionais valorizando a subjetividade mais que o individualismo,
estimulando a alteridade, tanto quanto a coletividade. Essa praxis é,
indiscutivelmente algo que pode criar uma educacdo e uma escola
renovadora.

Outro aspecto abordado pelos pesquisadores em seus trabalhos tem relacao
com o processo avaliativo dos alunos com TEA e de sua aprendizagem. A esse
respeito, Manarin (2020), Redmerski (2018), Guareschi (2016), Coco Santos (2017),
Macedo (2015) e Sewald (2020) fazem algumas consideragdes (ver quadro 8, a

seqguir):

Quadro 8 — Percepcgbes dos autores — Sobre o processo avaliativo de aprendizagem
Manarin (2020) afirma em sua pesquisa sobre a aprendizagem pelo corpo: “é como se disséssemos
qgue o corpo, além de agir, tem uma mensagem subjetiva para nos comunicar. Essas aproximagfes
com Nise através do corpo e do espago, assumem papel importante no préprio desenvolvimento da
crianca autista, em relacéo a percepgao do seu corpo e do seu esquema corporal junto a socializacao.
Como qualquer outra crianga, o autista precisa desse espaco, para desenvolver suas possibilidades, a
partir dos esquemas psicomotores. Isso se faz presente no cotidiano escolar, para além do autismo. No
entanto, dentro do espectro, essas atividades devem ser proporcionadas, relativamente, como Nise as
fazia: despertando a curiosidade e respeitando as limitagées de cada individuo, considerando que cada
crianca se desenvolve de maneira distinta. Desta forma, o professor pode propor, como por exemplo,
atividades de psicomotricidade no patio da escola, como correr, pular, abaixar, subir/descer; atividades
culindrias utilizando a cozinha da escola; atividades teatrais de fantoches na biblioteca; atividades
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manuais fora da sala de aula. Desta forma, entendemos que a relacao que promove aproximacao entre
o trabalho de Nise e o segundo campo de experiéncia da BNCC-EI “corpo, gestos e movimentos”, é
referente a posicao de exploracao do espago, para o contato com o mundo exterior e a expressao que
0 corpo toma, na dimensé&o das atividades cotidianas, que podem ser percebidas com a sensibilidade e
com o relacionamento da criangca autista e seus pares. Além disso, este vinculo possui conexao, na
educacdo infantil, para além destas dimensdes, uma vez que tais desenvolvimentos sédo considerados
conteudos primordiais no trabalho e no desenvolvimento da primeira infancia” (p. 108-109).

Redmerski (2018) concluiu pelas falas dos participantes que “os professores utilizam varios meios
para acompanhar o desenvolvimento e aprendizagem dos alunos com autismo, alguns desses recursos
também sdo usados na avaliacdo de aprendizagem como, por exemplo, a prova adaptada, as
atividades em sala de aula e as pesquisas, outros ndo sao utilizados como avaliacdo da aprendizagem:
a observacdo, o comportamento e atitudes, a expresséo oral e as atividades ludicas. Os professores
utilizam meios para acompanhar o desenvolvimento do aluno de forma descontinua. Os professores
selecionam esses meios com base nas carateristicas e interesses dos alunos. Os alunos com autismo
percebem o aspecto socioafetivo nos professores e consideram esse aspecto como um dos motivos
que os fazem gostar da escola” (p. 77-78).

Guareschi (2016) realizou em seu trabalho a implementac¢édo do PEI para suporte na aprendizagem de
alunos com TEA e concluiu que “o que propiciou a elevagao do nivel de colaboragdo da equipe foi a
implementacéo do PEI, aplicado de forma sistematica e colaborativa, com a participacdo de varios
profissionais da area de Educacéo e, principalmente, com a presenca da mée do aluno. Desta forma, o
PEI possibilitou um espaco para que o trabalho colaborativo fosse aprimorado em toda a sua estrutura.
Os beneficios advindos desta empreitada foram momentos coletivos para pensar, avaliar e planejar o
processo de ensino-aprendizagem do aluno; observacdo mais adequada do aluno e confianca e
estimulo para os docentes” (p. 86).

Coco Santos (2017) relata em sua pesquisa com professores: “discutiamos com a professora uma
perspectiva educativa que ndo priorizasse a simples adaptacdo de Jodo a alguns comportamentos
adequados na escola, mas em que ele pudesse avangar na participacdo cultural, investindo no que ele
poderia fazer sozinho” (p. 124).

Macedo (2015) propds avaliar os efeitos de uma proposta de intervencdo baseada na experiéncia de
aprendizagem mediada no desempenho social/académico de uma crian¢ca com TEA, inserida no 4° ano
do ensino fundamental. A pesquisadora realizou observagfes e entrevistas para coletar seus dados e
apresentar seus resultados. Em um dos seus dialogos, ela perguntou a uma professora como era
realizada a avaliacdo de aprendizagem do estudante com TEA que acompanhava e pdde perceber por
meio das expressdes faciais da participante (franzir a testa e se mostrar pensativa) as situacdes de
desconforto ou de desconhecimento que revelava, pois, nitidamente que ela ainda ndo havia refletido
sobre isso. Essa questdo fez Macedo (2015) se questionar: “Sera que seus avangos eram
considerados? Sera que existia uma preocupacdo com suas aprendizagens? Sera que ele era
avaliado? Caso afirmativo, como era a avaliagdo?” (p. 66). E importante ressaltar essa provocacéo de
Macedo, pois é perceptivel que, frequentemente, os profissionais da escola ndo sabem como avaliar o
aluno com TEA. Constantemente, avaliam apenas 0s aspectos cognitivos, se aprendeu os numerais,
vogais etc., sem olhar para o aluno em sua totalidade e para as outras formas de aprendizagem, ou

seja, muitas vezes, nem mesmo o método avaliativo é totalmente inclusivo.

Sewald (2020) notou em sua pesquisa que “embora algumas dessas professoras nao tenham recebido
formacéo continuada a fim de que pudesse contribuir com o seu trabalho em sala de aula e por isso o
desenvolvem com dificuldades e limitag6es, mesmo assim, ndo deixam de lado o compromisso ético e
moral com o ensino desses alunos. Esses professores se esforcam para ensinar os alunos com
autismo mesmo diante de todas as limitacSes e fragilidades ja mencionadas nesse texto, procurando
desenvolver a inclusdo” (p. 103).

Fonte: Autoria propria (2023).

Os dialogos apresentados pelos pesquisadores demonstram que o0s

profissionais da educacdo procuram ensinar os alunos com necessidades
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especificas educacionais por meio de atividades adaptadas e Iudicas, e avaliar nédo
somente seus aspectos cognitivos, mas sim sua evolu¢cdo comportamental, social,
emocional.

Como apontam De Oliveira e Heloani (2017), quando se pensa em atender o
aluno com deficiéncia na perspectiva da inclusdo, deve-se trabalhar sob os
principios de uma educacédo para a humanizacdo dos sujeitos, que vai além da
formalizagdo de conhecimentos exigidos para o mercado de trabalho. E necessario
trabalhar também a socializacdo e o desenvolvimento das func¢des psiquicas desses
alunos nas vivéncias do cotidiano.

A escola precisa gerar alternativas para se repensar uma educacao tracada
nas vivéncias, criatividade e costumes, sendo elas formadas por meio de atitudes e
acOes instituidas em sala de aula. Deve-se adotar a educacdo com foco no aluno,
considerando-o como um ser humano em desenvolvimento, que é e estd no mundo
(Pulino, 2010).

Outro aspecto importante que autores como Almeida (2016), Bittencourt
(2021), Coco Santos (2012), Bassotto (2011) e Vargas (2014) apontaram em seus

trabalhos foi a relacéo familia-escola, conforme demonstrado no quadro 9, abaixo:

Quadro 9 — Percepgdes dos autores — Sobre a relacao familia-escola

Almeida (2016) diz que “trazendo para o contexto cotidiano, podemos dizer que o trabalho integrado
ganha forca se a familia puder, de alguma forma, trabalhar em conjunto com a escola. A pratica
pedagédgica pode ser transformada & medida que os professores tiverem acesso as informacdes dos
movimentos e percursos que as maes desenham ao longo de sua experiéncia com o filho com
autismo, visto que elas precisam se adaptar a nova situacdo, criar estratégias de lidar com o
desconhecido, 0 que gera angustia e incertezas semelhantes as que os professores sentem ao se
depararem com um aluno com TEA. As crengas e atitudes sao o reflexo do que acreditamos ou
daquilo que ndo conhecemos e deste modo, mées, Familias e educadores podem criar barreiras
para os relacionamentos e para o trabalho de inclusdo na sociedade e nas escolas. Na perspectiva
da deficiéncia, é nos profissionais da salude que os pais depositam num primeiro momento, a tdo
esperada cura e dependendo do retorno, um novo cenario deve ser desenhado” (p. 111-112).

Bittencourt (2021) notou em sua pesquisa que “em alguns relatos, foi possivel observar
intervencdes que sdo implementadas ou adaptadas pelos pais como, por exemplo, a pratica utilizada
pela mée para melhor a letra da filha, que com base na adaptagdo parental, a docente comecou a
utilizar com sucesso em sala de aula. Nesse sentido, foi possivel perceber a importéncia da escuta
docente frente as informacgdes trazidas pelos pais, bem como, o correto planejamento e sua
aplicacdo. De modo que, uma intervengdo pedagdgica que considera o interesse e as necessidades
de ambos os contextos, torna-se mais efetiva. Além disso, se a mae realiza algumas adaptagfes de
atividades em casa, quando auxilia o(a) filho(a) na realizacdo das tarefas e a professora inclui no
contexto escolar, € como se a mae estivesse levando essa informacdo para a escola, e a escola,
utilizando tal informac&o nas intervengdes, insere-se assim, um contexto de Parceria Colaborativa”

(p. 92).

Coco Santos (2012) observou em sua pesquisa que “todas as ac¢des da escola eram
acompanhadas e discutidas com a familia, pois ela tinha acesso ao plano de trabalho anual, aos
objetivos da turma e as atividades adaptadas de acordo com a especificidade do aluno, e aos
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relatérios de desenvolvimento trimestrais dele. E em cada momento, refletiamos sobre as
necessidades de aprendizagem e a percepgédo da familia quanto ao desenvolvimento do aluno” (p.
101).

Bassotto (2011) afirma que “o trabalho integrado ganha forga se a familia puder, de alguma forma,
trabalhar em conjunto com a escola. A pratica pedagdgica pode ser transformada a medida que os
professores tiverem acesso as informa¢des dos movimentos e percursos que as maes desenham ao
longo de sua experiéncia com o filho com autismo, visto que elas precisam se adaptar a nova
situacdo, criar estratégias de lidar com o desconhecido, 0 que gera angustia e incertezas
semelhantes as que os professores sentem ao se depararem com um aluno com TEA” (p. 111-112).

Vargas (2014), ao investigar o envolvimento de mées de alunos com TEA no processo educacional
inclusivo, obteve como resultado que se trata de uma questdo na qual ndo tem tanta efetivacéo, o
gue ocasiona uma inclusdo incompleta. Porém, a autora assevera que se esse quadro fosse
revertido, a inclusao desses alunos teria maior qualidade, ja que a educacéo inclusiva é feita ndo s6
pela escola, mas por todos, € uma parceria, um caminhar de maos dadas.

Fonte: Autoria préopria (2023).

As pesquisas sobre a relacao entre familia e escola, em sua maioria, tratam
sobre a importancia da parceria entre ambos, para buscarem estratégias que
beneficiem o processo educativo dos estudantes.

Dessen e Polonia (2007) afirmam que a colaboracdo escola-familia é
fundamental no compartihamento de informacdes sobre o aluno, o que ira
proporcionar a escola conhecimentos especificos sobre o discente e possibilitara a
estruturacdo de atividades apropriadas para esses estudantes, entre outros
beneficios.

Tavares e Nogueira (2014) relatam que para que se obtenham beneficios,
deve haver cooperagédo de ambos, com o reconhecimento de cada instituicdo como
agente de uma mesma acao: a educacao.

Ainda nesse viés, autores como Lima (2016), Schultz (2019), Santos (2020),
Ramos (2014), Marocco (2012), Pinto (2013) Alvez (2014), Menezes (2012),
Castanha (2016), Sica (2021) e Carmo (2022) apontaram a importancia da inclusao

do aluno com TEA nas escolas, como pode ser observado no quadro 10, a seguir:

Quadro 10 — Percepcbes dos autores — Sobre a importancia da inclusao
Lima (2016) pontua que “com relagcdo a inclusdo do aluno com deficiéncia, nesse caso,
especificamente do aluno com TEA, com base nas falas da professora entrevistada, e que nos
parecem fundamentais na garantia desse direito, resumem-se a trés pontos: — Um primeiro ponto é
ter um olhar para toda a turma, nela encontrar as especificidades, num caminho que vai do geral ao
particular e do particular ao geral das caracteristicas da turma; -No segundo ponto, percebemos que,
apesar de necessitarmos de um caminho metodolégico para o ensino da turma, este ndo precisa ser
a partir de um método Unico, mas complementado com o que ha de compativel em diferentes
métodos com a diversidade e realidade do alunado, que s6 é possivel quando o conhecemos com
maior profundidade, onde a avaliagdo diagnostica da turma parece ser relevante, ndo sendo uma
tarefa facil, mas que, dai, podera criar propostas mais eficazes que possam incluir todos os alunos; —
No terceiro e dltimo ponto, acreditamos ser relevante pontuar a capacidade de o professor entender
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seus limites e dificuldades metodolégicas, e, a partir disso, buscar solu¢cdes que venham nortear e
Ihe auxiliar no processo de inclusdo de todos os alunos, pois, como a professora em questao ja
mencionou: — Na realidade, todos os alunos tém necessidades diferentes; todos, cada um” (p. 75).

Schultz (2019) declara que “temos clareza que uma educagao emancipatéria do autista, no Brasil,
ndo passa de uma utopia pedagoégica, como ja dissemos. Nosso estudo apontou que o trabalho do
Outro, no autismo, é deixar-se conduzir pelo autista. No entanto, para que o professor deixe-se
conduzir pelo autista, terd que revolucionar seu pensamento sobre o que seria ensinar. Ha que se
quebrar tabus que néo estao totalmente resolvidos, estes referentes a relacao de poder entre mestre
e aluno. O ensino, portanto, ainda, esta ligado, de certa forma, ao conceito de autoridade” (p. 127).

Ramos (2014) ratifica que para a educacéo inclusiva se realizar com qualidade, deve-se ter uma
forca-tarefa — direcdo, professores, comunidade —, a fim de promover acbes e ajustes essenciais
para que o estudante com TEA seja incluido e beneficiado no espaco escolar e progrida de maneira
a contemplar seu desenvolvimento integral. A mesma autora ainda acrescenta que contemplar a
inclusdo escolar € um exercicio que requer conhecimento e pratica: o conhecimento acerca das
legislagcbes que abarcam a educacédo especial, especialmente o TEA, e a préatica em relacdo a acdes
que contemplem o plano politico pedagdgico. Ambos os exercicios sdo de extrema importancia para
que a escola alcance os encaminhamentos necessarios para que seja ou busque ser de fato,
inclusiva.

Marocco (2012) realizou um estudo com seis estudantes com TEA na educacéo infantil e no ensino
fundamental, em que investigou a escolarizagdo desses individuos e as relacdes por eles
estabelecidas nos espacos educativos. Com isso, a autora apontou como resultado que: “Nas ac¢des
da 4rea da educacao, enfatizando os sujeitos com autismo, pode-se considerar entdo um estar-junto
(um ser-com) legitimado pelo respeito, a fim de distanciar-se da no¢@o que enfatiza as dificuldades e
supervaloriza uma suposta subjetividade deficiente, desconsiderando o quanto uma situacdo de
inclusao escolar pode ser potencializadora para um sujeito com autismo” (p. 144). Ela demonstra em
seu estudo que as instituicdes escolares sdo espacos de encontro, ou seja, de rela¢des, de incluséo.
Ela acrescenta ainda que se deve olhar para esses sujeitos e para a maneira como a escola se
relaciona com eles, e vice-versa, de forma mais profunda, pois afirma que o trabalho pedagdgico se
constréi e se qualifica por meio das relagdes.

Pinto (2013) afirma que a educagdo inclusiva € um processo. Dessa forma, a escola, os
profissionais, a comunidade e todos aqueles que contribuem com a educacdo inclusiva devem
pensar em uma educabilidade de pessoas com TEA para além da presenca fisica, para uma
presenca integral, na qual, a partir das relacdes estabelecidas entre esses estudantes e os outros
nos espacos da escola, o seu processo educativo sera potencializado de forma global.

Alvez (2014) declara em sua dissertacdo que se deve pensar o processo educacional de alunos com
TEA a partir de uma nova perspectiva, dando o exemplo de praticas de socializagdo que sejam
adaptaveis para cada estudante, pois, apesar de haver caracteristicas gerais do TEA, cada pessoa
apresenta peculiaridades. A autora ainda acrescenta que é necessario olhar para esse aluno para
além dos tracos bioldgicos: a escola, que € um espago educativo e humanizador, deveria sobrepor o
olhar clinico-médico e visualizar o ser humano em sua integralidade, com nomes e ndo com
nomenclaturas de CID, assim, a inclusédo poderia se tornar mais proxima de sua efetivagéao.

Para Castanha (2016), “Incluir ndo é levar o aluno com autismo na escola e deixar conviver no meio
de criangas ‘normais’. Incluir é eliminar as barreiras que um ser humano possui, € despertar seu
potencial criativo, € educar e socializar. Tudo isso impde um planejamento adequado, um trabalho
conjunto entre o professor regente e o professor de apoio, comunidade escolar, a familia e os
terapeutas, caso contrario havera uma separacdo de conhecimentos, ou seja, uma inclusédo
fragmentada” (p. 104).

Sica (2021) abordou em sua pesquisa a inclusdo do aluno com TEA a luz da teoria psicanalitica e
concluiu que “a via da implicagdo subjetiva do educador, tal como desenvolvido em nosso trabalho,
permite estar aberto “ao que advém”, possibilitando novas descobertas junto ao outro e de si mesmo,
operando transformacdes ou reposicionamentos subjetivos. Isso vale ndo apenas para a crianca,
mas também para o adulto, e pensar essas questdes de maneira dialética nos possibilitou sempre
levar em conta essa dimensdo. Quando se trata de criangas autistas, isso é bastante significativo,
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uma vez que estao colocadas possibilidades de maior abertura ao outro” (p. 126).

Carmo (2022) observou que para trabalhar com criangas com TEA, deve-se “contemplar a
diversidade, precisa fomentar no professor a reflexdo sobre a sua postura nas praticas educativas,
buscando considerar a variabilidade de aprendizagem dos estudantes, flexibilizando objetivos,
métodos, matérias e avaliagcdes, permitindo satisfazer caréncias diversas, considerando em seus
planejamentos os principios estabelecidos nas diretrizes do DUA, possibilitando alcangar os
objetivos de aprendizagem a um maior nimero de estudantes, considerando as suas especificidades
de aprendizagem” (p. 124).
Fonte: Autoria prépria (2023).

E possivel perceber nos discursos dos autores que a inclusdo, para eles,
pode referir-se ndo somente a insergéo fisica desses alunos nos espacos escolares,
mas as relacbes que sdo estabelecidas por eles, que constituem fatores de
aprendizado tdo importantes quanto as questdes didaticas. Entretanto, para que isso
aconteca, € necessario olhar para esses sujeitos a partir de uma visdo mais
humana, enxergando-os como alguém que pode se desenvolver em todos 0s seus
aspectos.

A inclusdo € um processo nao linear: ha momentos de avancos e de
retrocessos, alguns tropecos, paradas, quedas e retomadas. E uma constante busca
para promover qualidade de vida para as pessoas com TEA, sendo um trabalho né&o
apenas da escola, mas de todos. Para isso, deve-se olhar para o estudante com
TEA para além do que se pode ver com os olhos, com sensibilidade, visualizando-os
como seres com potencialidades, que aprendem por meio ndo somente dos

aspectos cognitivos, mas pelas suas relagdes e vivéncias.
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5 PERCEPCOES FINAIS

Concluir um trabalho chega ser uma das partes mais dificeis de uma
pesquisa, pois é quando se olha para todo o processo que foi percorrido e o trabalho
€ analisado de forma geral. A partir disso sdo feitas varias reflexdes finais, como:
“este estudo conseguiu alcangar os objetivos propostos?”, “quais foram as limitagbes
e contribuicbes desta pesquisa?”’. Posto isto, € importante suscitar tais reflexdes
nesta etapa final.

E necessario resgatar que a motivacio que levou a realizacéo desta pesquisa
foi exatamente a experiéncia da pesquisadora ter vivenciado situacbes criticas
acerca da inclusédo de alunos com TEA nas escolas, percebendo as dificuldades dos
profissionais da educacdo, dos proprios alunos com TEA e seus familiares. Estas
dificuldades também apontam para mais questionamentos como: é somente na
regido do Para que ocorrem essas problematicas envolvendo os alunos com TEA?
Ou essa é uma dificuldade que percorre todo o territério brasileiro?

Diante disso, as inquietacdes sobre esta tematica se tornaram mais intensas
e, ao adentrar no Programa de PoOs-graduacdo em Educacdo da Universidade
Federal do Oeste do Para — PPGE — UFOPA, a pesquisadora teve a possibilidade
de iniciar e estudar questdes educacionais como: diversidade cultural, incluséo,
docéncia, entre outros. Desse modo, foi possivel se aprofundar na investigacao
acerca de como ocorre a inclusdo de alunos com TEA a partir das percepcdes de
autores que ja investigaram tal assunto.

Para tanto, o presente estudo adotou como metodologia a pesquisa
bibliografica. Assim, optou-se por este tipo de estudo com a especificidade na
revisdo sistematica, que contém o passo a passo para orientar o pesquisador,
trazendo diversos beneficios como a reproducdo das mesmas metodologias para
outros pesquisadores.

No que diz respeito ao passo a passo da pesquisa bibliografica, o resultado
trazido na primeira subsecdo tratou acerca da importancia do mapeamento,
considerado relevante para este estudo, pois, como visto, ele contribuiu para a
definicdo dos critérios de inclusdo e exclusédo, delimitando o universo de estudos que
foram averiguados de acordo com 0s objetivos propostos, resultando no produto da

pesquisa.
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Referente ao resultado da segunda subsecado discutida, a respeito do
aprofundamento dos estudos encontrados, foi possivel averiguar diversos aspectos
como: 0s assuntos mais abordados relacionados a inclusdo do aluno com TEA, as
Politicas sobre inclusao, referéncias e metodologias.

Ter realizado tal levantamento demonstrou que as producdes académicas se
mantém mais interessadas nas categorias das praticas pedagogicas dos
profissionais de educagdo. Também foram identificados que os estudos se
debrucaram sobre as legislagdes que amparam os estudantes com TEA, sendo elas:
leis, decretos, resolucdes, diretrizes, parametros e declaracdes.

Os resultados demonstraram que 0s pesquisadores optaram em realizar suas
pesquisas com docentes, alunos com TEA, equipe escolar, como, por exemplo,
pedagogos, professores do AEE e mediador. Todavia, percebeu-se que houve
pouco interesse em estudos acerca da tematica investigando equipes
multiprofissionais. Nesse aspecto, € relevante ressaltar que se defende a
necessidade de outras pesquisas se atentarem a trabalhar também com outros
profissionais que acompanham o publico desta investigacdo, entendendo que é
fundamental a parceria entre escola e estes profissionais, a fim de proporcionar
estratégias conjuntas, possibilitando uma melhor qualidade na inclusdo dos alunos
com TEA.

Ressaltando ainda a respeito das discussoes trazidas na segunda subsecéo,
notou-se que os trabalhos bibliograficos foram os menos realizados. Tal falta de
producdo neste tipo de pesquisa pode ser explicada pelo fato de os pesquisadores
estarem preocupados em superar as barreiras que ainda se tem sobre 0 processo
inclusivo e, por isso, acabam pesquisando diretamente no campo, observando as
vivéncias e considerando os relatos dos profissionais de educacdo sobre suas
dificuldades. Nesse aspecto, observa-se novamente a importancia de se realizar
pesquisas sobre a inclusdo do aluno com TEA a partir de diversos aspectos
metodoldgicos, inclusive, de trabalhos que possuem como base metodoldgica a
pesquisa bibliografica, pois, trabalhar as diversas bases empiricas, podera
proporcionar e viabilizar novos caminhos para uma inclusdo de qualidade para estes
estudantes.

Como visto na continuidade dos resultados apresentados, a terceira e ultima
subsecdao trouxe o entendimento a respeito da inclusdo do aluno com TEA. Apesar

de ser um tema discutido ha muito tempo, os resultados encontrados demonstraram
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gue ainda houve poucos progressos. Os estudos apontaram que os alunos com TEA
se fazem presentes dentro da escola, no entanto percebe-se que isso ocorre apenas
pela integracao, ou seja, inser¢ao deste aluno no ambiente escolar, sem adaptagao
curricular e ajustes na sala de aula, como por exemplo, a quantidade de alunos, luz
e som.

Posto isto, percebe-se que ha muitas dificuldades e barreiras no processo
inclusivo de alunos com TEA, sendo frequentemente pontuadas pelos
pesquisadores questdes comportamentais destes estudantes, falta de recursos,
fragilidades na formacéo e a sobrecarga no trabalho.

No entanto, um aspecto que chamou atencéo foi acerca do emocional e as
percepcdes que o0s professores tém sobre seu trabalho com estes discentes, sendo
que, muitas vezes, se sentem perdidos sem saber como trilhar o caminho da
inclusdo, ndo sabendo adaptar atividades, ndo estabelecendo um dialogo e um
vinculo adequado com este aluno, desacreditando que este educando pode vir a
aprender e se desenvolver cognitiva, social e emocionalmente, olhando-o somente
pelo viés de seus sintomas diagndésticos.

Foi observado também alguns relatos destes educadores que estavam
presentes nos estudos obtidos por meio da pesquisa bibliografica. Eles se sentiam
desamparados pelos outros profissionais da escola, como por exemplo, 0s
pedagogos, direcdo e outros membros da equipe escolar. Em sintese, notou-se o
sentimento de soliddo e incapacidade de suprirem e oferecerem um adequado
trabalho aos alunos com TEA.

Tais dificuldades, segundo os préprios apontamentos dos participantes das
pesquisas, podem ser enfrentadas e superadas por meio de formagdes profissionais,
capacitacdes e intervencles especificas para trabalhar com estes discentes, como:
PECS, ABA, PEI, SCALA, entre outros, pois pesquisas que trabalharam com método
de intervencéo, formagcdo e capacitacdo demonstraram resultados positivos na
inclusdo de alunos com TEA, ja que € por meio destes recursos que o educador vai
quebrando paradigmas a respeito dos estereotipos que ainda sdo voltados as
pessoas com TEA. Buscar por esse tipo de ajuda contribuir4 para que os docentes
obtenham conhecimento sobre estes sujeitos que sao Unicos, singulares e
aprendem a se desenvolver de diversas maneiras, principalmente se ocorrer um

trabalho comprometido, amoroso e compartilhado com eles.
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De modo geral, por meio dos estudos elencados no decorrer deste escrito, 0s
pesquisadores percebem a inclusdo como algo desafiador, com etapas a serem
superadas, mas n&o algo impossivel a ser conquistado. E premente compreender
gue néo se trata apenas de inserir pessoas com TEA nas instituicdes escolares, mas
se dedicar a estes alunos com um olhar mais atencioso, amoroso, acolhedor,
respeitando suas particularidades e sensibilidades, acreditando no desenvolvimento
deles.

Chegando ao fim destas consideracgfes, € importante salientar que os ultimos
apontamentos que emergem desta pesquisa sao algumas de suas limitacdes, bem
como, seus pontos positivos.

No que diz respeito as limitacbes, percebe-se que ao se optar em trabalhar
com pesquisa bibliografica, existem algumas necessidades de delimitagcbes como,
por exemplo, ano, tema, bases de dados etc. Por esse motivo, observa-se que
muitos outros trabalhos considerados relevantes ficaram de fora da pesquisa.
Portanto, sugere-se que outros pesquisadores possam investigar tal teméatica
abarcando outro recorte temporal, assim como, outras bases de dados e outras
especificidades, buscando trabalhos realizados em outros programas de pos-
graduacdo, para ter um conhecimento mais robusto sobre a tematica e das
pesquisas que estdo sendo realizadas.

Em relac&o aos pontos positivos desta pesquisa, seu intuito foi viabilizar uma
reflexdo humanista, suscitando reflexdes e viabilizando o respeito, a dignidade, o
cuidado e amorosidade quando se trata da inclusdo do aluno com TEA na escola,
pois a pesquisa instiga muitos questionamentos, tendo a curiosidade de averiguar
determinado fenbmeno, promovendo debates e reflexdes acerca da tematica
investigada, observando o que tem sido realizado, seus avangos e/ou retrocessos,
almejando mudancas diante de tal problematica levantada.

E se tratando da inclusdo do aluno com TEA é urgente que haja mais didlogos
sobre este fenbmeno de forma mais humana e sensivel, visto ser um assunto que é
do interesse ndo s6 dos profissionais da educacdo e dos familiares de alunos com
TEA, mas da sociedade em geral. A escola ndo é uma instituicio que separa
discentes tipicos e atipicos, entdo, tal demanda sera alcancada se houver um
trabalho em conjunto.

Outro ponto importante a se salientar € que a maioria das pesquisas ainda se

encontra dentro do contexto da exploracéo, da investigagéo, dos apontamentos dos
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problemas e das dificuldades. Faz-se necessario e urgente andar por outros
caminhos, em busca de solucbes, de esperanca. Questionar por exemplo: quais
respostas podem ser sugeridas referentes as dificuldades encontradas? Como se
desenvolvem novas perspectivas sobre a incluséo de alunos com TEA? Tais
indagacoes ficam em aberto para pesquisas futuras.

Por fim, defende-se a relevancia deste estudo possibilitando novos caminhos
que reflitam esta tematica em outros programas de Pds-graduacdo em Educacéo do
Brasil. Acredita-se também que as reflexdes suscitadas neste escrito ndo se
restringem apenas ao debate académico, mas devem ser inquietacdes presentes em
toda comunidade escolar, familiar e na sociedade como um todo. Afinal, a educacéo
inclusiva € voltada para todos os contextos brasileiros e pela continua busca de
proporcionar a autonomia do ser humano, valorizando e respeitando sua
singularidade, sua totalidade, pois o aluno com TEA é um sujeito social em

construcao.
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