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RESUMO

A educacao integral e tempo integral € uma questéo que tem assumido lugar de relevo no ambito das
politicas educacionais nos ultimos anos. Diante disso, este estudo teve como problemética central a
seguinte questdo: Qual o conceito de educacédo integral e de tempo integral que permeia o Projeto
Politico Pedagogico da escola do campo Irméa Dorothy Mae Stang? O objetivo geral foi Identificar o
conceito de Educacéo Integral e de Tempo Integral presente no Projeto Politico e Pedagdgico e nas
acOes desenvolvidas pela escola. Como metodologia de estudo foi utilizada a abordagem qualitativa,
que envolveu pesquisa bibliogréfica, em que foram levantados estudos sobre a temética e a andlise
documental, cujo principal documento de analise foi o Projeto Politico Pedagdgico, além de
legislacdes de ensino, tanto em nivel federal, estadual quanto municipal. Os resultados indicam que
no estado do Para e no municipio de Santarém a principal politica de tempo integral desenvolvida no
periodo de 2012 a 2017 foi o Programa Mais Educagdo. O municipio de Santarém, iniciou no ano de
2012 o desenvolvimento de uma politica municipal de tempo integral, criando duas escolas, como
experiéncia piloto de educacgédo integral em tempo integral, uma na zona urbana e outra na zona rural,
sendo essa Ultima a escola do campo Irma Dorothy Mae Stang, objeto desse estudo. O Projeto
Politico Pedagogico se propde a trabalhar a formagdo do homem do campo dentro da perspectiva da
educacdo integral. O principal desafio da escola é assegurar que a rotatividade de professores a cada
final de ano seja diminuida e que o fato de os professores nédo ficarem em tempo integral na escola
ndo prejudique as atividades previstas em seu Projeto Politico Pedagdgico.

Palavras-chaves: Educacao Integral em tempo integral. Politicas Publicas. Educacdo do Campo.



ABSTRACT

Full-time and full-time education is an issue that has taken center stage in educational policy in recent
years. Therefore, this study had as central problem: What is the concept of integral and full-time
education that permeates the Pedagogical Political Project of the Sister Dorothy Mae Stang field
school? The general objective was to identify the concept of Integral and Integral Education present in
its Political and Pedagogical Project and in the actions developed by the school. As a study
methodology, a qualitative approach was used, which involved bibliographic research, in which studies
were carried out on thematic and documentary analysis, whose main document was the Political
Pedagogical Project, as well as teaching legislation, both at federal, state and municipal. The results
indicate that in the state of Pard and in the municipality of Santarém, the main full-time policy
developed in the period from 2012 to 2017 was the More Education Program. The Municipality of
Santarém started in 2012 the development of a full-time municipal policy, creating two schools as a
pilot experience of full-time integral education, one in the urban zone and another in the rural area, the
latter being the rural school Sister Dorothy Mae Stang, object of this study. The Pedagogical Political
Project proposes to work the formation of rural man within the perspective of integral education. The
main challenge of the school is to ensure that the turnover of teachers at each end of the year and that
teachers do not stay full-time at school does not detract from the activities provided for in their Political
Pedagogical Project.

Key-words: Full-time Integral Education. Public policy. Field Education.
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1 INTRODUCAO

O interesse pelo desenvolvimento desta pesquisa tem como ponto de partida
um estudo iniciado no ano de 2014, sobre Educacéo Integral na escola do Campo,
época em que conclui o curso de Pedagogia, na Universidade Federal do Oeste
Pard (UFOPA). A investigacdo realizada para o Trabalho de Conclusdo de Curso
(TCC) teve como titulo: “A implantacdo da escola do campo Irma Dorothy Mae
Stang: um estudo sobre a primeira escola do campo em tempo integral no municipio
de Santarém-Para”.

Foi um trabalho de extrema relevancia para minha aprendizagem como
estudante, pesquisadora e futura professora da educacdo basica. No TCC foi
pesquisado sobre o projeto de criacdo e implantacdo da politica de educacédo
integral na escola do campo do municipio de Santarém, estado do Para, em 2012,
ano em que esta politica inicia no municipio com a construgdo de duas escolas
publicas, uma na zona urbana e outra na zona rural, na regido do Eixo Forte, sendo
gue a escola da zona rural visava atender alunos do ensino fundamental Il que
residiam, principalmente, nas areas rurais.

Conforme abordado no TCC, as lutas a favor da qualidade da educacédo nao
séo recentes, iniciaram mais intensamente na década de 1930, com o Manifesto dos
Pioneiros da Educacédo, mas foi na Constituicdo Federal de 1988 que a justica e
igualdade de direitos a educacao passaram a ser assegurados de forma mais ampla,
consolidando-as com a aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB) Lei n°® 9.394 de 1996.

A LDB reforcou o direito a educacgéo, porém foi possivel verificar no estudo
realizado que, apesar de o acesso e permanéncia do individuo estar assegurado em
Lei, ainda ha uma distancia entre o legal e o real, como € o caso do direito a
educacéo integral, visto que, no municipio de Santarém, o governo, até os dias
atuais, somente implantou a educacao integral em duas escolas de tempo integral
construidas para esse fim, no ano de 2012, ambas de modo experimental e
permanecem até a presente data hessa mesma condicao.

Nas escolas da zona urbana, a politica de educacdo integral em jornada

ampliada comecou no ano de 2009, com a adesdo do municipio de Santarém a



11

politica de tempo integral desenvolvida pelo governo federal, através do Programa
Mais Educacao’.

Apesar do Programa Mais Educacéo ter sido implantado em 2009 ele s6
chegou as escolas do campo no ano de 2012, mesmo sendo comprovado que essas
escolas apresentavam baixo indice de desenvolvimento da Educacgéo Basica (IDEB)
e tinham os requisitos para receberem o referido Programa.

De acordo com o Plano Municipal de Educacéo (PME), 2015, as séries finais
do ensino fundamental da area urbana e rural do municipio de Santarém nao
correspondiam as metas projetadas nos anos de 2009 a 2012. O indice de baixo
desempenho e baixa aprendizagem nas escolas do campo € fruto do descaso que
h& muitos anos se presencia reflexo das desigualdades sociais no Brasil.

No ano de 2015, tive a oportunidade de atuar como professora em uma
escola do campo da rede municipal de Santarém.

Nesse contexto campesino pude constatar os varios problemas que existem
na educacao no campo como falta de saneamento, de salude e transporte etc., mas
também com saberes e muita diversidade cultural. Esse foi um momento marcante
porque tive a oportunidade de praticar os conhecimentos adquiridos na academia e,
também, diante da realidade da educacdo no campo, refletir sobre as
especificidades que fazem parte desse universo.

Foi uma experiéncia que fez surgir algumas indagacdes sobre qual educacao
€ oferecida para os filhos do homem do campo e como ainda estdo distantes de
conquistarem a tdo almejada “Educacao para todos”. Educacdo que contemple a
formacéo integral e em tempo integral que Ihes proporcionem aprendizagens para o
desenvolvimento individual e coletivo.

O direito a educacdo é estabelecido na Constituicdo Federal de 1988 e
reiterado nas legislacbes educacionais a partir da década de 1990 como: a LDB
9.394/96; os Planos Nacionais de Educacdo, PNE 2001-2010 e PNE 2014-2024
instituidos respectivamente pela Lei n°® 10.172 de 2001le Lei 13.005 de 2014; Lei

11.494/2007 que trata do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacéo

! O Programa Mais Educac&o orienta-se pelos seguintes objetivos contidos no Artigo 3° do Decreto n°
7.083/2010: | - Formular politica nacional de educacgédo basica em tempo integral; II- Promover didlogo
entre os conteudos escolares e os saberes locais; IlI- Favorecer a convivéncia entre professores,
alunos e suas comunidades; IV- Disseminar as experiéncias das escolas que desenvolvem as
atividades de educacdo integral; e V - Convergir politicas e programas de saude, cultura, esporte,
direitos humanos, educacdo ambiental, divulgacéo cientifica, enfrentamento da violéncia contra as
criancas e adolescentes, integracdo entre escola e comunidade,para o desenvolvimento do projeto
politico pedagdgico de educacéao integral.
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Bésica e de Valorizacdo dos Profissionais na Educacdo (FUNDEB); Decreto
6.253/2007 que define a Educacédo Basica em Tempo Integral e Decreto 7.083/2010
gue trata do Programa Mais Educacéo.

O tema que abrange a educacdo integral em tempo integral nas escolas
publicas do Brasil s6 ganhou notoriedade na agenda educacional com as politicas
anteriormente citadas. Mesmo assim ainda existe muita confusdo com a pratica de
educacdo integral em tempo integral no cenario educacional.

Nesse sentido para fins de delimitacdo de terminologia € considerada
educacéo integral a educacao que visa o desenvolvimento integral do ser humano e
escola de tempo integral diz respeito a escola que amplia seu periodo de
atendimento que segundo o PNE 2014-2024, deve ser de no minimo 7 horas.

Em 2014 quando fui desafiada a pesquisar sobre educacao integral na escola
do campo pensei no quanto seria dificil pelo fato de, nagquele momento, néo ter
conhecimento suficiente sobre a tematica e, ainda, nunca ter pesquisado sobre tal
tema. Fiquei intrigada ao refletir sobre como esses aspectos de educacao integral
aconteceriam em uma escola do campo? Qual seria essa relacdo educacéao integral
e educacao do campo?

Antes de iniciar o estudo sobre escola do campo com proposta de educacao
em tempo integral, parecia-me distante a pratica de uma educacao na direcdo da
formacdo integral dos sujeitos do meio rural. Porém, a pesquisa de TCC
transformou-me como cidada que pensa em contribuir com a formacao das pessoas
e, ja com um pouco mais de conhecimento sobre educacao integral e educacéo no
campo, senti-me motivada a prosseguir nos estudos. Foi encantador descobrir o
guanto a pesquisa € importante para o desenvolvimento pessoal, social e
académico.

Na Universidade Federal do Oeste do Para inseri-me também no grupo de
estudos e pesquisas Formacdo de Professores na Amazbnia Paraense
(FORMAZON) que de foi grande importancia para meu desenvolvimento como
académica. Esse grupo foi criado na época da Universidade Federal do Para (UFPA)
em 2008, permanecendo na transicdo dessa para Universidade Federal do Oeste do
Pard (UFOPA) em 2009,

Na interacdo com os demais membros do grupo, a partir de 2014, fui

aprendendo e me construindo como estudante pesquisadora. Esse universo que
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engloba conhecimento cientifico permitiu-me visualizar que podemos ajudar
pessoas, transformar épocas, fazer histéria e contribuir com a humanidade.

Dessa forma, concordo com Tim May (2004) quando afirma que o papel da
ciéncia é entender e explicar os fenbmenos sociais, focalizar a atencdo em questdes
particulares e desafiar crengas convencionais sobre 0 mundo social e natural. Por
iIsso, 0s pesquisadores, como pessoas que realizam investigacbes sobre
determinado assunto, devem contribuir com a sociedade por meio de
compartilhamentos e atuacdes para auxiliar na construcdo de uma vida melhor.

Foi com essa compreensdo, sobre a importancia da investigacdo cientifica
para a transformacédo da realidade local e compromisso do educador com sua
profissdo docente que conclui meu TCC no ano de 2014.

O impacto com a realidade vivida no decorrer do ano de 2015 na escola do
campo, ndo mais na condicdo de aluna de graduacdo, mas de profissional da
educacéo, tendo o desafio de ndo apenas compreender essa realidade, mas fazer
algo para mudar essa realidade, me conduziu a novos guestionamentos e novas
inquietacBes diante desse cenario de incertezas. Me fez também decidir que era o
momento de voltar para a cidade e buscar novos conhecimentos sobre educacédo do
campo e politica de educacéo integral em tempo integral para melhor intervir e
contribuir com as escolas do campo.

Em 2016 fui aprovada no Mestrado do Programa de POs-Graduagdo em
Educacdo (PPGE) na UFOPA. O projeto que submeti apresentou como objetivo
estudar as politicas educacionais sobre a educacao integral em tempo integral, na
escola do campo Irma Dorothy Mae Stang, com a pretensdo de continuar
aprofundando os conhecimentos a respeito desse tema e, assim, melhor contribuir
com o0 meio social por meio da minha area de atuacéao.

Nesta dissertacdo de mestrado, portanto, o objetivo foi dar continuidade a
tematica iniciada na graduacdo e aprofundar os estudos sobre a politica de
educacéo integral na escola do campo Irma Dorothy Mae Stang que é um projeto
piloto de experiéncia de educacao integral em tempo integral na escola do campo,
do municipio de Santarém, Para.

O municipio de Santarém, segundo o Plano Municipal de Educacéo (2015-
2025), possui 320 escolas localizadas no espaco rural, que funcionam em

turmas/ano, sendo que a maioria funciona com turmas multiano, ou seja, com alunos
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de diferentes anos em uma Unica turma, com apenas um professor para atender a
essa demanda.

Dessas 320 escolas apenas uma foi contemplada com a politica de educacgéo
integral no ano de 2012, e até o momento (2018) continua sendo a Unica escola do
campo com a educacgéao integral em tempo integral.

Com base nesses estudos e constatacdes sobre a implantacdo das politicas
de educacéo integral em tempo integral no municipio de Santarém, foi delimitada a
seguinte questao norteadora dessa pesquisa: Qual o conceito de educacéao integral
e de tempo integral que permeia o Projeto Politico Pedagdgico da escola do campo
Irmé& Dorothy Mae Stang?

Outras questdes nortearam esse estudo:

Qual a concepcao de educacdo do campo e educacdo integral de tempo
integral presente nos documentos norteadores da Secretaria Municipal de Educagéo
(SEMED)?

Qual a concepcédo de educacédo do campo e de educacéao integral e de tempo
integral expressa no PPP da escola Irma Dorothy Mae Stang?

Qual a interface entre os documentos orientadores sobre educacdo do
campo, educacédo integral e de tempo integral com a concepcdo de educacao
presente no PPP da escola Irma Dorothy Mae Stang?

Para responder a esses questionamentos tracamos como objetivo geral:
Identificar a concepc¢ao de educacéo integral e de tempo integral presente no Projeto
Politico Pedagdgico e nas acdes desenvolvidas pela escola do campo Irma Dorothy
Mae Stang.

Como objetivos especificos delimitamos:

o Identificar a concepcéo de Educacéao Integral em Tempo Integral
presente na literatura sobre educacéo integral no Brasil.

o Investigar a concepcdo de educacdo do campo e educacgao
integral de tempo integral presente nos documentos norteadores da politica
educacional que trata dessa tematica.

o Analisar a concepcdo de educacdo do campo, de educacdo
integral e de tempo integral retratada no PPP da escola Irma Dorothy Mae
Stang.

Para o alcance dos objetivos utilizamos o0s pressupostos tedricos

metodolégicos da pesquisa qualitativa por entendermos que esse tipo de abordagem
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seria a mais apropriada para o contexto dessa investigacdo, pois sua categoria
central € a compreensdo sobre a educacgdo integral em tempo integral que se
desenvolveu na Escola do Campo Irméa Dorothy Mae Stang.

De acordo com Creswell (2010, p. 26) “A pesquisa qualitativa € um meio para
explorar e para entender o significado que os individuos ou os grupos atribuem a um
problema social ou humano”. Ainda segundo o autor a andlise dos dados é
indutivamente “[...] construida a partir das peculiaridades para os temas gerais e as
interpretagbes feitas pelo pesquisador acerca do significado dos dados”.
(CRESWELL, 2010, p. 26), justificando assim sua pertinéncia nesse estudo.

A pesquisa foi realizada por meio do estudo de caso em uma escola de
educacédo integral em tempo integral na regido do Eixo Forte. A instituicdo foi
selecionada por se tratar da uUnica escola do campo planejada para oferecer
educacéo integral em tempo integral para a populacdo do campo, como experiéncia
piloto.

Segundo Severino (2007, p.121), a decisdo do investigador pelo estudo de
caso se da quando a situacao investigada “se concentra no estudo de um caso
unico, considerado representativo de um conjunto de casos analogos por ele
significativamente representado”. Assim, consideramos que compreender a
concepcao de educacéo integral em tempo integral que se desenvolve nessa escola
do campo como projeto piloto podera contribuir para posteriores estudos sobre
escolas implantas para esse fim.

Para Yin (2001) o estudo de caso € uma estratégia de pesquisa que contribui
para compreensdo dos fendmenos individuais, organizacionais, sociais e politicos
permitindo que o pesquisador faca uma leitura profunda da realidade vivida. Nesse
sentido Yin (2001, p. 21) esclarece que “o estudo de caso permite uma investigagao
para se preservar as caracteristicas holisticas e significativas dos eventos da vida
real tais como ciclos de vida individuais, processos organizacionais e administrativos
[...I". O caso deve ser uma referéncia significativa para merecer a investigagao
particular, estabelecendo ligacdo com os demais casos, “focalizando-a como um
todo, mas sem deixar de enfatizar os detalhes, as circunstancias que favorecem
uma maior apreenséo desse todo” (ANDRE, 1984, p. 52).

Para que sejam atendidas as exigéncias que requer o estudo de caso,
Chizzotti (2010) apresenta trés etapas que o pesquisador deve seguir: a selegcédo e

delimitacéo do caso, o trabalho de campo e a organizagéo e redacao do relatorio.
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Dessa forma, os pressupostos metodoldgicos do estudo de caso se afinam ao
objeto desse estudo, uma vez que ele envolve contextos politicos e organizacionais
da educacdo integral em tempo integral como politica publica educacional que visa a
melhoria da qualidade do ensino ofertada na escola do campo.

A fundamentacéo tedrica do estudo se deu por meio da pesquisa bibliogréfica
a partir de livros, artigos e dissertacdes localizados em sites cientificos, referendada
por Gil (2010, p. 29) segundo o qual a pesquisa bibliografica “é elaborada com base
em material ja publicado [...] inclui material impresso, como livros, revistas, jornais,
teses, dissertacbes e anais de eventos cientificos [..] bem como o material
disponibilizado pela internet”.

Foi realizada ainda como técnica de coleta de dados a analise dos seguintes
documentos: Projeto Politico Pedagdgico da escola Irma Dorothy Mae Stang, a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 9394/96 e os Plano Nacional de
Educacéo (PNE) 2001-2010 e 2014-2024 com o objetivo de identificar o conceito de
educacéo integral e tempo integral presentes na base legal.

Segundo Gil (2010, p. 30) “a pesquisa documental vale-se de toda sorte de
documentos, elaborados com finalidades diversas, tais como assentamento,
autorizacdo, comunicagao etc.[...]".

O trabalho em campo iniciou com a observacdo do desenvolvimento das

atividades dos professores e 0 acompanhamento da rotina na escola.

A observacdo é uma das mais importantes fontes de informac¢Bes em
pesquisa qualitativas em educacdo. Sem acurada observacdo ndo ha
ciéncia. Anotacdes cuidadosas e detalhadas vao construir os dados brutos
das observagoes...].

Ao observador ndo basta simplesmente olhar, deve certamente, saber ver,
identificar e descrever,diversos tipos de interacdo e processo humano (
VIANNA, 2003, p.12).

Para o aprofundamento dos dados e o esclarecimento das duvidas
relacionadas com a instituicdo foi necessario a aplicagdo da entrevista. Para
compreendermos o desenvolvimento da educacdo integral em tempo integral e
como a comunidade escolar entende essa politica adotamos como técnica a
entrevista semiestruturada, com questdes relacionadas ao tema, sendo destinada a
gestora. A entrevista semiestruturada foi elaborada com um roteiro com perguntas

gue contemplam o contexto da educacgéo integral em tempo integral.
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As entrevistas semiestruturadas combinam perguntas abertas e fechadas,
onde o informante tem a possibilidade de discorrer sobre o tema proposto.
O pesquisador deve seguir um conjunto de questfes previamente definidas,
mas ele o faz em um contexto muito semelhante ao de uma conversa
informal. O entrevistador deve ficar atento para dirigir, no momento que
achar oportuno, a discussdo para o assunto que o interessa fazendo
perguntas adicionais para elucidar questbes que n&o ficaram claras ou
ajudar a recompor o contexto da entrevista, caso o informante tenha “fugido”
ao tema ou tenha dificuldades com ele (BONI; QUARESMA ,2005, p.75).

De acordo com Marconi e Lakatos (2010, p.178) “a entrevista € um encontro
entre duas pessoas, a fim de que uma delas obtenha informacdes a respeito de
determinado assunto, mediante uma conversacdo de natureza profissional [...]". E
um procedimento utilizado na investigacao social, para a coleta de dados ou para
ajudar no diagndstico ou no tratamento de um problema social.

As questbes, nesse caso, visam permitir que o sujeito verbalize seus

pensamentos, tendéncias e reflexdes sobre o tema apresentado.

A entrevista como coleta de dados, podemos afirmar que ndo se trata de um
simples dialogo, mas sim de uma discussao orientada para um objetivo
definido, que, através de um interrogatorio, leva o informante a discorrer
sobre temas especificos, resultando em dados que serdo utilizados na
pesquisa (ROSA; ARNOLDI, 2008, p.17).

Na entrevista o questionamento € mais profundo e, também, mais
subjetivo, levando ambos a um relacionamento reciproco, muitas vezes de
confiabilidade. Frequentemente, elas dizem respeito a uma avaliagcdo de crencas,
sentimentos, valores, atitudes, razfes e motivos acompanhados de fatos e
comportamentos. Exigem que se componha um roteiro de topicos selecionados
(ROSA; ARNOLDI, 2008, p.30-31).

Os dados foram analisados por meio da técnica de Anadlise de Conteudo,

caracterizada por Bardin (2011, p. 38) como sendo:

Um conjunto de técnicas de andlise das comunicac¢des visando obter, por
procedimentos sisteméticos e objectivos de descricdo do contetdo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou nao) [...] de producéo/recep¢éo

destas mensagens.
De acordo com a autora, na analise de conteddo, o pesquisador parte da
descricdo e tratamento das mensagens, utilizando-se de técnicas e procedimentos
objetivos para fazer inferéncias racionais sobre conhecimentos (ideias, valores,

intencdes) dos pesquisados e sobre o contexto em que esta inserido, colocando em
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evidéncia as causas ou antecedentes da mensagem, ou mesmo as suas
consequéncias.

A andlise de conteldo se organiza em torno de trés polos cronoldgicos, a
saber: A pré-andlise, a descricdo analitica e a interpretacdo inferencial, os quais
utilizamos nessa pesquisa.

O trabalho estd estruturado em trés secbes, além da Introducdo e das
Consideracdes Finais. Na primeira secédo intitulada “As correntes e as legislagdes
educacionais que influenciaram a educagao integral no Brasil”, discutimos sobre as
correntes educacionais que influenciaram a educacdo integral no Brasil e as
experiéncias educacionais em tempo integral, as legislacbes brasileiras e a
Educacdo do Campo no contexto da politica de educacado integral e em tempo
integral. Na segunda secéo “Politica de educagdo em tempo integral no estado do
Pard” é feita a caracterizacéo da politica de educacao integral em tempo integral no
estado Para e no municipio de Santarém. A ultima secdo “A experiéncia piloto de
educacéo integral em tempo integral na escola do campo no municipio de Santarém-
Pard” apresentamos a abordagem da concepc¢ao de educacao integral e o uso do
tempo integral no PPP e os avancos e desafios na educacéo integral na escola do

campo Irma Dorothy Mae Stang.
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2 AS CORRENTES E AS LEGISLAQOES EDUCACIONAIS QUE
INFLUENCIARAM A EDUCAC}AO INTEGRAL NO BRASIL
Para estudar sobre concepcao de educacgéao integral na educacao brasileira

devemos compreender a situagdo educacional nas décadas de 1920 e 1930, tendo
em vista que foi a partir desse periodo que o debate sobre educacéo integral passou
a figurar mais fortemente no cenério educacional brasileiro. Portanto, é importante
compreender como o pensamento educacional da época foi se desenvolvendo, o
gue possibilita compreender as diferentes concep¢cbes de educacgdo integral
presentes nas politicas educacionais (CAVALIERE, 2010).

No Brasil, na primeira metade do século XX os catdlicos, os integralistas,
0s anarquistas e os liberais lutavam e defendiam a educacgédo integral. Porém, a
concepcao de educacédo integral defendida por essas correntes, eram diferentes
entre si, conforme constatou Coelho (2009, p. 88), “com propostas politico-sociais e
tedrico- metodolégicas diversas”. Isso demonstra que ndo havia consenso em torno
do significado tedrico-metodoldgico sobre a questao.

Os catolicos por meio das instituicdes escolares defendiam e efetivaram
segundo Coelho (2009, p. 88) “uma concepg¢ao de educagao integral calcada em
atividades intelectuais, fisicas, artisticas e ético-religiosas, aliada a uma disciplina
rigorosa”.

O ideario catdlico aceitava as maneiras de conduzir a educacdo dos
seguidores do Escolanovismo, porém ndo concordava e tentava bloquear de todas
as formas as pedagogias libertarias que circulavam no Brasil inspiradas nas ideias
de Pierre-Joseph Proudhon (1809-1865), Mikhail Bakunin (1814-1876) e Paul Robin
(1837-1912) tedricos do século XIX. Moraes (2009) descreve que a principal marca
do pensamento libertario € a critica ao sistema de ensino no sistema capitalista.

Semelhantes aos pensamentos libertarios na maneira de pensar a educacao
no Brasil, surgem os anarquistas para os quais, segundo Coelho (2009, p.88), “a
énfase recaia sobre a igualdade, a autonomia e a liberdade humana, em uma clara
opc¢ao pelos aspectos politicos-emancipadores”. Esse movimento pensava em uma
concepcao de educacao integral com o tempo ampliado que englobasse formacéo e
informacédo. Os anarquistas desconfiavam da educacao oferecida aos filhos dos

trabalhadores, tanto por parte do Estado, como por parte da igreja.
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O trabalho desenvolvido por Paul Robin, em um orfanato, em Paris, teve
repercussao no Brasil, seus preceitos de educacao integral compreendiam a
educacdo intelectual, a educacao moral e a educacao fisica. Sobre essa experiéncia
Aranha (2006, p. 271) relata:

O aspecto intelectual sustentava-se no processo de indagacéo e confronto
com saber ja socializado, enquanto a educacdo moral se voltava para o
estimulo & cooperagdo e a vivéncia coletiva e responsavel. A educacéo
fisica ndo se restringia apenas a jogos e recreacdo, estendendo-se as
atividades manuais, inclusive com instalacdes de oficinas para a educacéo
profissional e politécnica.

Os anarquistas criticavam o Estado, a Igreja e as instituicdes hierarquizadas,
inclusive a escola autoritaria. Para Aranha (2006), as organizacfes anarquistas
recusavam as relagées humanas coercitivas e se pautavam pela cooperacao e na
aceitacao da comunidade.

As experiéncias anarquistas tiveram maior intensidade, no Brasil, nas
primeiras décadas da Republica, o interesse era de implantar uma educacdo nao
atrelada a interesses capitalistas. De acordo com Aranha (2006), os anarquistas
rejeitavam os sistemas publicos por considera-los ideologicos, divulgadores de
preconceitos e comprometidos com os interesses da classe dominante. Atribuiam a
cada grupo social a tarefa de educar, ou seja, para eles, a tarefa de educar cabia a
comunidade anarquista.

Além disso, os anarquistas conseguiram fundar varias “escolas operarias”
em quase todos os estados brasileiros, que eram conhecidas como escolas
modernas ou escolas racionalistas, e agiam da seguinte forma, segundo Aranha
(2016, p. 301):

Introduziram a coeducacdo, por considerar saudavel o convivio entre
meninos e meninas, além de misturarem criangas de diversos segmentos
sociais, para estimular a convivéncia entre eles. Defendiam a instrucéo
cientifica e racional, a educacao integral, e enfatizavam o ensino laico,
combatendo inclusive toda forma de religiosidade. Evidentemente também
procediam a ampla politizagdo do trabalhador. Em geral essas escolas
duravam pouco tempo, porque, acusadas de propagar ideologia “exética” e
perturbadora da “ordem”, eram fechadas pela policia (ARANHA, 2016, p.
301).

Para a classe dominante, as ideias anarquistas eram consideradas
subversivas. José Oiticica (1882-1957) era professor universitario e anarquista,
escreveu sobre o Anarquismo para difundir as ideias entre os trabalhadores e sofreu

punicdo com o exilio por causa do ativismo politico.
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Se nos determos aos anos de 1930 a 1960 no Brasil, segundo Coelho
(2009), verificaremos significativas investidas sobre as concepg¢bes de educacéo
integral no pensamento e nas acdes educacionais. Em outras palavras, nesse
periodo de aproximadamente trinta anos, tanto o pensamento integralista quanto o
do grande educador brasileiro Anisio Teixeira defendiam ou implantavam instituicbes
escolares com a meta de constituir uma educacéao integral.

O movimento integralista defendia a educacéo integral baseada no que
almejavam os escritos de seu principal representante Plinio Salgado. De acordo com
Cavalari (1999 apud COELHO, 2003, p. 4), “a ideia de educacéo integral para o
homem integral era uma constante do discurso integralista”. Coelho (2009, p. 88) diz
que “as bases da educacéo integral eram a espiritualidade, o nacionalismo civico e a
disciplina, ou seja, fundamentos que podemos caracterizar como politicos-
conservador [...]".

O integralismo teve seu auge, no Brasil, na década de 1930; apresentou
suas influéncias, nas praticas fascistas que se desenvolveram, na Europa, apos o
final da Primeira Guerra Mundial e foi fundado com o nome de Acédo Integralista
Brasileira (AIB). Seu lema era: “Deus, Patria e Familia”. A palavra “Deus” indicava
gue os integralistas tinham uma forte influéncia religiosa e colocavam o nome divino
em primeiro lugar. Eles acreditavam que era Deus quem dirigia o destino dos povos.
Sobre a Patria, os integralistas a definiam como “nosso lar”, a pretensao era manter
uma sociedade sem divisdo de classes. E a familia representava uma organizacao
social que seria o “inicio e fim de tudo”.

Coelho (2003, p.12), apGs analisar como se constituia a pratica da
educacado, no movimento integralista, no ensaio intitulado: “Integralismo, anos 30:

uma concepcao de educacéo integral” concluiu:

1. No movimento integralista, havia preocupag¢do com a Educacdo, vista
como uma pratica capaz de reproduzir seu ideario.

2. No movimento integralista, a educacdo comportava aspectos que
visavam o homem por inteiro, ndo se limitando as atividades intelectuais. Ao
contrario, levava em conta atividades esportivas, de moral e civica e
profissionais.

3. No movimento integralista, os Nucleos Municipais congregavam diversas
atividades soécio-educativas, no afa de reproduzir seu ideario, consolidando,
assim, uma concepc¢ao singular de Educacéo Integral.

Assim como o0s anarquistas que defendiam a educacdo integral, os
integralistas brasileiros também acreditavam na educac¢do do homem por inteiro que

contemplasse aspecto fisico, intelectual, civico e espiritual. A educacao integral



22

tinha, para os integralistas, o sentido basico de acdo doutrinaria, posto que
entendiam formacdo como um processo de conversdo a uma verdade ja
estabelecida.

Ainda no século XX, os liberais tinham um pensamento de cooperacao e
participacdo no que tange a educacao integral divergente dos integralistas, conforme
observa Cavaliere (2010, p. 249):

As correntes liberais encampavam a educacédo integral com o objetivo de
reconstrucdo das bases sociais para o desenvolvimento democratico, o qual
sO poderia se dar a partir de individuos intencionalmente formados para a
cooperacao e a participacdo. Entre os liberais, destaca-se 0 nome de Anisio
Teixeira, por sua significativa elaboracéo tedrica e técnica, visando a
ampliacdo das funcdes da escola e o seu fortalecimento como instituicao.

Os liberais, conforme Cavaliere (2010), promoviam movimentos de renovacao
da escola com as bases de uma concepcéo de educacédo escolar que alcancasse
areas mais amplas da cultura, da socializacdo primaria, da preparacdo para o
trabalho e para a cidadania. Essa concepc¢ao de educacéo estava presente desde os
primordios no percurso de Anisio Teixeira como pensador e politico que foi sendo
desenvolvida e aperfeicoada em toda a sua obra e envolveu diversos elementos,
entre eles a sua permanente defesa do aumento da jornada escolar discente nos
diferentes niveis de ensino.

Anisio Teixeira pensava na educacao das criancas dos anos iniciais as quais
deveriam ter uma formacdo completa calcada em atividades intelectuais, artisticas,
profissionais, fisicas e de saude, aléem de filosdficas (formacéo de habitos, atitudes;
cultivo de aspiracoes). Ele teve essas ideias a partir do contato com as teorias da
Escola Nova.

No final do século XIX com o Movimento da Escola Nova que se desenvolvia
em alguns paises como Suica, Itdlia e Estados Unidos, foi ganhando espaco a luta
por uma educacdo que mantivesse o centro das atencbes no aluno. Um dos
pioneiros desse movimento € o educador suico Adolphe Ferriere (1879-1960) que
fundou em 1899 o Bird Internacional das Escolas Novas, sediado em Genebra. Para
Gadotti (2006), os principais nomes que escreveram e desenvolveram seus métodos
o Escolanovismo foram o educador norte-americano John Dewey? (1859-1952), do
sufco Edouard Claparéde® (1873-1940) e da italiana Maria Montessori* (1870-1952).

2 John Dewey é filésofo, psicélogo e pedagogo liberal norte-americano, exerceu grande influéncia
sobre toda a pedagogia contemporanea. Ele foi defensor da Escola Ativa, que propunha a
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Esses trés pesquisadores aplicaram, em seus paises, no ambito da
educacdo, as teorias que fundamentavam os principios da Escola Nova, porém
Dewey foi o intelectual que teve as suas ideias empregadas, nas experiéncias que
comecaram a ser desenvolvidas, em educacao integral/tempo integral no Brasil
através do educador Anisio Teixeira. Segundo Gadotti (2009, p. 143-144)

Para Dewey, a experiéncia concreta da vida se apresentava sempre diante
de problemas que a educacado poderia ajudar a resolver. Segundo ele, ha
uma escala de cinco estagios do ato de pensar, que ocorrem diante de
algum problema. Portanto, o problema nos faria pensar. Sdo eles: 1°) uma
necessidade sentida; 2° a analise da dificuldade; 3°) as alternativas de
solugdo do problema; 4°) a experimentacdo de varias solucbes, até que o
teste mental aprove uma delas; 5°) a acdo como prova final para a solugéo
proposta, que deve ser verificada de maneira cientifica.

Essa experiéncia esta relacionada com as aprendizagens e transformacdes
gue o ser humano passa ao longo da sua existéncia. Cavaliere (2002, p. 257-258)

esclarece melhor essa ideia de experiéncia a qual Dewey se refere:

Para compreender o pensamento de Dewey e, especialmente, sua
orientacdo pragmatista, €& preciso partir do significado que atribui a
“experiéncia”. Esta é, segundo ele, a propria vida, ndo existindo separacao
entre ela e natureza. [...]. No ambito da vida humana, a experiéncia gera
modificacbes de comportamento, ou seja, gera aprendizagens, mais ou
menos conscientes, que modificam as experiéncias subsequentes. Em
outras palavras, experiéncias ensejam mudancas que sdo transformacdes
mutuas nos elementos que agem uns sobre 0s outros. Por isso, 0 autor
considera que experiéncia € aprendizagem, é transformacéo, € um modo de
existéncia, ndo sendo possivel dissociar tais elementos. A vida humana é
uma teia de experiéncias e, portanto, de aprendizagens variadas.

Esses principios da Escola Nova e as funcfes que a escola deveria assumir

chegaram ao cenario brasileiro apos a Primeira Guerra Mundial, quando os Estados

aprendizagem através da atividade pessoal do aluno. Sua filosofia de educacao foi determinante para
que a Escola Nova se propagasse por quase todo o mundo.

¥ Edouard Claparéde é psicélogo e pedagogo, influenciou decisivamente os modernos conceitos da
educacdo, exercendo papel pioneiro no movimento renovador da escola contemporanea [...].
Segundo o pedagogo suico, a educacdo deveria ter como eixo a a¢do e ndo apenas a instrucao pela
qual a pessoa recebe passivamente os conhecimentos. Claparéde criou entdo um método,
denominado educacéo funcional, que procurava desenvolver as aptiddes individuais e encaminha-las
para o interesse comum, dentro de um conceito democrético de vida social. Nenhuma sociedade,
lembrava ele, progrediu devido & reducdo das pessoas a um tipo Unico, mas sim devido a
diferenciacao.

* Maria Montessori, nascida na Italia chegou & pedagogia por caminhos indiretos. Primeira mulher de
seu pais a doutorar-se em medicina, seus multiplos interesses levaram-na a estudos diversos.
Dedicou-se inicialmente as criangas deficientes, depois as criangas “normais”. Em 1909, ela publicou
0s principios basicos de seu método. Em sintese: ela propunha despertar a atividade infantil através
do estimulo e promover a autoeducacgéo da crianca, colocando meios adequados de trabalho & sua
disposi¢édo. O educador, portanto, ndo atuaria diretamente sobre a crianga, mas oferecia meios para a
sua autoformacgédo. Maria Montessori sustentava que so a crianga € educadora da sua personalidade.
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Unidos apareceram como poténcia mundial e o Brasil comeca a ter acesso a

literatura pedagodgica norte-americana. Conforme Ghiraldelli Janior (2009, p. 33):

N&o era prioridade apenas a abertura de escolas, como dizia os livros que
chegavam, era preciso também alterar a pedagogia, a arquitetura escolar, a
relagdo de ensino-aprendizagem, a forma de administrar as escolas, as
formas de avaliacdo e a psicopedagogia.

Era entendido ent&o, inspiradas nas ideias de Johan Friedrich Herbart® (1776-
1841), que era preciso superar a pedagogia que se baseava na observacdo do
comportamento do professor e que era repetida pelos alunos. Em meados da
década de 1920, os intelectuais interessados em educacdo puderam ler autores
como John Dewey (1859-1952), principal autor e divulgador da Escola Nova. Para
Gadotti (2006, p.143 e 144):

O educador norte-americano John Dewey foi o primeiro a formular o novo
ideal pedagégico, afirmando que o ensino deveria dar-se pela agéo
(“learning by doing”) e ndo pela instrucdo como queria Herbart. Para ele a
educacdo continuamente reconstruia a experiéncia concreta, produtiva, de
cada um.

A educacdo preconizada por Dewey era essencialmente pragmatica,
instrumentalista. Buscava a convivéncia democratica sem, porém, pér em
questdo a sociedade de classes.

Dewey escreveu a sua teoria baseada em William James (1842-1910),
principal representante do Pragmatismo. Segundo Aranha (2006, p. 261), “o termo
pragmatismo deriva da mesma palavra grega, pragma, que significa acdo, do qual
vém nossas palavras ‘pratico’ e ‘pratica’[...]”. Aranha (2006) argumenta ainda que o
pragmatismo se desenvolveu principalmente nos Estados Unidos e na Gra-
Bretanha, apresentando pontos de convergéncias com diversas outras correntes do
nosso tempo. Opbe-se a toda filosofia idealista e ao conhecimento contemplativo,
puramente tedrico. E anti-intelectualista, privilegiando a préatica e a experiéncia.

Para Dewey, o conhecimento é uma atividade dirigida que ndo tem um fim em
si mesmo, mas esta voltada para a experiéncia. Ainda de acordo com Aranha (2006,
p. 262):

Dewey fez severas criticas & educacdo tradicional, sobretudo a
predominancia do intelectualismo e da memorizacdo. Rejeita a educagéo
pela instrucdo defendida por Herbart, opondo-lhe a educacéo pela a¢éo. O

® Herbart foi professor universitario. Mais tedrico que pratico, é considerado um dos pioneiros da
psicologia cientifica. Para ele, o ensino devia seguir quatro passos formais: 1°) clareza na
apresentacdo do conteudo (etapa da demonstracdo do objeto); 2°) associacdo de um contelddo com
outro assimilado anteriormente pelo aluno (etapa da comparacéo); 3°) ordenacéo e sistematizacao
dos conteldos (etapa da generalizagédo); 4°) aplicagdo situagdo concreta dos conhecimentos
adquiridos (etapa da aplicacéo) (GADOTTI, 2006, p. 91 e 92).
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fim da educacdo ndo é formar a crianga de acordo com modelos, nem
orienta-la para uma agéo futura, mas dar condi¢cbes para que resolva por si
propria os problemas. Considerando a nogéo central de experiéncia, Dewey
conclui que a escola ndo pode ser uma preparagdo para a vida, mas € a
propria vida [...].

As ideias de Dewey referentes a Escola Nova influenciaram Anisio Teixeira,
que foi um dos 26 signatarios do Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova de
1932°, registrado como um documento que tinha o “objetivo de alertar o governo
para criacdo de uma politica de Estado no campo da educagdao” (CUNHA;
MACHADO, 2016, p. 27). Foi redigido por Fernando de Azevedo para reivindicar 0os
direitos de acesso a educacao da populacao brasileira que sofria com os problemas
histéricos da educagdo nacional, “devido a omissdo das elites governantes seja
principalmente na época da Independéncia, em 1822, ou da Proclamacédo da
Republica, em 1889 [...]" (CUNHA; MACHADO, 2016, p. 27).

Mesmo com as reformas na area da educacdo como a “Reforma Francisco
Campos de 19317, os intelectuais da década de 1930 ndo concordavam com o0 que
se estava realizando no ambito educacional. De acordo com Romanelli (2012,
p.149): “O Manifesto afirma que a finalidade da educacéao se define de acordo com a
filosofia de cada época [...]". A sociedade estava mudando. Urgia que a educacgao
escolar refletisse essa mudanca. Ademais, os educadores exigiam que a educacao
se transformasse em um direito.

Nessa mesma linha de pensamento, Ghiraldelli Janior (2009, p. 44) chama a

atencao para o fato de que:

Para a garantia do “direito biolégico de cada individuo a sua educacgéo
integral”, o Manifesto defende a implantacdo, pelo Estado, da ‘escola
comum ou unica’. “Esta, por sua vez, deveria tornar a educacao “acessivel
em todos os seus graus a todos os cidaddos que a estrutura do pais
mantém em condi¢des de inferioridade econémica”, proporcionando a estes,
condicdbes de maximo desenvolvimento” de acordo com suas aptiddes
vitais”

A escola que era reivindicada no Manifesto surge com uma nova concepgao

de educacédo na qual o aluno era compreendido como elemento principal, o foco

® Redigido por Fernando de Azevedo e assinado por 26 educadores e intelectuais, o documento
dirigido ao povo e ao governo trazia a marca da diversidade tedrica e ideoldgica do grupo que o
concebeu. Mais apresentava ideias consensuais, como a proposta de um programa de reconstru¢do
educacional em ambito nacional e o principio da escola publica, leiga, obrigatéria e do ensino comum
para os dois sexos. Movia-se, ainda, no &ambito das concepgbes educacionais de recorte
escolanovista, enfatizando os aspectos biologicos, psicoldgicos, administrativos e didaticos do
processo educacional (SHIROMA; MORAES; EVANGELISTA, 2011, p. 20).
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estava direcionado para a aprendizagem que contemplasse de forma integral o

individuo. Na analise de Romanelli (2012, p. 149)

O Manifesto apresenta a novidade de vislumbrar a educacgdo social. Mas
ndo se detém ai. Para ele, o método cientifico, aplicado ao estudo dos
problemas educacionais, acabou gerando uma nova concep¢do de
educacdao, segundo a qual é o educando, com seu interesse, suas aptidoes
e tendéncias, quem deve ser o centro da agdo pedagodgica. Preconiza,
portanto, a mudanca de métodos educacionais fundamentando seu parecer
sobre as descobertas da psicologia. Foi analisando a educacgéo, do ponto
de vista filosofico, sociolégico e psicologico, que o Manifesto fundamentou
as reivindicacbes de mudanca, que suscitou em prol da educagéo escolar
brasileira.

Ainda mencionando a importancia do Manifesto dos Pioneiros da Educacao
Nova, Xavier (2004, p. 33) explica que “formulando um programa nacional de
educacdo, o Manifesto apresenta um conjunto de medidas praticas pelas quais se
pretendia fundar um novo sistema educacional-unico de base cientifica e de
responsabilidade do Estado [...]”. Nesse mesmo sentido Romanelli (2012, p. 150)

reitera:

O Manifesto sugere em que deva consistir a agdo do Estado, reivindicando
a laicidade do ensino publico, a gratuidade, a obrigatoriedade e a
coeducacdo. Reconhecendo pertencer ao cidaddo o direito vital a educacéo,
e ao Estado o dever de assegura-la e assegura-la de forma que ela seja
igual e, portanto, Unica, para todos quantos procurarem a escola publica, €
evidente que esse direito s6 possa ser assegurado a todas as camadas
sociais, se a escola for gratuita [...].

O Manifesto foi um documento de grande importancia que marcou uma época
de lutas por uma educacéo publica para o povo brasileiro. Os objetivos eram tracar
diretrizes para uma nova politica de educacdo em todos os niveis, defendendo a
ruptura com a antiga estrutura, no campo da educacao, principalmente criticando os
interesses das classes dominantes.

As oportunidades que seriam oferecidas através da educacao pretendiam
privilegiar todas as classes para que o Brasil se fortalecesse em um sistema de
ensino unificado. Para Saviani (2004, p. 34), o manifesto apresenta-se como um
instrumento politico. Expressa a oposi¢ao do grupo de educadores que se aglutinou
na década de 1920 e que vislumbrou na Revolucdo de 1930 a oportunidade de vir a
exercer o controle da educacao do pais.

Muitos foram os aspectos destacados nesse documento como o direito de
cada individuo a educacéo integral, o principio da escola para todos (escola comum
ou Unica), o carater biologico da educacgdo, a gratuidade e obrigatoriedade que

devem ser garantidas pelo Estado e a unidade versus uniformidade educativa.
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Os Pioneiros defendiam que os fins da educacéo fossem definidos em fungao
das mudancas econdmicas e sociais.

O Manifesto contém ideias inspiradas nos principios da Escola Nova quando
determina que o educando, com seu interesse, suas aptidoes e tendéncias seja 0
centro da acdo pedagodgica. Esse documento foi considerado como um contetdo
bem avancado para a época, porque pedia mudancas nas politicas sociais e
mencionava a desigualdade social do pais. Cavaliere (2010, p. 252-253) observa
gue o termo educacéo integral aparece trés vezes no contexto do Manifesto,

A ideia de educacdo integral presente no documento € a do direito do
individuo a uma educacéao publica que alcance diversas dimensfes de sua
formacao. Afirma o “direito biolégico de cada individuo a sua educacgao
integral” e defende a necessidade de a escola aparelhar-se de forma a
“alargar os limites e o raio de agdo”. O texto utiliza ainda a expressao
“formacéao integral das novas geragbes”. Sugere a criagao de instituicdes
periescolares e postescolares, de carater educativo ou de assisténcia social,
que deveriam ser incorporadas em todos os sistemas de organizacao
escolar.

Como afirma a autora, o Manifesto estava permeado com ideias advindas de
intelectuais dos mais diversos segmentos que viam a educacgao por varios angulos e
sinalizavam para a oferta da educacédo integral para os individuos na sociedade
brasileira.

Vimos que no inicio do século XX comecaram a se desenvolver as
experiéncias mais significativas de educacéo integral em tempo integral a partir da
influéncia de trés importantes movimentos: o integralismo, o0 anarquismo e o
escolanovismo. Esses movimentos representam o embate entre trés correntes
politico-filoséficas distintas: o conservadorismo, o0 socialismo e o liberalismo
(COELHO, 2009; GIOLO, 2012).

Tanto as propostas integralistas respaldadas no conservadorismo, quanto as
propostas anarquistas inspiradas no socialismo, foram iniciativas da sociedade civil
organizada. E através do movimento escolanovista, em especial da proposta de
Anisio Teixeira, que o projeto de educacao integral em tempo integral passa a ser
pensado como politica publica. Esse ideario, efervescente no Brasil nha década de
1930, tem orientacdo no liberalismo e parece estar entrelacado as politicas

educacionais no Brasil desde entao.
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2.1 As experiéncias das escolas em tempo integral no Brasil

Anisio Teixeira, um dos mentores do Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova
€ considerado um dos grandes defensores da escola publica que proporcionasse
uma educacdo humanitaria. Ele acreditava que a escola poderia oferecer uma

formacdo completa para os individuos. De acordo com Coelho (2009, p. 88):

Anisio Teixeira refletia sobre instituicbes escolares publicas e as
implementava tendo como um de seus propdsitos o de constituir uma
formag&o completa que, em nossa visdo, muito se aproximava de uma
"educagéo integral [...].

Desde o comeco de sua vida como educador e politico, Anisio Teixeira ja
trabalhava com uma concepcdo de educacdo na escola publica que ofertasse ao
cidaddo uma formacéo que o preparasse também para o trabalho. Para que isso
fosse possivel ele ja falava em instituigdo com tempo integral. Cavaliere (2010) vem

reforcar o que Coelho (2009) ja indicou sobre as concepcdes de Anisio Teixeira.

As bases de uma concepcdo de educacdo escolar que alcancasse areas
mais amplas da cultura, da socializacdo primaria, da preparacdo para o
trabalho e para a cidadania estavam presentes desde os primérdios do
percurso de Anisio Teixeira como pensador e politico. Essa concepcao foi
sendo desenvolvida e aperfeicoada por toda a sua obra e envolveu diversos
elementos, entre eles a sua permanente defesa do aumento da jornada
escolar discente nos diferentes niveis de ensino (CAVALIERE, p. 250).

Segundo Cavaliere (2010), Anisio Teixeira um defensor da jornada ampliada
na escola, ela consegue identificar isso nas obras de Teixeira publicadas, dentre
elas, “Educacéo para a democracia” (escrita de 1931 a 1935). Para Cavaliere (2010,
p. 25) “Fica claro que a escola pensada pelo autor para a sociedade brasileira tinha
perfil instituidor, o qual estaria atrelado a vetores sociais mais amplos como, por
exemplo, os novos meios de trabalho e os novos costumes”.

Ela consegue perceber nas obras de Teixeira que sua preocupacdo, ao
propor a jornada ampliada na escola, ia para além de questdes sociais, Teixeira
acreditava que com essa jornada ampliada a escola daria uma formacdo capaz de
relacionar teoria e pratica, capaz de formar o aluno para a vida e para o trabalho,
para ele “Educacdo nao é privilégio”. Cavaliere (2010) ainda destaca que nos

escritos de Teixeira consegue perceber que o educador

Defende a escola “publica” ou escola “comum” que se liga ao trabalho, a
pratica e a ciéncia que informa essa pratica. E na caracterizacdo de uma
escola que deixa de ser da elite, na busca de uma nova politica educacional
gue leve qualidade para a escola primaria, que ele retoma e desenvolve sua
concepcao de educacdo escolar ampliada e defende o horério integral
(CAVALIERE, 2010, p. 255).
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Essa escola proposta por Teixeira causava grande impacto para a sociedade
da época, porque a educacao escolar ndo era para todos. Esse modelo de escola
por ele proposto ia de encontro ao modelo de escola oferecida para as classes
populares, cujos ensinamentos estavam voltados para o0s conhecimentos
elementares e ndo para uma formagéo mais complexa.

Para Chagas, Silva e Souza (2012, p. 72), a histéria do educador brasileiro
Anisio Teixeira ndo deixa davida de que ele se baseou em dois pilares: utopia e
democracia. A utopia de buscar sempre uma educacédo de qualidade, publica, laica e
gue pudesse colaborar com a constru¢ao do Brasil moderno. A democracia na qual
acreditava que a educacao deveria ser para todos e ndo para um pequeno grupo,
gue todos tivessem direito a ela. Ele acreditava que o Brasil s sairia desse estagio
de “ignorancia” que se encontrava se a educacdo escolar publica formasse o
individuo para resolver seus proprios problemas, para tanto era necessaria uma
educacdo em mudanca permanente e em permanente reconstrucao.

Outro educador que muito lutou pela escola publica e que também acreditava
gue ela deveria ser para todos e em tempo integral para as pessoas com baixa
renda foi Darcy Ribeiro’. Esse educador utilizou as ideias de Anisio Teixeira para
defender seu projeto de educacao integral, conforme afirma Ribeiro, apud, Gomes
(2010, p. 122):

Para ele, a escola publica de ensino comum € a maior das criagbes
humanas e também a maquina com que se conta para produzir democracia.
E ainda, o mais significativo instrumento de justica social para corrigir as
desigualdades provenientes da posicdo e da riqueza. Para funcionar
eficazmente, porém, deve ser uma escola de tempo integral para os
professores e para os alunos, como os Cieps.

No Brasil esses educadores se tornaram referéncia na defesa da escola
publica e na escola de tempo integral. Suas propostas nao ficaram apenas no papel
ou no discurso, eles defendiam e quando tiveram oportunidade, em seus estados de
origem, concretizaram esses projetos, principalmente as escolas de educacao

integral em tempo integral, como foi o caso dos estados da Bahia e Rio de Janeiro.

7 Antropélogo, ensaista, romancista e politico, Darcy Ribeiro nasceu em Montes Claros, MG, em
1922. E autor de, entre outros, O processo civilizatorio (1968), Os indios e a civilizagéo (1970), Maira
(1976), O mulo (1981), Utopia selvagem (1982) e Migo (1988).
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Podemos afirmar que eles foram os pioneiros na implantagéo de escola de tempo
integral no Brasil.

Vale esclarecer a diferenca entre educacédo integral e educagcdo em tempo
Integral. No Brasil, a discussdo sobre a educacao integral estd relacionada a
educacdo em tempo integral, como se uma nao pudesse existir sem a outra, 0 que
pode ser uma forma equivocada de analisar a temética, pois uma escola de tempo
parcial pode ser uma instituicdo que trabalha a educacdo integral, conforme
explicam Gabriel e Cavaliere (2012, p. 279-280).

O conceito de educagdo integral tem uma longa histéria na area
educacional do Brasil e do mundo. A ideia que ele traz, de uma educacao
com responsabilidades ampliadas, em geral com forte atuacao nas areas da
cultura, dos esportes, das artes, ultrapassando a atuacao restrita a tipica
instrucdo escolar, esta presente em programas educacionais de diversos
paises e em diversas épocas.

Quando referido a educacdo escolar, a educacdo integral apresenta o
sentido de religacdo entre a acéo intencional da instituicdo escolar e a vida
em sentido amplo [...].

A escola em tempo integral pode né&o trabalhar a educacdo integral. Ao
mesmo tempo, podemos afirmar que a ampliagcdo da jornada escolar pode contribuir
para que a escola de tempo integral venha acompanhada de uma educacéao integral

como afirmam Moll e Leclerc (2013, p. 299):

Educacdo em tempo integral: Portanto, constata-se uma tendéncia
importante a ampliacdo de jornada escolar no Brasil que caracteriza o
tempo integral e que devera, por nosso esforgo coletivo, vir acompanhado
de uma educacdo integral comprometida com o reconhecimento da
diversidade humana que adentra e caracteriza a escola.

Diante desses conceitos estabelecidos por essas autoras que versam sobre
educacéo integral e educacdo em tempo integral ou jornada ampliada, é notorio que
essa ideia tem uma longa histéria no campo educacional brasileiro. O tempo integral
foi colocado em prética nas experiéncias que se iniciaram, na década de 1950, com
o Centro Educacional Carneiro Ribeiro, implantado em Salvador, Bahia, no ano de
1953 por Anisio Teixeira e com o Centro Integrado de Educacédo Publica (CIEP)
surgiu, no Rio Janeiro, nos anos de 1980, tendo como principal mentor Darcy
Ribeiro.

O Centro Educacional Carneiro Ribeiro contemplava o periodo integral e o
respeito pela cultura do cidadao. As atividades eram organizadas em dois periodos,
um segundo o curriculo escolar, nas chamadas Escola Classe, e o outro periodo em

trabalhos, educacédo fisica, atividades sociais e artisticas na chamada Escola
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Parque. O Centro recebia as criancas as sete e meia da manha até as quatro e meia
da tarde. Anisio Teixeira almejava ofertar uma educacéo que preparasse o individuo
para a vida, inspirado na teoria do Pragmatismo, escrevendo sobre as fungbes da
escola, instituicdo que deve acompanhar as transformagdes na sociedade.

Para Moll (2008), por meio das lutas para melhorar a educacdo no Brasil e
com os conhecimentos que possuia, Anisio Teixeira foi o exemplo de luta pelo
projeto de uma escola publica em tempo integral no estado da Bahia, pautado nos
pressupostos de uma educacéo de qualidade para todos.

Anisio Teixeira, um dos mentores intelectuais do Manifesto dos Pioneiros da
Escola Nova, pensando na implementacdo de um Sistema Publico de
Ensino para o pais, propunha uma educacdo em que a escola desse as
criangas um programa completo de leitura, aritmética e escrita, ciéncias
fisicas e sociais, e mais artes industriais, desenho, musica, danca e
educacao fisica, saude e alimento a crianca, visto ndo ser possivel educa-la
no grau de desnutricdo e abandono em que vivia (MOLL, 2008, p. 13).

Da mesma forma que Anisio Teixeira, Darcy Ribeiro, lutando por uma
educacdo de qualidade para as classes menos favorecidas economicamente,
projetou e implantou nos periodos de 1983/1986 e 1991/1994, como secretario
estadual de cultura do estado do Rio de Janeiro, as escolas de tempo integral
chamadas de CIEPs®. Esses centros foram construidos e implantados, no estado,
nas duas gestdes do Governador Leonel Brizola eleito pelo PDT e executados por
meio do Programa Especial de Educacéo (PEE).

Ribeiro entendia que existia uma lacuna muito grande entre a educacao que
era oferecida a elite e a educacao que recebia a populacéo pobre do Brasil. A escola
publica que se implantava era a responsavel por ofertar o ensino que atendia a
grande quantidade de pessoas que se formava no pais, aos milhdes de analfabetos
e analfabetos funcionais.

De acordo com Ribeiro (1986, p.11), “0 que se obteve com esse crescimento
meramente quantitativo foi uma escola de mentira, incapaz até mesmo de cumprir a
tarefa de alfabetizar a populacdo”. Assim, o aumento da populacao brasileira e o
fracasso educacional ndo estao relacionados com a falta de escolas, mas pela forma
como sao tratadas e pelos ndo investimentos por parte dos governantes nas

instituicdes.

® Para reiterar essas informacgées sobre CIEPs é possivel consultar dados que Darcy Ribeiro nos
descreveu em sua obra “O livro CIEPs” (1986) informagdes que relatam os objetivos e finalidades
dessas 500 escolas elaboradas para atender em tempo integral.
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Com o intuito de melhorar a qualidade da educacéo, Darcy Ribeiro empregou
seus conhecimentos no projeto dos CIEPs que foram planejados com a estrutura
para o atendimento dos alunos em tempo integral e tinham as seguintes

caracteristicas descritas por Ribeiro (1986, p. 42):

O CIEP é uma escola que funciona das 8 horas da manha as 5 horas da
tarde, com capacidade par abrigar 1.000 alunos. Projetado por Oscar
Niemeyer, cada CIEP possui trés blocos. No bloco principal, com trés
andares, estéo as salas de aula, um centro médico, a cozinha e o refeitério,
além das areas de apoio e recreacdo. No segundo bloco, fica o ginasio
coberto com a sua quadra de voélei/basquete/futebol de saldo, arquibancada
e vestiarios. Esse ginasio € chamado de Saldo Polivalente, porque também
é utilizado para apresentacdes teatrais, shows de musicas, festas etc. No
terceiro bloco de forma octogonal, fica biblioteca e, sobre ela, as moradias
para alunos-residentes.

Essas escolas foram planejadas com todos os detalhes de infraestrutura para
gue os alunos permanecessem em tempo integral. Na década de 1980 era um
projeto que se pensou de escola publica com atendimento em campos como o de
educacdo, esporte, saude, musicas, etc. Certamente essa experiéncia com a
educacdo em tempo integral que atendeu a camada da populacdo de menor poder
aquisitivo, no estado do Rio de janeiro, deixou alguns ensinamentos.

Para Monteiro (2009, p. 35) os CIEPs foram escolas realmente equipadas que

ofereciam oportunidades para aprendizagens significativas:

E uma escola de dia completo, e ndo uma escola de turnos, na qual as
criancas permanecem por toda a manha e tarde, tendo oportunidade de
realizar diferentes atividades: aulas, praticas de educacao fisica, atividades
artisticas, de estudo dirigido, com videos, frequéncia a biblioteca,
computadores, atividades com animadores culturais, praticas para o
desenvolvimento de uma vida saudavel .

Anisio Teixeira e Darcy Ribeiro foram, sem davida, pessoas que tinham uma
visdo de educadores renovadores e seus planos revelavam ambicOes a favor de
uma educacao que fosse capaz de transformar a vida do cidadao brasileiro. Para
Gabriel e Cavaliere (2012, p.281), “as escolas que eles projetaram eram de horario
integral e tinham atuagao forte nas areas de educacado, cultura e saude”. Foram
educadores utépicos que sonhavam com um Brasil desenvolvido, e pensavam que
isso seria possivel por meio da educacéo.

Teixeira e Ribeiro tiveram seus projetos fracassados por causa das
descontinuidades governamentais nas politicas publicas educacionais, o que é
caracteristica do nosso pais, porém, tais experiéncias educacionais propostas por

eles estruturadas nas concepg¢fes escolanovistas, tém servido de base para a



33

elaboracdo de legislacdes e politicas publicas que visam oferecer a educacgéo
integral em tempo integral nas escolas publicas brasileiras. Assim como, a forma
como eles conceberam a educacéo integral e a escola de tempo integral é fonte
imprescindivel para uma abordagem do tema que se oriente pelo sentido de
democratizacao da realidade educacional brasileira.

Dessa forma, podemos afirmar que a garantia de educagéao integral em tempo
integral presente nas legislagdes educacionais do século XXI sofreram influéncia das
ideias e 0 conceito de educacdo integral formulado por esses dois grandes
educadores brasileiro, Anisio Teixeira e Darcy Ribeiro.

Apesar de nao se ter consenso em torno de uma concepg¢édo de educacao
integral nas propostas pedagogicas de tempo integral no Brasil, ndo se pode deixar
de reconhecer que as propostas de educacdo integral em tempo integral
desenvolvidas no Brasil ao longo da histéria da educacéo sofreram forte influéncia
da concepcgao anarquista, ou libertaria, como alguns tedricos denominam, em virtude
de seus precursores Anisio Teixeira e Darcy Ribeiro. Essa concepc¢ao de educacao
integral em tempo integral esta presente nas legislacbes educacionais que tratam da
escola de tempo integral no Brasil, assunto esse a ser abordado na subsecao

seguinte.

2.2 Educacao em tempo integral na legislacéo brasileira

No inicio do século XX, fatos relacionados ao crescimento da importancia das
cidades, a explosdo demogréfica, a industrializacdo e a urbanizacdo, seguidos da
emergéncia de uma classe média e da imigracéo, forcam a sociedade brasileira a
propor mudancas no campo educacional. Como fora mencionado nesse trabalho, o
Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova em 1932, movimento que marcou a
educacédo nacional e defendia a ideia de uma educacéo publica, gratuita e laica para
todos os cidadaos brasileiros. As propostas de educacdo integral surgiam como
resposta a funcao social excludente que a escola exerceu em nosso pais desde o
inicio do periodo colonial.

No Brasil, as politicas publicas que se iniciaram no século XX foram
elaboradas para tentar resolver problemas no campo da educacdo como a

universalizacédo do ensino fundamental e a erradicacédo do analfabetismo.



34

A educacéo integral em tempo integral aparece na legislagdo como meta das
politicas publicas para superar muitas lacunas que as trés instancias (Unido, os
estados e 0s municipios) deixaram ao longo dos tempos.

A Constituicdo Federal de 1988 trouxe avangos no seu contelddo que orienta
para a igualdade de educacdo para todos. Os artigos 205 e 206 trazem
reivindicagdes que se aproximavam do que foi exigido no Manifesto dos Pioneiros de
1932. Sobre esse documento, Westphal et al. (2016, p. 55) dizem que “sendo
considerada uma das primeiras conquistas da nacao brasileira, a Constituicao
Federal de 1988 trouxe uma nova ordem institucional e federativa, visando a
legitimagdo da democracia [...]". O artigo 205 registra o propdsito de assegurar 0s

direitos do povo brasileiro.

A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacdo para o trabalho (BRASIL, 1988).

A Constituicdo Federal de 1988 foi importante porque resgatou o que ja havia
sido contestado no documento de 1932 sobre o0 acesso e a permanéncia a
educacdo. Os intelectuais clamavam por uma educacdo que promovesse O
desenvolvimento pleno do individuo, questdo que exige responsabilidade entre

Estado, familia e sociedade. Nesse sentido, o artigo 227 dispde que:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianca, ao
adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude,
a alimentacdo, a educacdo, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitéria,
além de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminacéo,

exploragao, violéncia, crueldade e opressdo (BRASIL, 1988).

Esses principios presentes na Constituicdo de 1988 demonstram a relacéo
gue deve existir entre sociedade civil, instituicbes escolares, governos para que se
promova o desenvolvimento integral humano. E diante do que foi instituido, no
Manifesto dos Pioneiros e na Constituicdo, tais cobrancas levaram a movimentos e a
formulacao de outras leis que foram instauradas na década de 1990.

No ambito educacional, a Conferéncia Mundial de Educacéo para Todos, que
aconteceu em Jomtien (Tailandia), em 1990, contribuiu para que o governo brasileiro
tomasse atitudes para melhorar a educacao de criancas, jovens e adultos. Conforme

Shiroma, Moraes e Evangelista (2011, p. 48): “Esse evento foi o marco a partir do
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qual os nove paises com maior taxa de analfabetismo do mundo foram levados a
desencadear agdes [...]".

O governo Collor (1990 a 1992) que teve no inicio como ministro da educacgéo
Carlos Alberto Chiarelli (15/03/1990 a 21/08/1991) tentou dar continuidade ao que
exigia a Constituicdo Federal nos artigos 205 e 227, porém a década anterior foi de
muitas dificuldades e poucos investimentos por parte das instancias governamentais
gue tratavam dos assuntos educacionais.

Na gestéao de Chiarelli, foram criados trés programas de governo: o Programa
Nacional de Alfabetizacdo e Cidadania (Pnac); o Programa Setorial de Agdo do
Governo Collor na &rea da educacdo; e Brasil: um projeto de Reconstru¢do Nacional

Segundo Westphal et al. (2016, p. 68) paralelamente ao Programa setorial foi
lancado, em maio de 1991, o plano de implantacdo de cinco mil escolas de tempo
integral em todo o territério nacional, que foram nomeados de Centro Integrado de
Atencdo a Crianca (CIACs). O objetivo era proporcionar atencdo a criangca e ao
adolescente, envolvendo o ensino em tempo integral, programas de assisténcia a
saude, ao lazer e a iniciacéo ao trabalho, entre outros.

Sobre esse contexto de politicas educacionais que se concretizava atraves
das acbGes governamentais, Gadotti (2009, p. 27) destaca que os CIACs ndo eram
apenas escolas, mas instituicbes que promoviam a atencao integral as necessidades

das criancas:

Segundo o governo, os Ciacs estavam nascendo para fazer valer os direitos
expressos pela Constituicdo Federal e pelo Estatuto da Crianca e do
Adolescente. Nao eram apenas escolas, mas centros de atencéo integral a
crianga, englobando, num mesmo espac¢o, educacdo escolar, saude,
cultura, esporte, creche, educacdo para o trabalho, protecdo especial a
crianga e desenvolvimento comunitario. Nos dois projetos — Cieps e Ciacs —
0 aluno era estimulado a permanecer na escola em tempo integral para
garantir melhor desempenho, por meio de diversas atividades assistidas.

Inspirados nas ideias de Anisio Teixeira e Darcy Ribeiro, essa politica
educacional foi executada e os alunos ja eram incentivados a permanecer em tempo
integral nos centros de educacao para adquirir conhecimentos e assisténcia que 0s
ajudassem na formacao integral.

A educacédo integral ressurge, de fato, com uma perspectiva de jornada
ampliada no cenario nacional com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional
de 1996, que é considerada importante nesse contexto, por orientar o direito a

educacéo e o tempo de permanéncia na escola, além de possibilitar a elaboracéo de
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politicas publicas a favor da educacao integral, com o intuito de aproveitar mais

tempo para oferecer oportunidades de desenvolvimento para as criangas.

Art. 34 A jornada escolar no ensino fundamental incluird pelo menos quatro
horas de trabalho efetivo em sala de aula, sendo progressivamente
ampliado o periodo de permanéncia na escola.

82° O ensino fundamental sera ministrado progressivamente em tempo
integral, a critério dos sistemas de ensino.

Art. 87, paragrafo 5° - Serdo conjugados todos os esfor¢os objetivando a
progressao das redes escolares publicas urbanas de ensino fundamental
para o regime de escolas de tempo integral (BRASIL, 1996).

Conforme Cavaliere (2007), alguns estados possuem bases legais que
objetivam a ampliacdo do tempo escolar como prevé a LDB 9394/96, como Minas
Gerais e Parana. A experiéncia de Minas Gerais/Belo Horizonte chamada de Escola
Integrada, foi criada na perspectiva de construir uma escola que funcione em tempo
integral e que dialogue com a cidade (Brasil, 2014).

Em Apucarana/Parana a educacao integral em tempo integral foi implantada
em 2001, regulamentada pela Lei Municipal n® 090/12/2001. A duracéo do periodo
escolar € de 9 horas diarias ininterruptas das 7h30min as 16h30min, em regime de
turno e contraturno, e a maioria de suas oficinas sdo no turno vespertino. (BRASIL,
2014).

Essas experiéncias em educacao integral em tempo integral, dentre outras
gue existem no Brasil serviram para nortear as diretrizes do Plano de
desenvolvimento de Educacao, lancado pelo Ministério da Educacdo em 2007. Apos
o lancamento desse plano a educacéao integral em tempo integral passou a ser alvo
de preocupacdo governamental, porque apesar dessa tematica estar presente no
Plano Nacional de Educacao de 2001-2010, até entdo o que se observa é que essa
preocupacao ainda nao havia saido do papel para a pratica.

Desde 2001 o PNE ja recomendava a ampliacdo da jornada escolar como
alternativa para diminuir as desigualdades sociais e oferecer oportunidades para 0s
individuos, conforme indicado na Meta 21 (BRASIL, 2001):

Ampliar, progressivamente a jornada escolar visando expandir a escola de
tempo integral, que abranja um periodo de pelo menos sete horas diarias,
com previsdo de professores e funcionarios em nuimero suficiente.

Por meio da Meta 21, o PNE sugeria que os governos fossem fazendo essa
ampliacdo de forma gradativa e ndo seria apenas uma ampliacdo de tempo integral,
mas também de professores e funcionarios, o que € justo, porque se na escola de

tempo parcial o tempo € ampliado ela precisa que o numero de profissionais seja
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aumentado, para atender a demanda. Isso requeria investimento financeiro dos
governos federal, estadual e municipal.

Para Moll (2012), a Lei 11.479/2007 que menciona o Fundo de Manutencéo e
Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizagdo dos Profissionais da
Educacédo foi a politica que veio consolidar a educacdo de tempo integral, que
determina a Educacao Basica em tempo integral nos anos iniciais e finais do Ensino
Fundamental. Segundo Saviani (2009, p. 5), “trata-se, com efeito, de acdes que
cobrem todas as areas de atuacdo do MEC, abrangendo os niveis e modalidades de
ensino, além de medidas de apoio e de infraestrutura [...]", estratégia usada pelo
governo federal para induzir a ampliacdo da jornada escolar e a organizagao
curricular.

Todas essas Legislacbes somaram for¢ca para se chegar a formulacdo de
programas governamentais que tratam de articulagbes de politicas publicas
educacionais e sociais contra a pobreza. Nesse cenario, esta presente o Programa
Mais Educacdo que tem como estratégia a ampliacdo da jornada escolar no
contraturno com o objetivo de promover a formacdo integral de criancas e
adolescentes por meio de atividades voltadas para a aquisicdo de valores éticos,
morais e sociais.

Esse programa foi instituido através da portaria Normativa Interministerial n°
17, em 24 de outubro de 2007 e pelo Decreto 7.083 de 27 de janeiro de 2010, com a
finalidade de contribuir tanto para a diminuicdo das desigualdades educacionais,
guanto para a valorizacdo da diversidade cultural brasileira. Fazem parte: o
Ministério da Educacéo, o Ministério do Desenvolvimento Social e Combate a Fome,
o Ministério da Ciéncia e Tecnologia, o Ministério do Esporte, o Ministério do Meio
Ambiente, o Ministério da Cultura, o Ministério da Defesa, a Controladoria Geral da
Unido. O artigo 1° das Diretrizes do Programa (BRASIL, 2010) afirma:

O Programa Mais Educacao tem por finalidade contribuir para a melhoria da
aprendizagem por meio da ampliacdo do tempo de permanéncia de
criangas, adolescentes e jovens matriculados em escola publica, mediante
oferta de educacao basica em tempo integral.

Nesse sentido, as atividades do Programa foram organizadas nos seguintes
macrocampos: Acompanhamento Pedagodgico; Educacdo Ambiental; Esporte e
Lazer; Direitos Humanos em Educacéo; Cultura e Artes; Cultura Digital; Promocao
da Saude; Comunicacédo e uso de Midias; Investigacdo no Campo das Ciéncias da

Natureza e Educacdo Econdmica.
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Em consonédncia com o PNE 2001/2010 e o diagnéstico feito sobre a
educacdo nacional foram tracadas as diretrizes para reforcar a educacao
integral/tempo integral.

A Lei n® 13.005 de 25 de junho de 2014, que trata do segundo Plano Nacional
de Educacao (2014-2024), discorre sobre educagao em tempo integral na Meta n° 6:
“Oferecer educagao em tempo integral em, no minimo, 50% (cinquenta por cento)
das escolas publicas, de forma a atender, pelo menos 25% (vinte e cinco por cento)
dos (as) alunos (as) da educacédo basica” (BRSIL, 2014). As diretrizes desse Plano
foram resultados de consenso e acordos de diversos grupos, organizacdes e classes

sociais e estdo presentes no artigo 2° (BRASIL, 2014):

| - erradicagdo do analfabetismo; Il - universalizagdo do atendimento
escolar; Il - superacdo das desigualdades educacionais, com énfase na
promocdo da cidadania e na erradicacdo de todas as formas de
discriminacgdo; IV - melhoria da qualidade da educacéo; V - formacéo para o
trabalho e para a cidadania, com énfase nos valores morais e éticos em que
se fundamenta a sociedade; VI - promocdo do principio da gestédo
democratica da educacdo publica; VII - promocdo humanistica, cientifica,
cultural e tecnoldgica do Pais; VIII - estabelecimento de meta de aplicacao
de recursos publicos em educacdo como proporcdo do Produto Interno
Bruto - PIB, que assegure atendimento as necessidades de expansao, com
padrdo de qualidade e equidade; IX - valorizacdo dos (as) profissionais da
educacéo; X - promocado dos principios do respeito aos direitos humanos, a
diversidade e a sustentabilidade socioambiental.

Segundo Moll (2014), tais diretrizes, considerando as profundas
desigualdades sociais e educacionais brasileiras, dificimente poderdo ser
consideradas e tomadas como referéncia em uma escola de tempo parcial e
fragmentado, descontextualizado social e culturalmente, e sobretudo, com énfase
em aspectos cognitivos, focados em modus operandi de exercicios repetitivos,
copias e silenciamentos culturais.

A partir das diretrizes, a Meta n° 6 oferece a educacdo em tempo integral
reconectando o passado, nos termos de Anisio Teixeira e Darcy Ribeiro, ao
presente, e projetando um futuro distinto. De acordo com essa meta, o PNE 2014-
2024 indica a responsabilidade de cada esfera governamental e a implementacao
das estratégias no sentindo de promover a educacdo integral aplicando as
atividades pedagogicas, culturais e esportivas, com a definicdo do tempo de
permanéncia dos alunos na escola, seja igual ou superior a 7 horas diarias. Ainda no
PNE é disposto:
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A Uni&o cabe organizar o sistema federal de ensino, financiar as instituicdes
de ensino federais e exercer, em matéria educacional, fungdo redistributiva
e supletiva, para garantir equalizacdo de oportunidades educacionais e
padrdo minimo de qualidade do ensino mediante assisténcia técnica e
financeira aos estados, ao Distrito Federal e aos municipios. Os municipios
devem atuar prioritariamente no ensino fundamental e na educacéo infantil;
0s estados e o Distrito Federal, prioritariamente nos ensinos fundamental e
médio (BRASIL, 2014).

O Plano Nacional de Educacdo vigente destaca, ainda, metas e estratégias
sobre educacéo integral para as escolas situadas no campo, comunidades indigenas
e quilombolas e total atendimento a educacao basica. Indica também a importancia
da articulagdo da escola com diferentes espacos educativos. Nesse PNE séao
articuladas as metas e estratégias sobre educacdo em tempo integral entre as
modalidades de toda a educacado basica. Enquanto no PNE | o foco era somente a
educacéo infantil e o ensino fundamental de maneira muito restrita. O PNE Il veio
complementar incluindo as outras modalidades de ensino trazendo luz para que a
escola de tempo integral chegasse na escola do campo.

O PNE e as legislacbes que regulamentam a escola de tempo integral no
Brasil, trazem para o interior das esferas governamentais a necessidade de colocar
em pratica a educacdo integral em tempo integral, porém, manter ou retirar a
tematica da educacao integral em tempo integral da agenda educacional que esta
posta é uma deciséo a ser tomada pelos gestores da educacéo brasileira.

O fato € que até 2024, as escolas publicas brasileiras, de acordo com o PNE
atual, devem ser de tempo integral, isso engloba as escolas do campo, as quais até
0 presente momento tém sido invisibilizadas nas politicas de tempo integral dos
municipios, mas que por iniciativas da propria comunidade ja vém desenvolvendo
tempo integral na formacé&o do filho do homem do campo, como é o caso das Casas

Familiares Rurais.

2.3 A educacdao do campo no contexto da politica de educacédo integral em
tempo integral

Quando nos reportamos a trajetoria da educacdo do campo no Brasil fica
evidenciado que sua oferta trds consigo as marcas da concepcdo de educacéo do
periodo colonial. Apesar de se perceber que muitas questdes ja avancaram ao longo
do tempo, como: o direito a educacdo, os métodos de ensino, os curriculos

escolares, etc.



40

Apesar de se constatar esses avancos, ha de se considerar que esses
direitos ndo chegam da mesma forma nos dois tipos de escola, urbana e rural. A
educacdo na zona rural sempre foi ofertada como um ensino de segunda classe,
porque ela era pensada no contexto da realidade urbana e depois era levada para a
zona rural, muitas vezes desconexa da realidade rural, dando um carater dual de

ensino, conforme observa Andrade e Queiroz (2012, p.146-147),

Nesse enfoque de aspectos das politicas de educacgéo e do ensino para 0s
filhos dos trabalhadores do meio rural, ressaltamos que, da Colbénia a
Republica, prevalece a concepcao dualista entre rural/urbano, confirmando-
se, por conseguinte, tracos predominantes de favorecimento aos projetos
econdmicos que interessam ao Capital [...].

Para Borges (2012), nessa relacdo de poder da ascensdo do capitalismo
como estrutura social, o que era comum, ou seja, a cidade subordinar-se ao campo,
deixa de ser e, a partir de entdo, 0 campo passa a se subordinar a cidade e a
agricultura a industria. Comeca, entédo, a sujeicdo do campo a cidade, ndo sé quanto
a gquestao econbmica, mas a valores, modelos de vida, rompendo com as relacbes
sociais anteriores. A burguesia submeteu o campo a dominacao da cidade.

Durante muitos anos, a educacdo no campo foi ofertada de forma precaria,
descontinua como se fosse um favor que os governos faziam para o povo que vive
no campo. Essa realidade s6 passa a mudar gradativamente com a aprovacao da
Constituicdo Federal de 1988, porque ela veio assegurar direitos para todos, como &
0 caso da obrigatoriedade do ensino para todos. Esses direitos s6 foram
assegurados na Carta Magna em funcdo das lutas dos movimentos sociais,

conforme observam Andrade e Queiroz (2012, p.152-153):

Em face das contradi¢Bes sociais, econbmicas e culturais, e aos interesses
divergentes, os povos do campo, organizados em movimentos sociais,
passam a questionar a educacado direcionada ao meio rural, marcada por
falta de escolas, precaria infraestrutura das escolas existentes, altos indices
de analfabetismo, repeténcia e evasdo, professores sem formacao
pedagbgicas, falta/precariedade do transporte escolar, calendarios
escolares inadequados e curriculos deslocados da realidade, das
necessidades e dos interesses dos sujeitos.

Ainda segundo Andrade e Queiroz (2012), diante do quadro de precariedades
e de exclusado, na segunda metade dos anos 1990, a discussdo sobre mudancas na
educacdo do meio rural foi fortalecida por a¢des coletivas em reunides, encontros,
seminarios, conferéncias e pela materializacdo de experiéncias, promovidos por

movimentos sociais ligados a causas camponesas. Isso pds em pauta a
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problematica da educacdo do campo, na esfera publica, como politica publica de
educacdo para as populagcdbes do campo, a partir desse momento, sob a
denominacéo de educacdo do campo.

Esta se tornou uma area focada nas demandas oriundas dos movimentos
sociais do campo e passou a se efetivar a partir de experiéncias, como movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), A Escola Familia agricola (EFA) e a
Casa Familiar Rural (CFR), conforme relatam Andrade e Queiroz (2012, p.153).

Esses movimentos produziram ndo apenas formas pedagogicas no
processo do ensino-aprendizagem com a participacdo dos sujeitos do
campo, mas imprimiram um contraponto ao modelo urbano de educagéo
presente nas escolas do meio rural brasileiro, centrado em pedagogias
tradicionais que ndo respeitavam o universo simbdlico das populagbes do
campo. Assim 0s movimentos sociais do campo, tornaram-se protagonistas
nas decisdes politicas e culturais do pais, lutando pela conquista da terra,
pelo fortalecimento da agricultura de base camponesa, pela garantia do
trabalho, da vida e da dignidade no campo, construindo-se como sujeitos
coletivos de direito, entre os quais o direito a educagdo. Também
materializaram um conjunto de iniciativas educacionais inovadoras com o
objetivo de enfrentar o processo de exclusdo social e educacional,
assegurando, assim, 0 acesso e a permanéncia dos sujeitos no processo
educativo voltado para a construcdo de uma identidade para as escolas do
campo.

Nessa conjuntura, a educacado do campo como proposta de formacéo integral
estd nas metas dos Centros Educativos Familiares de Formacdo em Alternancia
(CEFFA). Segundo Borges et al. (2012) esses centros tém como principio a gestao
comunitaria. As familias, os atores locais, pessoas, liderancas, profissionais, bem
como as comunidades, por meio de suas organizacbes e entidades de
representacao, se unem e criam uma associacao com a finalidade de gerir o CEFFA.

O CEFFA é norteado por quatro pilares: a) formacao integral emancipatoéria
por meio de projeto pessoal e coletivo; b) desenvolvimento sustentavel das pessoas
e do meio; c) Pedagogia da Alternancia como uma metodologia pertinente e d)
associacdo responsavel entre familia, comunidades e atores locais. Sao
considerados meios para se atingir a proposta de educacdo para a populacdo do
campo c e d, enquanto que a e b sao as finalidades.

A formacao integral mencionada como finalidade é uma proposta de extrema
relevancia para as pessoas que residem no meio rural e é com a oferta da
Pedagogia da Alternancia que se desenvolvem projetos para se chegar ao nivel que

contemple a populagédo do campo nas suas necessidades.
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De acordo com Borges et al. (2012) existem trés tipos de alternancia: a
alternancia falsa®, a alternancia aproximativa ° e alternancia copulativa'*. Ha4 uma
organizacao didatica especifica que integra e faz interagir os espacos e 0s tempos
por meio de um dispositivo pedagogico que une as alternancias e um plano de
formacédo que articula os tempos, os saberes, a formacgédo geral e profissional, os
sujeitos, as instituicdes, a escola e a vida.

Nessa perspectiva integrativa, a alternancia é definida como uma pedagogia
de relacdes, ou seja, relacdes entre instituicdes, sujeitos, didlogo entre os diferentes
saberes e a utilizacdo de metodologias participativas nos processos de formacao
dialética ou dialdgica. No trabalho desenvolvido pelo CEFFAS as relacdes sdo entre
as trés entidades que se juntam de forma organizada: a escola, a familia e a

comunidade. Borges et al (2012, p. 40) explica que a Pedagogia da Alternancia €

uma pedagogia de relagbes entre os processos de formacao: acdo-reflexdo-
acdo. A pedagogia dialética valoriza a busca e a construcdo coletiva do
conhecimento comprometido com a transformagdo da realidade. Uma
pedagogia de relacdes entre sujeitos: estudantes, centro do projeto, suas

familias, comunidades e os educadores-monitores.

Em vez de um método, a Pedagogia da Alternancia praticada pelo CEFFAS é

um sistema que se caracteriza segundo Borges et al. (2012, p. 40) por:

a) um projeto politico — pedagdgico com finalidades ambiciosas de
formacdo integral e desenvolvimento sustentavel do meio, b) uma
visdo do estudante como sujeito da sua prépria formacdo, ator
socioprofissional e sociocultural situado, a experiéncia e a realidade
como ponto de partida e de intervencao social, ¢) uma rede de parceiros
conformadores: a familia a equipe educativa do CEFFAS, as
comunidades, suas liderangas, profissionais, mestres de estagio, d) um
dispositivo pedagdgico com instrumentos didaticos apropriados para
ligar os tempos e o0s espacos, 0s saberes, os processos,articular
entidades e pessoas, €) um ambiente educativo favoravel, o internato
gue favorece as diferentes aprendizagens e f) uma concepcdo de
educador como animador socioeducativo, aquele que acompanha,
motiva e coordena 0s processos.

Dessa forma, podemos afirmar que as praticas desenvolvidas nas CEFFAS,
através da Pedagogia da Alternancia podem ser identificadas como educacao
integral em tempo integral, considerando que a proposta da pedagogia se volta para

a formacéo integral do discente e ndo apenas para o dominio de conteudo. Integra

° Alternancia falsa é aquela em que a organizacao didatica e pedagdgica nao articula com a vida, o
trabalho e a realidade do estudante.

19 Alternancia aproximativa associa teoria a pratica. A pratica serve como lécus de aplicacdo de
teorias aprendidas.

' Alternancia copulativa busca integrar os dois espacos e tempos, compreendendo que ha saberes
diferentes que se complementam e h4 possibilidades de aprender fora da escola.
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formacéo intelectual e profissional, no contexto em que ele esta inserido, ou seja,
aproxima teoria e pratica e busca integrar os dois espacos e tempos, 0 tempo da
escola, de conhecimento tedrico, discussao e debates e o tempo da comunidade,
em que os conhecimentos adquiridos no tempo da escola sdo confrontandos com a
pratica, reconhecendo e admitindo que ha saberes diferentes que se complementam
e ha possibilidades de aprendizagem fora do espaco escolar.

Borges et al. (2012, p. 41) explicam a formagao integral, contextualizando-a
no interior das CEFFAS:

A formacéo integral tem em conta que cada pessoa € distinta e completa,
em sSi mesma, mas ao mesmo tempo coletiva, porque vive numa
comunidade, e ndo se subsiste enquanto individuo isolado. Por isso, a
formacdo integral compreende a formacdo da pessoa como um todo,
levando em consideracdo todas as dimensGes da pessoa: pessoal e
coletiva, afetivo-emocional-intuitivo e intelectual racional, profissional e
ludica, fisica e psicologica, espiritual e material econémica, ética e ecoldgica
politica e cultural.

Segundo Caldart (2009) a Pedagogia da Alternancia atua no seguinte regime:
tempo escola, quando os educandos tém aulas teoricas e praticas, participam de
inimeros aprendizados, se auto-organizam para realizar tarefas que garantem o
funcionamento da escola, avaliam o processo e participam do planejamento das
atividades, vivenciam e aprofundam valores; tempo comunidade, que € 0 momento
durante o qual os educandos realizam atividades de pesquisa da sua realidade, de
registro dessa experiéncia, de praticas que permitem a troca de conhecimentos nos
varios aspectos.

Essa concepcdo de ensino foi desenvolvida pelos Movimentos Sociais, 0s
guais, ndo concordando com a educacao oferecida pelas escolas para os filhos do
homem do campo, por ser um ensino descontextualizado, pensado e desenvolvido
para as escolas urbanas, passaram a refletir sobre uma proposta pedagogica que
atendesse a formacdo integral da crianca e jovens que vivem no campo.

Dessa forma surge a Pedagogia da Alternancia, com uma proposta
pedagodgica que favorece a aprendizagem dos povos do campo com curriculo
adequado as suas necessidades, sem perder de vista 0s conhecimentos
necessarios para a vida, metodologia prépria e apoio da comunidade. A concepc¢ao
de educacéo do campo € baseada principalmente no atendimento ao coletivo.

Para Arroyo (2009, p. 75) “o0 movimento no campo nao € s6 de homens. Ele é
de todos: mulheres, homens, criangas, jovens, integrados nesse movimento social,

constituindo-se como sujeitos de direitos. Acordando e lutando [...]".
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Na perspectiva de construcdo de educacdo para as populagées do campo,

fundamentado nos critérios elaborados pelos movimentos sociais principalmente o

Movimento dos Trabalhadores Rurais sem Terra, Caldart (2009, p. 96) afirma:

A relagcdo do MST com a educagdo é, pois, uma relacdo de origem: a
historia do MST é a histéria de uma grande obra educativa. Se
recuperarmos a concepcado de educacdo como formagdo humana € sua
pratica que encontramos no MST desde que foi criado: a transformagédo dos
“‘desgarrados da terra” e dos “pobres de tudo” em cidadaos, dispostos a
lutar por um lugar digno na histéria. E também educagdo o que podemos
ver em cada uma das acdes que constituem o cotidiano de formacdo da

identidade dos sem-terra do MST.

O MST faz do seu movimento a escola para aprofundar e relacionar os

conhecimentos na formagdo humana no campo. Esse processo acontece em uma

ocupacdo de terra, em um acampamento, em um assentamento, em uma marcha,

em uma escola conquistada pelo movimento.

Para Caldart (2009, p. 96) “a heranca que o MST deixard para seus

descendentes sera bem mais do que a terra que conseguir libertar do latifandio; sera

um jeito de ser humano, seréo os valores que dao identidade” e ainda complementa

(2009, p. 97):

E, pois, do processo de formacéo dos Sem Terra que podemos extrair as
matrizes pedagdgicas basicas para construir uma escola preocupada com a
formacdo humana e com o movimento da histéria. Mas é bom ter presente
que a pedagogia que forma novos sujeitos sociais e educa seres humanos
nao cabe numa escola[...].

Diante desse cenario de lutas por uma formacdo que contemplasse as

necessidades no meio rural, as leis do pais também incluem os direitos para a

populacdo campesina. Sobre a educacdo do campo e educacao integral, a LDB
9394/96 estabelece no artigo 28:

Na oferta de educacd@o béasica para a populacdo rural, os sistemas de
ensino promoverdo as adaptacdes necessarias & sua adequacdo as
peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente:

I- conteldos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades
e interesses dos alunos da zona rural;

II- organizag&o escolar propria, incluindo adequag¢éo do calendario escolar
as fases do ciclo agricola e as condic¢des climaticas;

Ill- adequacéo a natureza do trabalho na zona rural.

A LDB 9394/96 legitimou o direito da populacdo do meio rural considerando

as peculiaridades de cada regido, possibilitando caminhos para experiéncias

educacionais que envolvessem a realidade de cada individuo campesino.

De acordo com Freitas (2011), a LDB 9394/96 abriu espaco a inovacao

pedagoégica no meio rural ao reconhecer a diversidade sociocultural e o direito a
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igualdade e a diferenca, preconizando uma formacdo basica que contemple as
especificidades regionais e locais. Assim as propostas pedagdgicas da escola do
campo envolvem a realidade da floresta, da pecuaria, das minas, da agricultura, dos
pescadores, caicaras, ribeirinhos, quilombolas e extrativistas.

O artigo 34 da LDB 9394/96 que trata da jornada em tempo integral no ensino
fundamental n&o distingue escolas na zona urbana e da zona rural, desse modo,
deixa uma forte indicacéo que todos tém direito a educagédo em tempo integral.

Para reforcar os direitos das popula¢cdes do meio rural foram formuladas as
Diretrizes Operacionais para Educacdo Basica no Campo, Resolu¢cdo CNE/CEB n°
1, de 3 de abril de 2002 garantindo que as criancas e 0s adolescentes sejam
educados de forma integral (BRASIL, 2013, p. 283). Em seu artigo 5° é estabelecido

As propostas pedagogicas das escolas do campo, respeitadas as diferencas
e o direito a igualdade e cumprindo imediata e plenamente o estabelecido
nos arts. 23, 26 e 28 da Lei n® 9.394/96, contemplardo a diversidade do
campo em todos 0s seus aspectos: sociais, culturais, politicos, econémicos,
de género, geracéo e etnia.

BN

No ano anterior a aprovacdo das Diretrizes para a escola do campo foi
lancado o PNE 2001-2010 que estipulou as metas a serem cumpridas em relacdo a

educacéo integral:

Meta 21. Ampliar, progressivamente a jornada escolar visando expandir a
escola de tempo integral, que abranja um periodo de pelo menos sete horas
diérias, com previsdo de professores e funcionarios em namero suficiente.
Meta 22. Prover, nas escolas de tempo integral, preferencialmente para as
familias de menor renda, no minimo duas refeicdes, apoio as tarefas
escolares, a prética de esportes e atividades artisticas, nos moldes do
Programa de Renda Minima Associado as A¢6es Socioeducativas (BRASIL,
2001, 4).

Apesar dessas metas serem elaboradas com a intencdo de atender as
criancas de baixa renda em escolas de tempo integral, quando finalizou a vigéncia
do plano ainda eram poucos os alunos matriculados em tempo integral no Brasil. As
adequacdes para cumprir as metas e atender a populacédo da cidade encontra varios
entraves, da mesma forma acontece com a populacdo campesina, fato denunciado
por pesquisas que evidenciam a precariedade no campo (MOLINA; FREITAS, 2011).

Evidencia-se que, mesmo com essas leis estabelecidas, existem lacunas que
precisam ser superadas ha educacdo do campo. De acordo com Andrade e Queiroz
(2012), no ano de 2003 os movimentos sociais e as Instituicbes de Ensino Superior

(universidades publicas), parceiras na implementacdo de projetos e Educacédo do
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Campo, com base nas diretrizes, reivindicaram do MEC politicas publicas de
universalizacao de educacéo do campo.

Isso resultou em medidas efetivas com a constituicdio de um grupo
permanente de trabalho cujo objetivo seria sistematizar a experiéncia dos
movimentos sociais e das instancias oficiais. Por essa razao, foi criada a Secretaria
de Educacéo continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD), em 2004, a qual
estava vinculada a coordenacéo geral de educacao do campo.

A SECAD/MEC, como coordenadora da politica nacional de educacdo do
campo, empreendeu ao longo de alguns anos programas, projetos e atividades que
ajudaram a superar a precariedade em que se encontrava tal educacdo. Essas
acOes eram dirigidas, de acordo com a SECAD (2007, p. 24):

A melhoria da infraestrutura fisica e de equipamentos das escolas do
campo; a formacdo continuada de professores, técnicos e gestores que
atuam no Governo Federal, nos estados e municipios, bem como nas
instituicbes de educacdo ligadas aos movimentos sociais; a
complementacédo e revisdo das normas legais em vigor que dizem respeito
a Educacdo do Campo; ao fomento a pesquisa e a producdo académica
sobre a tematica nas universidades brasileiras.

Ampliando as discussdes sobre educacdo do campo, em 2004 a Articulacéo
Por uma Educacdo Basica do Campo realizou a Il Conferéncia Nacional de
Educacdo do Campo, em Luziania, Goias com a participacdo dos movimentos
social, sindical, organizacao de trabalhadoras e trabalhadores do campo, integrantes
representativos das universidades, de organizacdes nao governamentais e de
centros familiares de formacdo por alternancia, de secretarias estaduais e
municipais de educacao.

Andrade e Queiroz (2012) afirmam que, se na | Conferéncia se reforcou a
importancia da educacao basica do campo, a Il Conferéncia trouxe novos aspectos
metodolbgicos ao se refletir sobre a importancia de se ampliar o direito a educacéao e
0 ensino superior para os educadores e formacao de profissionais para atuarem no
campo em diferentes areas.

No ano de 2012, foi elaborado o Programa Nacional de Educa¢cdo do campo
(PRONACAMPOQO), instituido em 20 de margo de 2012. “A principal finalidade é
orientar os sistemas de ensino quanto a implementacdo do Programa Nacional de
Educacao do Campo” (SECADI, 2013).
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Com propostas pensadas sobre politicas publicas para a educacdo do campo,
outras instituicbes foram chamadas a participar desse amplo debate para promover
melhorias no atendimento as comunidades rurais, segundo a SECADI (2013, p. 2).

Na perspectiva da participacdo de diferentes setores e da promocdo da
intersetorialidade das politicas publicas, contribuiram nesse processo, o
Forum Nacional de Educagdo do Campo - FONEC, os Centros Familiares
de Formacéo por Alternéncia - CEFFAs, a Secretaria Nacional da Juventude
- SNJ, o Ministério do Desenvolvimento Agrario - MDA, o Ministério do
Desenvolvimento Social e Combate a Fome — MDS (SECADI, 2013, p. 2).

O PRONACAMPO comecou a ser estruturado a partir do Decreto n°® 7.352 de
4 de novembro de 2010 e dispde sobre a politica de educagdo do campo e o
Programa Nacional de Educacgéo na Reforma Agraria (PRONERA).

Para nortear essa pesquisa que foi desenvolvida em uma escola do campo,
pontuamos as definicbes, segundo esse mesmo Decreto, sobre popula¢des do

campo e escola do campo.

Art. 1° A politica de educacdo do campo destina-se a ampliacdo e
gualificacdo da oferta de educacdo bésica e superior as populacdes do
campo, e sera desenvolvida pela Unido em regime de colaboracdo com os
Estados, o Distrito Federal e os Municipios, de acordo com as diretrizes e
metas estabelecidas no Plano Nacional de Educacdo e o disposto neste
Decreto.

§ 1° Para os efeitos deste Decreto, entende-se por:

| - populacbes do campo: os agricultores familiares, os extrativistas, 0s
pescadores artesanais, 0s ribeirinhos, os assentados e acampados da
reforma agraria, os trabalhadores assalariados rurais, os quilombolas, os
caicaras, os povos da floresta, os caboclos e outros que produzam suas
condi¢Bes materiais de existéncia a partir do trabalho no meio rural; e.

Il - escola do campo: aquela situada em é&rea rural, conforme definida pela
Fundagéo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE, ou aquela
situada em area urbana, desde que atenda predominantemente a
populagbes do campo.

O PRONERA foi uma conquista da mobilizacdo dos movimentos sociais e
esse programa tem se traduzido em uma possibilidade para os trabalhadores jovens
e adultos do campo terem acesso a educacdo escolar. Uma das principais
caracteristicas desse programa € o0 enfrentamento a unificacdo cultural e a
afirmacédo do direito a diversidade. Neste sentido, 0 PRONERA estabelece como
concepcao de politica publica, a garantia de participacdo dos sujeitos coletivos,
capazes de universalizar novos direitos alicercados na promocéo da diversidade.

Esta diversidade teve reconhecimento por meio da publicacdo do Decreto n°
7.352 de 2010, conforme relatam Carvalho e Araujo (2012, p. 75):
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Ao longo de sua trajetoria de lutas, o MST tem demonstrado que faz urgente
e necessaria a mobilizacdo das organizac¢des sociais na luta pela garantia
do direito a educacéo, visando construir efetivamente a emancipacdo dos
trabalhadores do campo e da cidade. Nesta perspectiva, a proposta de
alfabetizacdo de jovens e adultos nasce com o objetivo de capacitar as
pessoas para aprender e dominar os cédigos presentes na sociedade em
gue vivem e para se comunicar com 0s outros povos. Assim, ao proporem a
alfabetizacdo de camponesas e camponeses, 0sS movimentos sociais do
campo vislumbram que estes: a) aprendam a ler, escrever e calcular no
papel a realidade; b) aprendam fazendo, ou seja, pela pratica e a partir da
necessidade real dos alfabetizandos e do movimento; ¢) construam o novo,
gue comeca nas relagbes e termina em uma sociedade sem explorados e
exploradores; d) compreendam a realidade numa concepcdo historica,
tendo como referéncia a realidade local e geral; e) ajudem a gerar sujeitos
da histéria a partir de sujeitos do processo de educacdo, formacao,
capacitacao.

O Decreto n® 7.352/2010, ao conceber a educagcdo como um direito dos
sujeitos sociais do campo, demonstra uma aproximacdo com as necessidades e
interesses dessas populacdes, especialmente no que diz respeito ao alcance da
oferta da educacdo basica e superior (PRONERA e PROCAMPO). Trata-se,
portanto, de uma conquista relevante no ambito da legislacdo educacional e abre
espaco para que o0 povo campesino supere as desigualdades quanto a educacao.

Diante do que assegura a legislacdo, o0 PRONACAMPO constitui-se de um
conjunto de acdes voltadas ao acesso e a permanéncia na escola, a aprendizagem
e a valorizacdo do universo cultural das populacbes do campo. A colaboracdo da
Unido, estados, municipios e Distrito Federal foi de fundamental importancia para a
construcdo dessas acbes. O objetivo geral do PRONACAMPO estabelecido pela
SECADI é de

Disponibilizar apoio técnico e financeiro aos Estados, Municipios e Distrito
Federal para a implementacdo da Politica de Educagdo do Campo, visando
a ampliacdo do acesso e a qualificagcdo da oferta da Educacdo Bésica e
Superior, por meio de acdes para a melhoria da infraestrutura das redes
publicas de ensino, a formacdo inicial e continuada de professores, a
producdo e a disponibilizacdo de material especifico aos estudantes do
campo e quilombolas, em todas as etapas e modalidades de ensino
(SECADI, 2013, p. 6).

Outras politicas de educacdo do campo ja permeavam o desejo de se
concretizar a formacéo integral e suprir as necessidades do povo campesino, porém
foi a partir do Decreto 7.352/2010 que a educacdo do campo foi se fortalecendo, o
gue fica notério quando visualizamos os eixos do programa de 2012 que pretendem

atender essas populacgoes.
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O PRONACAMPO instala-se com a perspectiva e o desafio de mudar a
realidade do campo brasileiro, na oferta de atendimento as necessidades da
realidade do meio rural, mencionados nos seguintes eixos: Gestdo e Praticas
Pedagdgicas; Formacdao Inicial e Continuada de Professores; Educacéo de Jovens e
Adultos e Educacéo Profissional; Infraestrutura Fisica e Tecnoldgica, trabalhados de
acordo com orientacfes que integram os Cadernos Pedagdgicos (SECADI, 2014, p.
34-35):

1 - Gestao e Praticas Pedagogicas:

— Livros didaticos especificos para os anos iniciais do ensino fundamental,
no ambito do Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD Campo.

— Obras de referéncia com especificidades do campo e das comunidades
quilombolas no @mbito do Programa Nacional de Biblioteca da Escola —
PNBE para os anos finais do ensino fundamental e ensino médio.

— Educacéo Integral com atividades estruturantes e complementares a
formacado do estudante

- Mais Educacdo Campo.

— Apoio as escolas quilombolas e com classes multisseriadas dos anos
iniciais do ensino fundamental - Escola da Terra.

— Inclusé&o das Escolas dos Centros Familiares de Formac&o por Alternancia
— CEFFAs no FUNDEB, a partir de convénios com as redes publicas de
ensino, amparados pela Lei n® 12.695/2012.

2- Formacao Inicial e Continuada de Professores

— Oferta de cursos de licenciatura em Educacdo do Campo — Procampo.

— Expansao de polos da Universidade Aberta do Brasil.

— Cursos de aperfeicoamento e especializaco.

— Financiamento especifico nas é&reas de conhecimento voltadas a
Educacdo do Campo e

quilombola, por meio do Observatério da Educacdo e do Programa de
Extensdo Universitéria

— PROEXT, conforme demanda apresentada.

3- Educacéo de Jovens e Adultos e Educacéo Profissional

— Expanséo da oferta de cursos voltados ao desenvolvimento do campo na
Rede Federal e Redes Estaduais de Formadores.

— Expansdo de cursos de qualificacdo profissional especificos para o
campo, por meio do E-Tec.

— Bolsa-formacéo Pronatec para estudantes e trabalhadores do campo.

— Educacgéo de Jovens e Adultos na proposta pedagodgica do Programa
Saberes da Terra.

— Disponibilizacdo de recursos para o 1° ano na implantacdo de novas
turmas de EJA. 27

— Formacdo inicial e continuada nas areas relacionadas a atividade rural e
servi¢os basicos, conforme guia Pronatec de cursos FIC e Técnico.

4- Infraestrutura Fisica e Tecnoldgica

— Disponibiliza¢é@o de projetos arquitetébnicos de escolas, com 2, 4 e 6 salas
de aula, quadra esportiva coberta, médulo terra, administrativo, de servico,
de educacdo infantil e alojamentos de professores e estudantes.

— Disponibilizar laboratérios de informatica.

— Disponibilizar UCA (um computador por estudante) laptop para estudante
com conteudo educacional.

— Disponibilizar o computador interativo (projetorproinfo com lousa digital).
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— Disponibilizacdo de recursos financeiros para manutencdo, conservacao,
aquisicdo e pequenos reparos das instalacdes e equipamentos, incluindo
agua e saneamento.

— Articulagdo para o fornecimento de energia elétrica as escolas.

— Disponibilizagdo de o6nibus rural escolar, lancha escolar, bicicletas e
capacetes.

No eixo Gestéo e Préaticas Pedagdgicas estdo as seguintes areas: Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD Campo), Programa Nacional Biblioteca da Escola,
Mais Educacédo do Campo e Escola da Terra.

O Programa Mais Educacédo do Campo apresenta o objetivo de contribuir
‘para a estruturacdo da proposta de educacédo integral nas escolas do campo e
comunidades quilombolas, [...] integrando atividades de acompanhamento
pedagodgico e enriquecimento curricular nas diversas areas do conhecimento”
(SECADI, 2013, p. 8).

O Mais Educacdo do Campo tem a proposta de ampliar as oportunidades
educativas para as populacbes do campo e proporcionar a formacado integral,
considerando, nesse processo, a vida do homem no campo. Os macrocampos
desse programa sdo constituidos de acdes voltadas para: Acompanhamento
Pedagogico; Agroecologia; Iniciacdo Cientifica; Educacdo em Direitos Humanos;
Cultura e Arte Popular; Esporte e Lazer; Memdria e Historia das Comunidades
Tradicionais.

Na intencdo de ser um programa que estrutura a educacao integral nas
escolas do campo, o Mais Educacdo do Campo visa repensar 0s conceitos de
tempo, espaco e novas oportunidades educativas, porque € preciso transformar a
escola do campo em um lugar que reflita a cultura local, o viver no campo, 0s
saberes e a sua relacdo com os conhecimentos historicamente elaborados, descritos
no Cadernos Pedagogicos elaborados pela SECADI (2014, p. 34-35):

Quando se fala de Educacéo Integral do Campo, se supde a ampliacdo dos
territérios educativos. Para que haja de fato uma Educacgéo Integral, é
necessario ainda que os estudantes vivenciem, durante os diversos tempos
do seu dia, o didlogo intersetorial e com sua comunidade. E necessario
articular o curriculo com os espacos em que a vida politica, cultural e social
acontece, as atividades comunitarias, as acBes organizativas dos
movimentos sociais e sindicais, 0s processos politicos, que séo parte da
rigueza e devem ser considerados neste desafio para a nossa imaginacao
institucional.

Compartilhando das Diretrizes do Programa Mais Educacdo do Campo, a
aprovacdo da Lei 13.005/2014 (PNE), em se tratando da politica de educacdo

integral nas escolas do campo, na estratégia 6.7 pontua que € necessario:
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Atender as escolas do campo e de comunidades indigenas e quilombolas
na oferta da educacao integral, com base em consulta prévia e informada,

considerando-se as peculiaridades locais.

Essas leis se somam as outras estabelecidas, principalmente a partir dos
anos de 1990, para fortalecer o acesso e a permanéncia das populacdes do campo
a educacdo integral em tempo integral.

A politica de educacédo em tempo integral esta, portanto, direcionada para o
enfrentamento das desigualdades sociais e educacionais presentes na histéria da
educacéo do campo.

Nesse contexto de educacdo do campo e educacgéo integral em tempo
integral existe o vinculo com outros movimentos sociais por uma transformacao que
garanta melhores condi¢cOes de acesso e permanéncia para a populacdo campesina.
Dentre as conquistas adquiridas de politicas publicas vale ressaltar 0 PRONERA,
PROCAMPO e o PRONACAMPO que em seu desenvolvimento na sociedade
brasileira contribuiu positivamente para formacdo integral das populacdes
campesinas.

PRONERA tem buscado suprir as necessidades de uma vida sofrida dos
jovens e adultos do campo por meio da oferta de alfabetizacdo com a finalidade de
possibilitar 0 acesso a instrumentos de decifracdo dos codigos escritos, para que
através das leituras permitisse acumular informacdes, dados que permitam perceber
0 processo de opressédo e exclusao que foram submetidos ao longo de suas vidas.

Para Santos e Silva (2016) a experiéncia que o0 PRONERA acumulou nos
mais diversos ambitos de abrangéncia influenciou a concepcéo e a elaboracdo de
novas politicas publicas, tendo em vista o desenvolvimento do campo através de
acOes educativas que contribuiram na formacéo dos sujeitos.

O Programa de Apoio a Formacdo Superior em Licenciatura em Educacao do
Campo (PROCAMPO) foi criado em 2007, através do Ministério da Educacao, pela
iniciativa da entdo Secretaria de Educacédo Continuada, Alfabetizacéo e Diversidade,
SECAD. Ele surge por meio de parcerias com as instituicdes publicas de ensino
superior e objetiva viabilizar a criacdo de cursos de Licenciatura em Educacao do
Campo, a fim de promover a formacdo de educadores/as, por area de

conhecimento, para atuarem junto as escolas do campo na educacao basica.



52

A formacdo especifica dos educadores/as do campo pode significar
garantias de praticas coerentes com os valores e principios da educacéo do
campo, reconhecendo as relacdes sociais que ali se estabelecem e tantos
outros aspectos que apontam o territorio campesino, ndo como extensdo da
cidade, e sim de valorizacdo das formas de vida, desejos e trajetorias. Por
outro lado, ndo se pode analisar tal formacdo somente na perspectiva de
valorizacdo dos saberes da comunidade. E preciso compreendé-la,
especialmente, na dimensdo da autonomia e na organizagdo de outra
sociedade que enfrente qualquer forma de opressdo. Neste sentido, as
demandas que se fazem presentes nas escolas do campo, necessitam de
educadores/as cuja formacdo os possibilite entender a atual realidade do
campo. Um campo pressionado pelo modelo econémico excludente e que
exige dos seu sujeitos, educadores e liderangas dos movimentos sociais,
uma intensa capacidade de resisténcia. Esse € mais um dos objetivos do
PROCAMPO na defesa da educacdo do campo (SANTOS; SILVA, 2016,
p.141).

Por fim, podemos afirmar que os caminhos para a formacao integral do
homem do campo esta sendo buscada pelos movimentos sociais e esta respaldada
nas legislagdes educacionais, como forma de atender as demandas historicas dos
movimentos sociais, através desses diferentes programas, como € o0 caso do
PRONACAMPO, o qual tem como propdsito oferecer apoio financeiro e técnico para
a viabilizacdo de politicas publicas no campo e o0 PROCAMPO tem como funcéo a
formacéo de professores para a educacdo do campo, de acordo com 0s principios
da educacao integral. Temos que reconhecer que os governos federal, estadual e
municipal, a partir das cobrancas feitas pelos movimentos sociais e de forma a
atender o que estabelece as legislacdes ensino também tém buscado tracar politicas
para a escola do campo de forma a contemplar sua realidade.

Podemos ainda assegurar que a educacdo integral de tempo integral na
escola do campo do estado do Para néo iniciou na escola publica e sim pelos
movimentos sociais a partir da proposta metodologica das Casas Familiares Rurais,
mas esse modelo serviu de experiéncia de educacdo em tempo integral para as
escolas publicas do campo.

Consta-se que aos poucos 0S governos municipais vém assumindo esse
desafio de levar tempo integral para o filho do homem do campo, como o que vem
ocorrendo no municipio de Santarém, que em 2012 levou o Programa Mais
Educacdo para as escolas do campo e criou a primeira escola experimental de
tempo integral no campo, a A Escola Municipal de Ensino Fundamental em Tempo

Integral do Campo Irma Dorothy Mae Stang, objeto de nosso estudo.
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3. A POLITICA DE EDUCACAO DE TEMPO INTEGRAL NO ESTADO DO PARA E
NO MUNICIPIO DE SANTAREM, NO PERIODO DE 2012 A 2017

Conforme apresentado na secéo anterior, a educacao de tempo integral € um
modelo de escola que ha muito vem sendo discutida no Brasil. No periodo do
movimento da Escola Nova, na década de 1930, Anisio Teixeira ja apresentava uma
proposta educacional, condizente com a proposta da educacgdo integral, que
possibilitava a oferta de ensino que pudesse atender o educando em suas
necessidades educativas.

Esse modelo de escola que amplia o tempo de permanéncia e o contato do
educando com o processo educacional acaba sendo confundido com educacéo
integral, que vem a ser um outro padréo conceitual que indica maior investimento do
sistema de ensino na promoc¢ao de um curriculo que vise a formacao global do
educando e que aliada a escola de tempo integral potencializara a qualidade da
educacédo basica nacional.

Na atualidade as propostas de educacdo integral e de tempo integral
ganharam maiores contornos, de modo que suas compreensdes foram alargadas e
seu desenvolvimento deixou de ser percebido apenas como uma proposta
pedagodgica ou metodologica e passou a ser compreendido na dimensdo da gestao
econdmica, politica, formativa e em tantos outros campos de discussao, devido ao
grau de investimento necessario para integra-la ao sistema de ensino nacional.

Nessa secdo é analisada como a politica de educacédo integral em tempo
integral vem se efetivando no estado do Para e no municipio de Santarém, o que
permitiu compreender a concepcdo de educacdo integral em tempo integral

desenvolvido na escola do campo Irma Doroty.

3.1 Contextualizacdo da politica de educacao integral em tempo integral no
estado do Para

O estado do Para esta localizado na regido Norte do Brasil, ocupando um
espaco territorial de 1.247.954,32 km? e esta situado na regido Amazoénica com a
populacéo de 7.581.051 habitantes (PARA, 2015).

Nesse estado ha a presenca significativa de comunidades tradicionais como
indigenas, caboclos, camponeses, quilombolas, ribeirinhos e extrativistas, que muito

contribuem com para o desenvolvendo e a preservacéo da cultura local.
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O estado possui muitas riquezas naturais e sua economia é baseada no
extrativismo (vegetal e mineral), em contrapartida, apresenta um cenario de
exclusio social elevado, cujo indice de Desenvolvimento Humano (IDH) é de 0,646;
considerado médio (BRASIL, 2010). No tocante ao indice de Desenvolvimento
Humano Municipal (IDHM), 90,2% dos municipios do estado estdo na categoria
baixo e médio. No que se refere a educacédo, 67,0% dos municipios, estdo nessas
mesmas categorias.

Essas discrepancias econdmicas e educacionais efetivadas no estado do
Pard podem estar relacionadas a forma como a Amazoénia foi sendo ocupada ao
longo dos anos, de maneira desordenada, sem politicas publicas preocupadas com
0 bem estar das pessoas que aqui viviam e as que para ca vinham em busca de
trabalho, terra e condic¢des dignas de vida.

Segundo o Plano Estadual de Educacéo, instituido por meio da Lei n. 8186 de
23 de junho de 2015, para vigéncia no decénio 2015-2025, o Para herdou as
consequéncias do projeto colonizador da Amazdénia que primeiro ocorreu ao longo
do rio Amazonas e seus afluentes e do rio Tocantins. A partir dos séculos XIX e XX
migrou para o0s eixos ferroviarios e rodoviarios, resultando na formacao de
municipios e nicleos urbanos (PARA, 2015). Atualmente o estado é composto por
144 municipios, dentre eles se destaca o0 municipio de Santarém, locus dessa
pesquisa.

A educacao do estado é considerada precaria, ocupando 262 posi¢cao no pais,
comparada a dos demais estados brasileiros, ganhando apenas do estado de
Alagoas (BRASIL, 2010).

No que concerne ao analfabetismo, segundo dados do IBGE de 2010, o Para
ocupa a 162 menor taxa, com 11,23% de sua populacdo considerada analfabeta.
Esses dados revelam que nesse quesito o Para vem diminuindo sua taxa de
analfabetismo, se compararmos com os dados de 2001 em que o estado ocupava a
182 colocacédo, com 28,5% de sua populacéo tida como analfabeta. Apesar de vir
melhorando, ainda podemos considerar 11,23% um indice elevado de analfabetismo
no estado.

Os dados do censo demografico de 2010, realizado pelo IBGE revelam que o
estado possui a quarta maior porcentagem, entre os estados brasileiros, de pessoas
entre 7 e 14 anos de idade que ndo frequentam unidades escolares. Entre a

populagdo na faixa etaria de 15 a 17 anos de idade, o indice era ainda maior: 18,5%
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nao frequentavam unidades de ensino, de acordo com o censo de 2010. Esses
dados demonstram ineficicia na politica de acesso e permanéncia das criancas e
jovens na escola desenvolvida no estado.

O indice de Desenvolvimento da Educacdo Béasica no estado do Para se
revela preocupante, se considerarmos os anos finais do ensino fundamental. Apenas
no ano de 2009 o estado atingiu a meta estipulada, enquanto que nos anos de 2011,
2013 e 2015, a meta atingida ficou abaixo do projetado, apesar de ser verificadas
diversas politicas educacionais desenvolvidas pelo governo federal sendo
implementada nas escolas publicas estaduais e municipais, como por exemplo o
Programa de Aceleracdo da Aprendizagem, Plano de Acbes Articuladas de
Formacdo de Professores da Educacdo Basica (PARFOR), Programa Mais
Educagcdo (PME), entre outros. Todos esses Programas visam melhorar os
indicadores educacionais da educacao basica nas escolas publicas.

O Programa Mais Educacao criado em 2007 e regulamentado em 2010, é a
principal acdo indutora para a agenda da educacéao integral do pais. O PME chega
as escolas com o objetivo de formular uma politica nacional de educacéo basica em
tempo integral. No estado do Par4, esse Programa se tornou a principal aposta do
governo estadual e dos governos municipais no fomento do tempo integral nas
unidades escolares.

Apesar de o tempo integral ser uma exigéncia nas politicas educacionais
desde o inicio do século XXI, o que se observa no estado do Parad € que essa
preocupacao de desenvolver politica de tempo integral sé surge apos a primeira
década desse século.

A Secretaria de Estado de Educacéo do Para (SEDUC) iniciou o processo de
oferta de educacao integral em tempo integral, em 2009, mediante a adesdo ao
programa federal Mais Educacéo.

Informacdes do MEC/ INEP de 2014, revelam que os anos iniciais do ensino
fundamental, na rede publica do estado, tiveram os seguintes dados de matriculas
em tempo integral nos anos iniciais do ensino fundamental: em 2011 com 4,5%;
2012 com 6%; 2013 com 13,5%. Nos anos finais do ensino fundamental esse
atendimento é maior: 2011 com 8,5%; 2012 com 11,4%; 2013 com 23,4% (BRASIL,
2014).

Com base nesses dados, € indicado que o estado do Para foi aumentando

gradativamente o numero de matriculas na escola publica em tempo integral. O
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aumento consideravel no ano de 2013, se deve ao fato de o governo estadual ter
desencadeado sua politica estadual de tempo integral no ano de 2012, através do
Projeto da Escola de Tempo Integral (PARA, 2015).

O desencadeamento dessa politica de tempo integral no Para s6 foi possivel
apos a aprovacao do Plano Estadual de Educacédo (PEE) para vigéncia entre os
anos de 2011-2020. Esse foi o primeiro PEE que tratou dessa questdo. Por ser o
primeiro, ele apresenta fragilidades, como por exemplo, quando estabelece em sua
Meta 6 que o estado do Para deve “oferecer tempo integral em, no minimo 30%
(trinta por cento) das escolas publicas, de forma a atender, pelo menos 15% (quinze
por cento) dos (as) alunos (as) da educacdo basica” (PARA, 2015, p. 4).

Se compararmos esse minimo estabelecido na Meta 6 do PEE com 0 minimo
estabelecido na Meta 6 do PNE 2014 - 2024, que € de 50%, ha um indicativo que o
percentual minimo a ser atingido pelo estado € muito inferior para o atendimento das
escolas publicas em tempo integral.

Para a implantacdo do projeto piloto de ampliacdo de jornada escolar a
SEDUC iniciou em 2011, um diagnostico junto a rede publica de ensino do estado,
como forma de atender a meta estabelecida no PEE.

Segundo esse PEE, o diagnostico da Educacédo Basica no estado do Para foi
elaborado conforme as tematicas das 20 Metas do PNE 2014-2024 e se justificam
pela necessidade de apresentar a realidade da situacdo educacional que servira de
base a elaboracdo das politicas educacionais do estado, no que tange as
responsabilidades dos entes com a educacao paraense.

Para tanto, sdo abordadas as seguintes questdes: educacdo infantil; ensino
fundamental; ensino médio; educacéao profissional; diversidade; inclusdo; formacéo e
valorizac&o dos profissionais da educacéo; educacao superior; gestdo democratica e
financiamento.

Apbs esse diagnostico, a SEDUC estabeleceu critérios para a implantacédo da

escola de tempo integral nas escolas estaduais:

1-Unidade de ensino com baixo IDEB;

2-Escolas localizadas em area de vulnerabilidade social;

3-Escolas com infraestrutura para o desenvolvimento de atividades
curriculares complementares;

4-Compromisso da gestdo e da comunidade escolar com o projeto (PARA,
2014, p.18).
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No Para estavam previstos trés modelos de escolas para a oferta da
educacéo integral: escola integral e em tempo integral, escola de tempo integral e

escola de tempo integral com parceria institucional:

Escola integral e tempo integral: desenvolvimento das atividades
curriculares integradas dentro de seus proprios espacgos pedagdgicos, por
meio do planejamento educacional anual articulado aos diversos projetos
desenvolvidos na escola; lotacdo de professores com 200 horas;
acompanhamento pedagdgico por meio de especialistas lotados com 200
horas, a permanéncia do aluno na unidade escolar num intervalo de 8 a 9
horas.

Escola de tempo integral: desenvolveria as atividades curriculares no
interior dos espacos educacionais da unidade escolar, com a integracdo dos
projetos e programas educacionais ao curriculo, com o retorno do aluno a
unidade do espaco escolar para a complementacdo das atividades
educacionais globais previstas no curriculo, com no minimo de 7 horas de
atividades pedagogicas.

Escola de tempo integral com parceria institucional: desenvolveria as
atividades curriculares no interior dos espac¢os educacionais da unidade
escolar, com o retorno posterior do estudante aos espacos escolares ou
institucionais  (igrejas, instituicbes ~ governamentais  e/ou néo
governamentais), com o minimo de 7 horas de atividades pedagdgicas
(PARA, 2014 p.18-19).

A experiéncia da SEDUC na oferta da educacao integral em tempo integral na
rede publica iniciou com 10 escolas de ensino fundamental e médio, localizadas na
area metropolitana da cidade de Belém, nos municipios de Ananindeua e Marituba
atendendo um contingente aproximado de dois mil alunos.

Conforme a Resolucdo 002/2012, artigo n° 03, foram critérios para a escolha
das escolas: 1 - espaco fisico compativel com o nimero de alunos e salas de aula
para funcionamento em periodo integral e; 2 - intencdo expressa da comunidade
escolar em aderir ao Projeto, ouvido o Conselho de Escola (PARA, 2012).

O Plano de Educacéao Integral da Educacéao Basica do Para assinala quatro
principios norteadores da educacao integral: direito de aprender, humanizacdo dos
espacos pedagogicos, interdisciplinaridade e intersetorialidade. A finalidade é
estabelecer diretrizes e metas para a implantacdo da educacéo integral, mediante a
oferta desses principios norteadores.

Dessa forma, podemos afirmar que a politica de educacao integral do estado
do Para pauta-se no principio em uma proposta educacional democratica e inclusiva,
reconhecendo a importancia de agregar todos o0s sujeitos em suas diferentes
concepcdes e visbes existenciais, com a finalidade de promover a valorizacdo e o
respeito as diferencas e a pluralidade cultural, visando fortalecer o exercicio do

principio democratico e a afirmacéo da diversidade como componente da sociedade.
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O segundo principio, a humanizacdo dos espacos educativos orienta para o
desenvolvimento integral em um contexto espacial que possibilite a interagdo dos
diferentes sujeitos, visando a convivéncia social com seguranca, higiene, conforto,
acessibilidade, etc. contribuindo para que as condicbes ambientais dos espagos
escolares interfiram de forma direta no aprendizado de atitudes, comportamentos,
condutas, com a finalidade de promover a qualidade de vida.

A acdo pedagogica voltada para educacdo integral respalda-se no
conhecimento interdisciplinar, entendendo que tais conhecimentos e saberes séo
resultados de pesquisas cientificas que emanam da experiéncia de vida. Ou seja,
“[...] defende a ruptura da logica de apreensdo do objeto de maneira fragmentada,
desvinculada da vida, da histéria, do cotidiano vivenciado pelos sujeitos que
compartilham tal contexto” (PARA, 2014, p. 11).

A esséncia conceitual da intersetorialidade diz respeito a ruptura da logica de
centralizacdo da gestdo da politica social em instancia Unica e propde a gestao
articulada das politicas sociais entre diferentes instancias (governamentais e néo
governamentais).

Portanto, com o intuito de realizar a implantacdo da educacéao integral com
base nesses principios, o plano de educacao integral do Para traz as seguintes

metas:

-Ampliar, a partir de 2016, a oferta da Educacdo Integral em 6,25% das
escolas de Ensino Fundamental | e Il, com base nas metas previstas no
Plano Nacional de Educacgdo de atendimento de 50% da rede estadual de
Ensino Fundamental até 2022;

- Iniciar em 2014 ac¢bes de mobilizacdo pela Educacédo Integral em 30
municipios do Estado do Pard, objetivando incentivar a elaboracdo de
Politicas de Educacdo Integral nos municipios articulada ao processo de
municipalizacdo do Ensino Fundamental | e Il, ampliando anualmente as
acOes de mobilizacdo para 40 municipios, a fim de que até 2017 todos os
144 municipios do estado tenham sido contemplados com esta acao;

- Construir até 2015, um sistema de aprimoramento e qualificacdo da
Educacéo Integral da rede estadual assegurando a oferta de formacéo
continuada, acompanhamento e avaliacdo de 50 escolas de Ensino
Fundamental anualmente e as demais ja em funcionamento;

- Construir até 2015, um sistema de aprimoramento e qualificacdo da
Educacéo Integral da rede estadual assegurando a oferta de formacéo
continuada, acompanhamento e avaliacdo de 69 escolas de Educacéo
Bésica;

- Realizar, até 2015, mapeamento das ac¢fes articuladas com as demais
secretarias componentes da estrutura administrativa do Estado; Secretarias
Municipais de Acdo Social e ONGs visando identificar potencialidades de
fortalecimento de ag¢bes intersetorializadas, e firmar novas parcerias
destinadas a promocao da Educacéo Integral;

- Implementar, até 2018, uma proposta pedagogica preliminar de educacéo
integral dentro do sistema de atendimento aos adolescentes que cumprem
medida socioeducativa de privacao de liberdade na Fasepa;
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- Garantir a melhoria da infraestrutura de 6,25% das escolas de educagéo
integral a cada ano, para que sejam adequados a oferta de atividades e
oficinas pedagdgicas relacionadas a ampliacdo da jornada nas unidades
educacionais até 2022;

- Assegurar a melhoria do desempenho escolar dos alunos matriculados na
educacao integral no ensino fundamental até 2017, considerando os
seguintes indicadores: 100% dos alunos dos anos iniciais alfabetizados até
8 anos;

- Reducdo em 10% das taxas de evaséo escolar nos anos iniciais do ensino
fundamental; Aumento em 10% das taxas de aprovacdo escolar nas escolas
com educagéo integral;

- Atendimento escolar para 100% dos adolescentes entre 15 a 17 anos;
Elevar, em até dez anos, a taxa liquida de matriculas dessa faixa etaria no
ensino médio para 85%; Reducdo em 10% das taxas de evaséo escolar do
ensino Médio.

- Criacdo, em 2014, de um grupo de trabalho (GT) responsavel pelo
acompanhamento das acdes relacionadas a educacao integral, composto
por, no minimo, trés representantes das secretarias adjuntas, (SALE,
SAGE, SAEN) e representantes da SAEN;

- Realizar a partir de 2015 eventos formativos sobre a tematica da educacéo
integral para os articuladores de projetos, técnicos de USEs/UREs, técnicos
em educacdo das unidades de ensino, Coordenadores dos programas
federais para nivelamento e apropriacdo do processo de educacdao integral.

- Realizar a partir de 2015 eventos formativos sobre a tematica da educacéo
integral para 170 articuladores de projetos, técnicos de USEs/UREs,
técnicos das unidades de ensino e profissionais da educacéo basica nas
unidades escolares inseridas anualmente no processo de expansdo da
educacéo integral;

- Realizar até 2015, estudo relativo ao impacto do custo-aluno para
atendimento de educacdo integral em 50% das escolas da rede publica
estadual, complementado pela projecdo dos investimentos anuais em
aporte financeiro destinado a promover a sustentabilidade do Plano
Estadual de Educacao Integral (PARA, 2014, p. 27-29).

Além dessas metas que foram tracadas para se cumprir 0 que previa a Meta
06 do Plano Estadual de Educacédo também foram estabelecidas seis estratégias no
Plano de Educacédo Integral da Educacdo Basica do Para, sédo elas: Gestdo do
Aprimoramento e Qualificacdo da Educacdo Integral; Sistema de Formacao
Continuada, Acompanhamento e Avaliacdo; Curriculo da Educacdo Integral;
Coordenador da Educacéo Integral e Comunicacdo (PARA, 2014).

De acordo com o Plano de Educacéo Integral a Educacdo Basica do Para a
gestdo pedagodgica e técnico administrativa do Plano é de responsabilidade da
Secretaria de Estado da Educacéo em parceria com o Comité Gestor do Pacto pela
Educacao do Para. A Formacdo Continuada, o Acompanhamento e a Avaliacdo sao
acOes articuladas e interdependentes que formam um sistema, o qual sera
detalhado por grupo de trabalho da SEDUC com base nos desenhos de educacgéo

integral adotados no cenario educacional paraense.
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No Plano é esclarecido que as escolas ingressam no Processo de
Aprimoramento e Qualificacdo da Educacdo Integral quando passam a compor o
Sistema de Formacao Continuada, Acompanhamento e Avaliagdo e incluem a
Cartografia em seus Projetos Politicos-Pedagdgicos, articulando o curriculo escolar
com as oficinas socioculturais. Esse processo de aprimoramento contemplara
gradativamente, a partir de 2014, os trés desenhos de educagéo integral no decorrer
de cinco anos (PARA, 2014).

Em 2012, a articulacdo de diferentes setores e niveis de governo, da
sociedade civil, da iniciativa privada e de organismos internacionais resultou na
criacdo do Pacto pela Educacdo™ do estado do Para, com o objetivo de melhorar a
educacéo basica (PARA, 2014).

A principal meta é de, no prazo de cinco anos, melhorar o IDEB* em 30% nos
niveis do ensino fundamental e médio e resolver problemas educacionais historicos
do estado.

Nesse sentido, foram elencados como desafios a serem superados: alunos do
ensino fundamental com desempenho melhorado; alunos do ensino médio com
desempenho melhorado; habilidades e competéncias dos profissionais de educacao
fortalecidas; rede fisica das escolas publicas adequadas e com recursos didatico-
pedagogicos disponiveis e coerentes com o Projeto Politico Pedagogico; gestdo da
Secretaria de Educacao e das escolas aprimoradas; comunidade escolar, governos
e sociedade envolvidos e contribuindo para a melhoria dos resultados educacionais;
tecnologia da informacé&o utilizada para a melhoria da pratica docente e da gestao
escolar e para a mobilizacdo da comunidade escolar e da sociedade.

Ainda no estado, foi instaurada a Resolucdo 002/2012 com o objetivo de
desenvolver a educacao integral em tempo integral, conforme disposto no artigo n°®
2:

| - Promover a permanéncia do educando na escola, assistindo-o
integralmente em suas necessidades basicas e educacionais, refor¢cando o
aproveitamento escolar, a autoestima e o sentimento de pertencimento;

Il - Intensificar as oportunidades de socializa¢éo na escola;

2.0 Pacto pela Educacéo do Para é um esforco integrado de diferentes setores e niveis de governo,
da sociedade civil (fundacbes, ONGs e demais organizagcfes sociais), da iniciativa privada e de
organismos internacionais (Banco Interamericano de Desenvolvimento - BID), de carater
suprapartidario, intersetorial, federativo e participativo, e liderado pelo governo do Estado do Pard, em
torno do objetivo de promover a melhoria da qualidade da educacgéao publica no Estado do Para.

¥ O IDEB transformou-se no indicador oficial da qualidade da Educacéo Basica oferecida em todas
as dependéncias administrativas e, em razdo disso, é adotado como indicador da meta da qualidade
do ensino oferecido no Brasil (PARA, 2015, p. 69).
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Il - proporcionar aos alunos alternativas de agéo no campo social, cultural,
esportivo e tecnolégico;

IV - Incentivar a participagdo da comunidade por meio do engajamento no
processo educacional implementando a construcdo da cidadania;

V - Adequar as atividades educacionais a realidade de cada municipio,
desenvolvendo o espirito inovador, criativo e critico aos educandos
(PARA, 2012).

Diante do amparo legal das legislagbes nacionais e estaduais, a
educacdo integral em tempo integral no Para apresentou uma evolucdo nas
matriculas da educacdo basica da rede publica em todas as etapas de ensino a
partir do ano 2012, segundo dados extraidos do Observatorio do PNE (Tabela 1).

Tabela 1 - Porcentagem de escolas publicas com matriculas em tempo integral,
estado do Par

Nivel Rede Ano
2011 2012 2013 2014
Educacao infantil Publica 2,7% 2,4% 3,1% 3,2

Ensino Fundamental (anos Publica 4,5% 6,0% 13,8% 23,%
iniciais)

Ensino Fundamental (anos Publica 8,5% 11,4% 23,4% 35,3%
finais)

Ensino Médio Publica 6,6% 7,8% 4,6% 8,0%

Fonte: Organizado pela autora a partir de dados MEC/INEP, 2018.

No ano de 2014 acontece um aumento na quantidade de escolas publicas que
se reconhecem como instituicdes em tempo integral principalmente nos anos finais
do ensino fundamental. Essas matriculas nas escolas em tempo integral podem ter
acontecido em virtude de acdes decorrentes de programas indutores que se
concentram nesse hivel de ensino. Essas articulagbes foram realizadas e sao
representadas pelo Programa Mais Educacdo, que possui recursos para O
atendimento dos alunos em tempo integral.

Por outro lado, o nUmero de matriculas de acordo com a modalidade de ensino

se concentra em maior quantidade na educacao infantil (Tabela 2):



62

Tabela 2-Porcentagem de matriculas na rede publica em tempo integral no estado

do Par&a
Nivel Rede Ano

2011 2012 2013 2014 2015 2016
Educacao Publica 21,6% 19,3% 21,1% 20,1% 22,2% 22%
Infantil (creche)
Educacéo Publica 4,4% 4,2% 4,8% 4,7% 6,0% 6,2%
Infantil (pré-
escola)
Ensino Pdblica 3,7% 5,6% 10,8% 19,2% 23,8% 5,9%
Fundamental
(anos iniciais)
Ensino Publica 3,9% 5,0% 8,5% 15,1% 18,3% 4,5%
Fundamental
(anos finais)
Ensino Médio Publica 0,5% 0,6% 0,4% 0,6% 0,6% 0,6%

Fonte: Organizado pela autora a partir de dados MEC/INEP, 2018.

No ambito estadual, de acordo com a consulta realizada no portal da SEDUC

em 2018, existem 27 escolas que funcionam em tempo integral no estado do Par4,

localizadas nos municipios de Ananindeua, Belém, Benevides, Castanhal e Maraba

(Tabela 3):

Tabela 3 - Numero de escolas e matriculas em tempo integral na rede estadual de

ensino do estado do Para.

N° de escolas

N° de matriculas

Municipio 2013 | 2014 | 2015 | 2016 | 2017 | 2013 2014 | 2015 | 2016 | 2017
Ananindeua 02 01 01 01 03 267 122 127 122 347
Belém 08 08 10 11 18 1.664 1.570 | 1.941 | 2.292 | 3.618
Benevides 0 0 01 01 01 0 0 81 91 62
Castanhal 01 01 01 01 01 45 45 59 57 46
Maraba 0 0 0 0 04 0 0 0 0 758
Total 11 10 13 14 27 1.976 1.737 | 2.208 | 2.562 | 4.831

Fonte: SEDUC/Par4, 2018,
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No periodo compreendido entre os anos de 2013 a 2017 ocorreu um
acréscimo no numero de matriculas, passando de 1.976 para 4.831, o que se deve a
adesao de novos municipios ao projeto.

O maior numero de escolas em tempo integral concentra-se em Belém,
compreendendo 18 escolas em 2017, sendo que em 2013 havia apenas oito escolas
em tempo integral. Ananindeua no ano de 2013 tinha duas instituicdbes e em 2017
trés.

Os municipios de Benevides e Castanhal mantiveram-se com apenas uma
escola com atendimento em tempo integral. O municipio de Maraba somente em
2017 é incluido entre as escolas com tempo integral, tendo iniciado a experiéncia
com quatro escolas.

A tabela 3 também é reveladora, quando demonstra que as escolas estaduais
de Santarém, apesar de ser a segunda maior cidade do estado do Parda, até o ano
de 2017 nao participaram da politica de educacao de tempo integral desenvolvida
pela SEDUC, apesar do diagnostico realizado indicar que as escolas desse
municipio corresponderam aos critérios estabelecidos.

Dessa forma, a politica de educacéao integral em tempo integral no municipio
de Santarém se desenvolveu a partir do Programa Mais Educacdo, do governo
federal, e da politica experimental de educacédo integral desenvolvida por meio da

Secretaria Municipal de Educacéo, assunto esse a ser tratado na secao seguinte.

3.2 A politica de tempo integral no municipio de Santarém

Santarém esta localizada na regido Norte do Brasil e pertence ao estado do
Para. Estd na margem direita do rio Tapaj0s, estrategicamente em sua confluéncia
com o rio Amazonas. A cidade foi fundada pelo padre Jodo Felipe Bettendorff, em 22
de junho de 1661. Possui uma area de 22.886,624 km?, sendo que 77 km2 estdo em
perimetro urbano (IBGE/2013).

O municipio limita-se ao norte com os municipios de Obidos, Alenquer, Monte

Alegre e Curua, a leste com os municipios de Prainha e Uruara, ao Sul com 0s

4 Informacdes disponiveis em:
http://www.seduc.pa.gov.br/portal/escola/consulta_escola/frmConsultaTempolntegral.php. Acesso em: maio.
2018.
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municipios de Ruropolis, Aveiro, Placas e Belterra e a Oeste com o0 municipio de
Juruti.

O municipio possui 477 comunidades rurais, das quais 270 localizam-se nas
regibes de rios e varzeas, e 207 estdo na zona do planalto (BRASIL, 2014, p. 24).
No aspecto populacional, o municipio de Santarém tem atualmente 288.462
habitantes, residentes nas zonas rural e urbana da cidade.

Segundo dados da Secretaria Municipal de Educacéo, Santarém desde o ano
de 2009 oferta o atendimento com o Programa Mais Educacdo em 58 escolas na
zona urbana e em 156 localizadas no campo. A regido do Campo em Santarém
divide-se em: planalto, rios e varzea (SANTAREM, 2017).

Ha no municipio varias instituicdes educacionais publicas, sendo: 35 escolas
estaduais, destas, 34 estdo na area urbana e apenas uma no campo. Ha 397
escolas de jurisdigdo municipal, sendo 320 localizadas no espago campestre, 231
escolas na regido de rios e 90 na regido de planalto, e 76 fixadas no limite urbano.
Das instituicbes urbanas e das localizadas no planalto, 21 sdo Unidades de
Educacao Infantil, localizando-se 19 em centro urbano e dois no planalto.

O municipio também conta com a Universidade Federal do Oeste do Para
(UFOPA), a Universidade do Estado do Para (UEPA) e 48 escolas particulares;
escolas de ensino profissionalizante como Servico Nacional de Aprendizado
Industrial (SENAI), Servico Social da Industria (SESI), Instituto Federal do Para
(IFPA) e faculdades particulares tais como: Faculdade Integradas do Tapajos (FIT),
Universidade Luterana do Brasil (ULBRA), Instituto Esperanca de Ensino Superior
(IESPES), Universidade Paulista (UNIP), Universidade de Uberaba (UNIUB), e
Centro Universitario Internacional (UNINTER).

Santarém apresenta no seu Plano Municipal de Educacao aprovado pela Lei
n° 19.829 de 14 de junho de 2015 metas e estratégias que inserem a educacdo em
tempo integral como forma de atender o que vem se estabelecendo em politicas
educacionais para a populacio (SANTAREM, 2015).

Esse municipio paraense construiu no ano de 2011 a escola de tempo integral
Frei Fabiano Merz e no ano de 2012 a escola do campo Irma Dorothy Mae Stang.

As politicas publicas educacionais do municipio de Santarém que se inserem
no debate de educacéo integral em tempo integral tém seguido o ritmo das politicas
educacionais em nivel nacional. Com base no PNE 2014-2024, que estabelece na

Meta 6 as estratégias para a oferta da educacdo em tempo integral. Esse direito foi
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regulamentado em nivel estadual pelo Plano Estadual de Educacdo e em nivel
municipal pelo Plano Municipal de Educagéo.

A responsabilidade pela coordenacao da politica estadual de educacdo do
municipio de Santarém cabe a Secretaria de Educacao, a 52 Unidade Regional de
Educacéo (URE) e no ambito municipal a Secretaria Municipal de Educacéo. Essa
Ultima se organiza através de assessorias e coordenacgfes, dentre as quais duas
assessorias atendem as especificidades do municipio que sdo de Rios e Planaltos™.
As modalidades de ensino ofertadas nas escolas municipais de Santarém sdao:
educacao infantil, ensino fundamental | e Il e Educagéo de Jovens e Adultos ( EJA).

Segundo o Plano Municipal de Educacgéao, a educacao infantil contribui para o
desenvolvimento fisico, psicologico, intelectual e social da crianga, complementando
a acdo da familia e da comunidade. E oferecida gratuitamente em creches ou
instituicbes equivalentes para criancas de até trés anos de idade e, posteriormente,
em pré-escolas para criancas de quatro a cinco anos (SANTAREM, 2015). No
ensino fundamental | e Il 0 objetivo € assegurar a todas as crian¢gas um tempo maior
de convivio no ambiente escolar.

No municipio de Santarém a populacéo residente na faixa etaria de seis a oito
anos € de 19.040. Desse total, 93,2% (17.746) esta matriculada nas escolas de
todas as redes de ensino do municipio. Na educacéo infantil temos 20,4% (3.616) e
no ensino fundamental |, nivel de ensino recomendado para alfabetizacdo das
criancas, temos 79,6% (14.130), € importante ressaltar como fator positivo que
desse total de alunos do ensino fundamental I, o percentual de alfabetizados € de
90,2% (PME, 2015).

Para garantir que todos os alunos fossem alfabetizados na idade de seis a
oito anos a SEMED tracou metas e estratégias para que se fizesse cumprir a Lei
11.274, sendo amparado pela Resolucdo N° 001 de 13 de novembro de 2008, que
estabeleceu as normas e orientacdes para a ampliacdo do Ensino Fundamental para
nove anos na rede Municipal de Ensino de Santarém.

A partir do desenvolvimento de programas e projetos federais desenvolvidos

no municipio visando a melhoria da qualidade da educacdo basica, segundo 0s

> Rio e o Planalto sdo compreendidos como territérios educativos que trazem especificidades

proprias e que passam a ser considerados ao se construir uma politica publica de educagéo
(RAMALHO; OLIVEIRA ; LEITE , 2014, p.24), .
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dados do IDEB do municipio de Santarém o Ensino Fundamental, nas séries iniciais,

tem conseguido atingir as metas projetas, (tabela 4):

Tabela 4: Resultados e metas do IDEB do Municipio de Santarém — Anos
iniciais/2014
IDEB OBSERVADO METAS PROJETADAS

Municipio 2006 | 2007 | 2009 | 2011 | 2013 | 2007 | 2009 | 2011 | 2013 | 2015 [ 2017 | 2019 | 2021

3.9

4,2 4.6 4.9

Santarem 35 . , ) 36

30 |43 |46 |49 |52 |55 |58

Fonte: Plano municipal de Santarém, 2015.

Porém, os anos finais do ensino fundamental, ndo tem logrado o mesmo

éxito, apresentando rendimento inferior aos anos iniciais (Tabela 5).

Tabela-5 Resultados e Metas do IDEB do Municipio de Santarém - Séries finais/2014

IDEB OBSERVADO METAS PROJETADAS

Municipio | 2007 | 2009 | 2011 | 2013 | 2007 | 2009 | 2011 | 2013 | 2015 | 2017 | 2019 | 2021

Santarem | 3,7 3,9 3,9 4,0 3,8 3,9 4,2 4,6 50 52 55 5,7

Fonte: Plano Municipal de Santarém, 2015.

Constata-se que as séries iniciais (1° ao 5° ano) tém mantido um nivel
proximo as metas projetadas, no entanto, as séries finais (6° ao 9° ano) se mantém
com nivel inferior as metas previstas, 0 que € preocupante tendo em vista que
segundo o PME de 2015:

O IDEB foi criado pelo INEP em 2007 e representa a iniciativa pioneira de
reunir em um sé indicador dois conceitos igualmente importantes para a
gualidade da educacdo: fluxo escolar e médias de desempenho nas
avaliacdes. Ele agrega ao enfoque pedagdgico dos resultados das
avaliacdes em larga escala do INEP a possibilidade de resultados sintéticos,
facilmente assimildveis, e que permitem tracar metas de qualidade
educacional para os sistemas (SANTAREM, 2015, p. 8).

Podemos inferir que apesar do IDEB possibilitar as administracbes dos
municipios perceberem suas fragilidades na oferta da educacdo basica e tracar
metas para supera-las isso nao tem acontecido no municipio de Santarém,
principalmente em relacdo aos anos finais do ensino fundamental.

Por apresentar o baixo IDEB e ter como objetivo elevar a qualidade do ensino

fundamental, o municipio de Santarém aderiu em 2009 o Programa Mais Educacéo.



67

Ele foi implantado inicialmente apenas nas escolas periféricas da zona urbana de
Santarém, somente no ano de 2012 foi estendido para contemplar as escolas do
campo, que segundo a portaria interministerial n°® 17 (BRASIL, 2007) ele tinha por:

[...] objetivo de contribuir para a formagéo integral de criangas, adolescentes
e jovens, por meio da articulacdo de acdes, de projetos e de programas
do Governo Federal e suas contribuicdes as propostas, visfes e praticas
curriculares das redes publicas de ensino e das escolas, alterando o
ambiente escolar e ampliando a oferta de saberes, métodos, processos e
contetidos educativos [grifo nosso] (BRASIL, 2007).

A partir da implantacado do Programa Mais Educacao, o0 municipio apresentou
crescimento consideravel na ampliacdo do tempo escolar. A partir de 2013, com a

entrada das escolas do campo no Programa, houve o crescimento significativo de

matricula nas escolas publicas em escola de Tempo Integral (Tabela 6).

Tabela 6 - Porcentagem de matriculas em Instituicbes de Tempo Integral na
Educacao Basica em Santarém

Ano Publica Privada

2011 8,5% 8.129 2,3% 234
2012 7,4% 7.008 1,4% 141
2013 18% 15.674 2,8% 318
2014 21,6% 19.114 2,5% 316
2015 23% 20.216 2,1% 253
2016 2,6% 2.252 1,8% 236

Fonte: MEC/Inep/DEED/Censo Escolar / Preparacéo: Todos Pela Educacgéo

No ano de 2015 a educacdo basica em Santarém registrou um acréscimo
nas matriculas na rede publica, porém, verificamos uma reducdo nas matriculas
entre 0os anos 2015 e principalmente no ano de 2016, o que se deve ao fato do
governo federal apresentar mudanca na concepcdo do Programa e na forma de
financiamento, levando o municipio de Santarém a diminuir a oferta do tempo
integral em suas escolas municipais.

Os dados de 2016 reafirmam que o Programa Mais Educacado, assim
como acontece no estado do Para, também é a principal aposta do governo
municipal na oferta de escola de tempo integral, porque no momento em que o0
Programa Mais Educacdo entra em declinio os dados da matricula em tempo

integral também diminuem.
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Programa Mais Educacdo outras atividades também eram

desenvolvidas no municipio, nas escolas da &rea urbana e da regido de rios e

planaltos, com o objetivo de auxiliar, na formacao integral (BRASIL, 2014), dentre

elas, os projetos: Agenda 21 e Escola da Floresta, com énfase em meio ambiente;

Arte na escola da Gente, com atividades relacionadas a artes; Casinha de Leitura,

com énfase na literatura e incentivo a leitura; Estrelinhas entre Linhas, incentivando

0 esporte e lazer:

O projeto Arte na Escola da Gente desenvolve suas atividades através de
oficinas nas escolas da area urbana e de caravanas nas escolas das
regibes de rios e de planalto. Em 2009, o projeto desenvolveu oficinas de
canto-coral, violdo, teclado, flauta doce, flauta transversal, dancga regional e
contemporanea, teatro, artes plasticas, cerdmica, artesanato, mosaico,
percussdo, chegando a 2.613 atendimentos dirigidos, principalmente a
estudantes do Ensino Fundamental. A selecdo das escolas é feita
anualmente, entre as que solicitam a SEMED a implantacdo do projeto
(RAMALHO; OLIVEIRA; LEITE, 2014, p. 26).

O projeto Casinha de Leitura tem o objetivo de democratizar o acesso a

leitura, promover o gosto pela leitura e pela escrita em alunos da Rede Publica

Municipal de ensino.

A Casinha da Leitura € uma minibiblioteca mével itinerante, com decoracdo
especifica e diversificada. Cada casinha é composta inicialmente por um kit
de materiais especificos para as séries iniciais do Ensino Fundamental,
contando com 100 livros de literatura infantil; 01 CD de musica infantil; 01
CD de histérias infantil; 01 casal de fantoches; entre outros (RAMALHO;
OLIVEIRA; LEITE, 2014, p. 28).

A Secretaria Municipal de Educacéo criou, em 2008, a Escola da Floresta,

com o objetivo de proporcionar mudancas de praticas e valores quanto a

preservacdo e a conservacdo do meio ambiente, através de um espaco de

compartilhamentos de experiéncias e acfes em educacdo ambienta

|16,

Com uma area de 33 hectares de florestas, a Escola da Floresta esta
localizada na comunidade do Caranazal, préximo a Alter do Chao. Houve
uma parceria da prefeitura de Santarém e o do Conselho Nacional dos
Seringueiros (CNS), para a area se transformar em um laboratério vivo de
educacdo ambiental, transformando a floresta em uma enorme sala de aula
(RAMALHO; OLIVEIRA; LEITE, 2014, p. 29-30).

Nessa perspectiva de levar adiante uma politica de educacéo integral no

municipio de Santarém, a SEMED desenvolveu um projeto piloto com a construcao

de duas escolas de Tempo integral, uma na zona urbana e outra no campo, visando

atender os alunos com a jornada de oito horas por dia.

16 Disponivel em: <www.santarem.pa.gov.br>.
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A primeira escola a ser construida foi a escola da zona urbana,
denominada Frei Fabiano Merz, Essa escola entrou em funcionamento no ano de
2011. A segunda escola piloto a entrar em funcionamento, no ano de 2012, foi a
escola Irma Dorothy Mae Stang, localizada no meio rural, na regido Eixo Forte,
objeto de nosso estudo.

Vale destacar que essas duas escolas iniciaram como escolas piloto, cuja
experiéncia seria expandida tanto na zona urbana como no campo, porém, com a
mudanca de governo municipal em 2014, houve mudanca nos rumos da politica de
tempo integral, permanecendo até os dias atuais apenas essas duas escolas de
tempo integral no municipio de Santarém.

A educacdo de tempo integral € uma proposta que se assenta dentre as
metas do Plano Nacional de Educacgéo 2014-2024, e que ao ser implementada por
meio de uma proposta de governo ultrapassa a esfera tedrico conceitual como uma
proposta educacional que visa dar mais oportunidade de acesso a educacao
escolar, com desenvolvimento de praticas e metodologias pedagogicas, e assume
conotacédo politica, uma vez que seu desenvolvimento fica atrelado as incursées da
administracdo publica que promove manobras artificiais para dizer que realiza
investimento em educacéo.

A educacdo de tempo integral no estado do Para é uma proposta que esta
presente nos discursos politicos, mas que na realidade opera no limite da extincéo,
uma vez que 0 pouco investimento na composicdo de um curriculo que seja de
educacdo integral e na infraestrutura das instituicbes de ensino ndo tem permitido
seu avanco. Por isso, ha a necessidade de politicas publicas que valorizem e
promovam a expansao desse modelo educacional.

E evidente que a politica governamental tem muita for¢a no que diz respeito a
disponibilidade de recursos e grau de investimento no desenvolvimento da educacao
de tempo integral, e as propostas implantadas em municipios como Santarém
deixam claras essas prerrogativas, uma vez que a institucionalizacdo das escolas
gue seriam de tempo integral no Paré foi oriunda da ordem das instancias superiores
da gestdo educacional estadual.

Os resultados da investigacdo nas fontes documentais demonstram que
seguindo o ritmo atual, o estado do Para ndo conseguira atender a Meta 6 do PNE,

uma vez que os investimentos diminuiram causando a redugdo de matriculas e
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ampliacdo de escolas da rede que aderissem ao modelo de escola de tempo
integral.

As evidéncias sobre o andamento da educagcdo de tempo integral em
Santarém demonstram que embora esta seja uma proposta que no ambito da gestédo
publica ndo tenha conseguido progredir, a educacéao integral e de tempo integral se
mostrou promissora, posto, os dados revelarem que a medida que aumentava o
namero de oferta as matriculas também cresciam, indicando a aceitacdo da
sociedade a esse modelo de escola que visa promover a educacgao global para os
educandos.

4. A EXPERIENCIA PILOTO DE EDUCACAO INTEGRAL NA ESCOLA DO
CAMPO IRMA DOROTHY MAE STANG

4.1 O contexto em que a escola esta situada

A Escola Municipal de Ensino Fundamental em Tempo Integral do Campo
Irm& Dorothy Mae Stang esta localizada na Rodovia Estadual Dr. Everaldo de Sousa
Martins, Km 24 S/N, comunidade do Caranazal, Regido Eixo Forte, no municipio de
Santarém, Para.

Fazem parte da regido do Eixo Forte 19 comunidades, Pajucara, Santa Maria,
Sao Sebastido, Cucurund, Sao Braz, Vila Nova, Ponte Alta, Santa Rosa, Irurama,
Ponta de Pedras, Santa Luzia, Jatoba, Sédo Pedro, S&o Raimundo, Caranazal, Alter-

do-Chéao, Sao Francisco do Carapanari e Andirobalzinho (Figura 1).



71

Figura 1 - Mapa da Regido do Eixo Forte, Santarém, Para
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Fonte: SEMED, 2017.

A instituicdo foi criada através do Decreto n° 046/2012 com o proposito de
atender em periodo integral, os estudantes da comunidade do Caranazal, com
turmas do 6° ao 9° ano do ensino fundamental.

Devido ser uma escola do campo com uma proposta pedagogica
diferenciada, com uma infraestrutura fisica superior a de muitas escolas do campo e
por sua oferta ser nos anos finais do ensino fundamental, as comunidades
circunvizinhas a escola, passaram a demandar matriculas nessa escola,
considerando que na zona rural do municipio de Santarém, comunidades de
pequeno porte, como as localizadas na regido do Eixo forte ndo ofertam os anos
finais do ensino fundamental.

Essa realidade fez com que a escola fosse gradativamente ampliando sua
oferta, chegando ao ano de 2018 a responder por toda a demanda dos anos finais
do ensino fundamental relativa as 19 comunidades que compdem a regiao.

Os discentes que frequentam essa instituicdo sdo filhos de agricultores,
pescadores, vendedores ambulantes e comerciantes de pequeno porte que
trabalham com atividades turisticas, principalmente no balneario de Alter do Chao.

Muitos desses discentes ajudam seus pais nos servicos laborais, como forma

de manter o sustento familiar, como é o caso dos jovens e adolescentes dessa
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escola que nos seus finais de semana circulam na praia vendendo quitutes e ou
ajudando os pais nas atividades da barraca da familia.

A vila de Alter do Chédo, onde estd localizado o principal balneério do
municipio de Santarém, € a comunidade que mais demanda alunos para a escola,
em segundo lugar se encontra a comunidade de Caranazal, onde a escola esté
situada, com 32 alunos, dos 98 alunos matriculados no ano de 2017.

A proposta da escola em tempo integral atendeu inicialmente na época de sua
criacdo a 37 alunos do 6° ano do ensino fundamental. A partir do periodo de 2013, a
cada ciclo, um novo ano de ensino fundamental foi sendo oferecido, chegando ao
ano de 2015, com oferta para todos os anos finais do ensino fundamental. Vale
destacar que essa cobertura se aconteceu dentro do previsto na proposta de criacéo
da escola e em tempo integral.

No ano de 2017, a escola comeca a se descaracterizar de sua proposta
inicial, de atender apenas os anos finais do ensino fundamental, em tempo integral,
e passa a atender alunos da educacdo infantil e séries iniciais do ensino
fundamental, em tempo parcial, ficando sua oferta completamente desvalorizada de
como foi planejada desde a sua fundacdo. Essas evidéncias mostram como é a
postura da SEMED diante dos investimentos e estruturas que foram destinados a
ofertar a educacao integral em tempo integral em Santarém.

Dessa forma, a escola de tempo integral, idealizada para servir de modelo
para as demais escolas do campo, passa a partir de 2017 a conviver com duas
realidades, o tempo integral e o tempo parcial, continuando os anos finais em tempo

integral e a educacao infantil em tempo parcial (Quadro 1):
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Quadrol - Alunos matriculados no ano de 2017, escola Irmé& Dorothy Stang

Pré | 07
Pré i 07
1° ano 08
2° ano 04
3% ano 04
4° ano 03
5% ano 05
Total tempo parcial 38
6 °ano 16
7° ano 22
8° ano 12
9% ano 10
Total tempo integral 60
Total geral 98

Fonte: elaborado pela autora,2017.

Segundo a gestdo da escola essa mudanca no funcionamento da instituicao
atendendo os dois tempos, integral e parcial, foi uma decisdo tomada pela SEMED,
a qual a comunidade escolar nao foi ouvida para decidir sobre a mudanca. A direcao
da escola foi chamada a Secretaria de Educacédo e foi comunicada que passaria a
atender as turmas, conforme referido anteriormente.

Essa falta de didlogo e de tomada de deciséo coletiva entre a SEMED e as
escolas tem sido uma constante no municipio. Outros estudos ja apontam essa
realidade, como por exemplo os realizados por Souza (2007, p. 141), que ao estudar
como se deu a implantacdo do Programa de Aceleragdo no municipio de Santarém,
identificou que:

O préprio Programa de Aceleracdo da Aprendizagem, objeto deste estudo,
chegou de forma centralizada na rede de ensino municipal, uma vez que
sua implantacdo no municipio foi decisdo Unica e exclusivamente politico-
partidaria, ja que o governo denominado de “mutirao”, empossado dia 1° de
janeiro de 1997, trouxe consigo o convénio assinado com o Instituto Ayrton
Senna para a implantacdo do Programa de Aceleracdo da Aprendizagem,
sem qualquer discusséo com a comunidade escolar do municipio.
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Apesar do tempo parcial estar presente na escola e por ser uma deciséo da
prépria. SEMED, no PPP atual da escola ndo ha qualquer referéncia ao tempo
parcial e as novas turmas criadas. Sua referéncia se da ao atendimento em tempo
integral aos alunos do 6° ao 9° ano, o0 que pode se dever ao fato da escola ainda
estar se apropriando dessa realidade e nao ter tido tempo de reformular o
documento, que finalizara sua vigéncia no ano de 2018. E provavel essa nova
realidade deva vir retratada no novo PPP da escola a partir de 2019, enquanto isso,
a escola vai improvisando o atendimento nessa nova realidade.

Na andlise realizada no PPP constatamos que a rotina diaria da escola
comeca com a chegada das criangcas na escola as 8 horas, os quais sao
transportados de suas comunidades, pelo énibus até a escola. Ap6s sua chegada na
escola iniciam-se as aulas do curriculo pleno, e as 10h15min é servido o lanche; o
almogo é as 12h30min; o descanso dirigido com jogos e DVD’s educativos ocorre
até as 13h15min. Em seguida, comecam as atividades das praticas educativas, e 0
encerramento das aulas ocorre as 16 horas.

Em relacdo a estrutura fisica de acordo com o (PPPEID, 2016), a escola é
composta por 4 blocos sendo: 07 salas de aula, 01 secretaria, 01 diretoria, 01
cozinha, 01 area de servico com lavatorio, 01 refeitério, 12 banheiros com vestiario e
dois banheiros para pessoas com deficiéncia, 01 auditério com 02 banheiros, 01
laboratorio de informatica e 02 depdsitos sendo um para mantimentos e o outro para
guardar materiais de limpeza, além de areas para a construcdo de horta e viveiro
gue fazem parte das atividades de extensdo dos alunos. A area total do terreno da

escola é de 28 hectares de floresta secundaria, igarapé e igapo.
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Figura 2 - Foto da area externa da Escola Irma Dorothy Mae Stang
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Fonte: Arquivos da autora (2017).

Devido ao legado da ambientalista Irm& Dorothy Mae Stang e seu trabalho em
prol dos agricultores, a escola recebeu seu nome como forma de homenagear sua
luta em defesa da vida, seja ela humana ou nao, e no combate a ganancia dos
latifundiarios, pois Irma Dorothy morreu enquanto lutava pela protecdo da regido
amazonica.

Dorothy Mae Stang'’ era uma freira norte americano naturalizada brasileira.
Ela nasceu em Dayton, no estado de Ohio, em 1931. A religiosa adotou o Brasil para
viver em 1966 e teve um fim tragico ao ser assassinada em Anapu no estado do
Pard em 2005. Ela era defensora da reforma agréria, sustentabilidade e do meio
ambiente. Ela lutava em defesa dos pobres e foi esse o motivo que a fez ser vitima
brutal dos interesses dos grileiros e fazendeiros no estado do Para em 2005.

Em 1966 Dorothy escolheu o estado do Maranh&o para realizar sua missao,
porém com a migracdo do povo nordestino para o Norte do Brasil em busca de
trabalho na Transamazoénica ela também decidiu acompanhar e a partir do ano de
1982 fixou moradia na Vila de Sucupira, municipio de Anapu no Para.

O lema de Dorothy era atuar nos movimentos sociais no Para e intermediar 0s
conflitos fundiarios. Ela fez parte da Comissdo Pastoral da Terra ainda na sua

fundagéo e liderava os dialogos entre as liderancas locais, politicas e religiosas.

" www.estudopratico.com.br
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A irma Dorothy Stang foi assassinada em 12 de fevereiro de 2005. Ela foi
vitima de uma emboscada quando transitava por uma estrada de terra no municipio
de Anapu. Nesta época, ela trabalhava a favor da implantacdo do Projeto de
Desenvolvimento Sustentavel Esperanca em comunidades extrativistas da regiéo.
Isso ia de encontro com os poderosos da regido que por diversas vezes a
ameacaram.

O nome da escola, além de ser uma justa homenagem a uma pessoa que
lutou bravamente pelas questbes ambientais, também esta ligado a luta dos
trabalhadores rurais, a partir da década de 1980, por uma nova reconfiguracdo na
escola do campo, a partir do intenso enfrentamento politico dos movimentos sociais
reivindicando, cujo resultado tem produzido, embora que de forma lenta, uma nova
concepcao de educacdo no campo que inclui essas lutas, praticas de producéo,
organizacao social e do trabalho, dentre outros aspectos locais e regionais que
compreendem o dinamismo do mundo rural.

Dessa forma, entendemos que a escolha do nome da escola é pensar a
criacdo de uma escola no campo a partir da propria dindmica da realidade do
homem do campo, representa o reconhecimento dos organismos oficiais em
contribuir com esta politica afirmacéo no campo.

A questdo central neste debate ndo é apenas o nome da escola, mas
principalmente a demarcacao geografica das escolas, como este espaco esta se
definindo em um local de principios de formagédo das pessoas, “mas, se da também
pela identidade dos espacos de reproducéo social, portanto, de vida e trabalho, dos
sujeitos que acolhem em seus processos educativos, nos diferentes niveis de
escolarizacdo ofertados” (MOLINA; SA, 2012, p. 327).

Quanto a gestdo da escola, é composta apenas por uma diretora, ndo tem
vice-diretor, por uma coordenadora pedagogica e 1 secretaria. O quadro funcional

conta com 28 funcionarios (Quadro 2).
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Quadro 2- Dados dos servidores (professores e demais funcionarios) da escola Irma

Dorothy/ano 2107

Identificaco/situacdo
profissional

Formacéo

Funcéo

Prof 01- efetiva

Lic.em Pedagogia

Diretora

Prof 02- temporéria

Lic. em Pedagogia

Coordenadora pedagdgica

Prof 03- temporaria

Secretariado escolar

Secretéria

Prof 04- temporario

Lic. em Musica

Educacdo musical

Prof 05- temporéria

Lic. em Pedagogia, cursando
Ciéncias da Religido

Educacéo Religiosa e artistica

Prof 06- temporaria

Lic.em Educacao Fisica

Educacéo fisica e danca

Prof 07- temporéria

Lic. em Letras

Lingua Portuguesa e Artes

Prof 08- temporaria

Magistério, cursando Pedagogia

Educagéo ambiental e teatro

Prof 09- temporéria

Lic. em Informéatica Educacional

Informéatica Educativa

Prof 10- temporéria

Lic.em Letras, Portugués e
Inglés

L. Portuguesa, L. Inglesa, Ed.
Artistica e LPC

Prof 11- temporéria

Lic. em Ciéncias Biolégicas

Ciéncias e Horticultura

Prof 12- efetiva

Lic. em Historia

Histéria, Estudos Amazonicos e
Geografia

Prof 14- temporério

Cursando Direito

Nheengatu

Prof 15- temporério

Ensino médio

Notério Saber

Prof 16- temporaria

Lic. em Letras, Portugués e
Inglés

Lingua estrangeira

Prof 17-temporaria Lic. em Geografia Geografia

Prof 18- temporéria Lic. em Matemética Matematica e jogos
matematicos

Vigia (4) Ensino Médio Vigia

Ax. Op. de manutencdo  (3) Ensino Médio AXx. Op. de manutencéao

Educ. alimentar (2) Ensino Médio Educ. alimentar

Atendente de enfermagem (1)

Téc.em enfermagem

Atendente de enfermagem

Fonte: elaborado pela autora (2017), a partir de informacdes da secretaria da escola.

Os profissionais sao lotados pela SEMED, mediante demanda apresentada

pela gestdo da escola. Com excecdo da diretora e a professora da disciplina de
Histéria, todos os demais funcionarios ndo sado concursados, ou seja, Sao
considerados professores temporarios. Essa € uma marca que tem acompanhado
rotatividade,

essa escola desde sua criacdo, 0 que ocasiona uma certa

principalmente de professores na escola.

Para uma instituicdo que funciona em tempo integral e tem seus professores

gue trabalham em tempo parcial e também a maioria sdo temporarios,
explicitamente percebemos que é um problema que atinge muitas instituicbes ao
longo do tempo. Uma vez, que ao final do ano letivo ndo tem seguranca se irdo
permanecer no mesmo local de trabalho esses profissionais se sentem
desamparados seja pelo compromisso que tem perante a escola seja pela questao

de empregos.
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Professores e alunos necessitam de convivéncia integral para que dessa
maneira a escola se torne “um laboratério de aprendizagens” (MAURICIO, 2009,
p.56). S6 nessa convivéncia longa e diaria serdo formuladas as condi¢Bes coletivas
que tornem produtivo o convivio de culturas diversas dos préprios alunos e

professores.

Os professores citados no Quadro 2 ministram as disciplinas do curriculo
pleno e curriculo eletivo, curriculos esses definidos pelo proprio PPP da escola,
como forma de demarcar o que seja componente curricular oficial e componente
curricular complementar.

O curriculo pleno — é formado pelas disciplinas e seus programas,
estabelecidos pelo MEC, assim como a carga horaria e contetidos definidos
pela LDB.

O curriculo eletivo — caracteriza-se por todas as atividades extraclasses e
em horario complementar ao de participacdo ao curriculo pleno, partindo da
criacdo e aplicacdo de projetos, 0s quais sdo apresentados a comunidade
escolar e colocados em pratica com a participacdo de todos, ou seja, 0O

projeto deixa de ser de um professor para se tornar um compromisso de
todos (PPP, 2015, p.18)

Considerando que o PPP esta voltado para o tempo integral, o curriculo pleno
€ trabalhado no turno matutino com as disciplinas de: Histéria, Matematica,
Portugués, Educacdo Fisica, Inglés, Estudos Amazonicos, Ciéncias, Informatica,
Artes, Religido e Geografia. No turno vespertino, os docentes trabalham as praticas
educativas referentes ao curriculo eletivo, sdo elas: danca; teatro; jogos
matematicos; saude na escola; Linguagem, Producdo e Conhecimento (LPC);
musica; horticultura; Educacdo ambiental; Lingua nheengatu e notorio saber.

Vale destacar que apesar do PPP apresentar esses dois tipos de curriculos,
nao conseguimos identificar uma explicitacdo sobre como as préaticas pedagdgicas
devem ser trabalhas pelos professores e nem em que momento elas dialogam entre
Si.

Diante dessa contextualizacdo e de posse de tais informacdes realizamos a
seguir a analise com o foco na educacédo integral e em tempo integral no PPP da
escola, a fim de perceber nas linhas e ou entrelinhas a concepcdo de educacéo

integral em tempo integral.
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4.2 A Concepcéao de educacéo integral e o uso do tempo integral no PPP da
escola

O Projeto Politico Pedagdgico de uma instituicdo escolar € o documento que
estabelece medidas e objetivos para serem desenvolvidos na escola, € uma forma
de organizacdo do trabalho escolar. E politico na intencdo de articular um
envolvimento e interesse entre a comunidade e a escola, trabalhando a realidade
local. E pedagdgico no sentido de viabilizar o trabalho educativo no processo de
ensino-aprendizagem, enfatizando também a realidade escolar. Faz-se necessario o
PPP para nortear e consolidar a identidade da escola e a garantia de um ensino de
qualidade, expressando como deve ser concebida a pratica pedagdgica das escolas,
a gestdo e as atividades educacionais.

Dessa forma, os estabelecimentos de ensino tém a responsabilidade de
elaborar e executar a sua proposta pedagodgica de acordo com 0 que esta
estabelecido na LDB/1996:

Artigo 12- os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e
as do seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia de: inciso |- elaborar e
executar sua proposta pedagdgica.

Artigo 14- inciso |- participacdo dos profissionais da educacdo na
elaboracao do projeto politico pedagoégico (Brasil, 1996).

Esse processo de planejamento educacional € necessario para que se
alcance as metas e os objetivos da escola com o foco na formacdo dos alunos.
Conforme Luck (2009, p. 38):

O Projeto Politico Pedagégico como ndo poderia deixar de ser, tem como
foco o aluno, a sua formacdo, a aprendizagem, e a organizacdo do
processo pedagdgico para promover essa formacdo e aprendizagem. Em
vista disso, ele engloba o planejamento curricular, isto €, o conjunto das
experiéncias a serem promovidas pela escola para promover a formagéo e
aprendizagem dos alunos.

O Projeto Politico Pedagdgico ndo € algo que € construido e em seguida
arquivado ou encaminhado as autoridades educacionais como provam se
cumprimento de tarefas burocraticas. “Ele € construido e vivenciado em todos o0s
momentos, por todos os envolvidos com o processo educativo da escola” (VEIGA,
p.13, 1995).

Para a construcdo do PPP, devemos ter claro o que se quer fazer e porque

vamos fazé-lo. Assim, “o projeto ndo se constitui na simples producdo de um
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documento, mas na consolidagdo de um processo de acgéo-reflexdo-acao que exige
o esforgo conjunto e a vontade politica do coletivo escolar” (VEIGA, p.56,2001).

O PPP, instrumento balizador, deve ser elaborado em coletivo levando em
conta o contexto no qual a escola esta inserida. O projeto da escola é a acao
consciente e organizada porque € planejada tendo em vista o futuro. Para Veiga

(1995, p. 22) elementos que devem ser incluidos na elaboracao do PPP:

1) ser construido a partir da realidade, explicitando seus desafios e
problemas;2) ser elaborado de forma participativa;3) corresponder a uma
articulacdo e organizacdo plena e ampla de todos os aspectos
educacionais;4) explicitar o compromisso com a formagéo do cidad&o e os
meios e as condicbes para promové-la; 5) ser continuamente revisado
mediante processo continuo de planejamento; e 6) corresponder a uma
acéo articulada de todos os envolvidos com a realidade escolar.

No Projeto Politico Pedagdgico da escola Irmad Dorothy Mae Stang sao
abordados os seguintes itens inerentes a um PPP: caracterizacdo da escola, visao,
missdo, objetivos (geral e especifico), metas, justificativa, fundamentos (politicos,
éticos e epistemoldgicos), pressupostos metodoldgicos, pressupostos de avaliacéo,
proposta curricular, proposta de formacdo continuada, proposta de acdo com a
comunidade e cronograma.

De acordo com o PPP a visao da escola deve “ser referéncia em educacao de
gualidade no campo no municipio de Santarém, como escola de construcao de vida
e cidadania por meio do fortalecimento da agricultura familiar, aliado ao aspecto
social, cultural e ambiental” (PPP, 2015, p. 7).

Ha o interesse expresso no documento de formar as pessoas do meio rural
para serem cidaddos atuantes diante de suas realidades. Explicitando ainda, a
preocupacdo com as exigéncias indicada por Veiga (1995) segundo as quais as
diretrizes do PPP de uma instituicdo escolar devem partir dos conhecimentos que se
tem da realidade dos alunos que frequentam ou que irdo frequentar determinado
espaco escolar.

Em consonancia com a visdo, a missdo da escola Irma Dorothy Mae Stang é
desenvolver a formacdo em uma perspectiva de formacao integral do ser humano,

conforme estabelecido no PPP:

Comprometer-se com ensino de qualidade, capaz de permitir o avango no
universo do conhecimento, considerando a cultura e valores oferecendo
uma educacgdo diferenciada, com vistas a estimular o educando a
permanecer no campo e contribuir para o pleno exercicio da cidadania,
mediante formac&o integral do ser humano (PPP, 2015, p.7, grifos
NOSS0S).
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A missao da escola deixa claro que ela surge a partir de uma nova concepgao
de educacdo do campo, comprometida com a formacdo integral do filho do
trabalhador do campo, tendo a base unitaria integradora entre trabalho, ciéncia e
cultura, como pilar da formacéo integral. Tal abordagem se coaduna com a

perspectiva apontada nos estudos de Molina e Sa, (2012, p. 327, grifos nossos).

A intencionalidade de um projeto de formacdo de sujeitos que percebam
criticamente as escolhas e premissas socialmente aceitas, e que sejam
capazes de formular alternativas de um projeto politico, atribui a escola do
campo uma importante contribuicdo no processo mais amplo de
transformacgéo social. Ela se coloca o desafio de conceber e desenvolver
uma formacdo contra-hegeménica, ou seja, de formular e executar um
projeto de educacéo integrado a um projeto politico de transformacéo social
liderado pela classe trabalhadora, o que exige a formacdo integral dos
trabalhadores do campo, para promover simultaneamente a transformacao
do mundo e a autotransformacgdo humana.

Essa transformacado social que almeja a populagédo campesina, apresentados
nos estudos de Molina e S& (2012), calcada na educagéo integral em tempo integral,
€ a que observamos nas praticas que buscam os moradores da Regidao do Eixo
Forte. Dados presentes no PPP da escola na visdo e na missao é esclarece a
condicao de tempo integral, como ser referéncia em uma instituicdo que usa o tempo

integral. O objetivo geral da educacéao ofertada segundo o PPP é:

Desenvolver a prética pedagoégica de forma coletiva e participativa,
primando pelo desenvolvimento integral de seus educandos nos aspectos
s6cio ambiental e cultural, enquanto sujeitos do processo ensino-
aprendizagem, visando formar cidadaos criticos, reflexivos e atuantes no
campo e para o campo (PPP, 2016, p. 7).

Conforme o objetivo proposto, para a escola atingir essa formacéo integral
deve desenvolver praticas pedagoégicas que estimulem a participacdo do aluno,

valorizando os aspectos sociais, ambientais e culturais em que o aluno esté inserido.

O PPP indica a necessidade de transformar o espaco da aula expositiva
discutindo-o com o aluno, permitir que suas duvidas e suas contribuicdes fluam
naturalmente durante a exposicdo do professor. E que este canalize a fala dos
alunos de forma a contribuir na construcdo do conhecimento e na qualidade da
educacao.

Trazer a participacdo coletiva para a escola, além de ser uma estratégia de
reconhecimento dos sujeitos, € um pré-requisito para entender que € a experiéncia

do povo que produz conhecimento. Segundo Arroyo (2011, p. 117).
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Enquanto as experiéncias sociais, humanas, de vida e trabalho ndo forem
reconhecidas como conformantes de conhecimento, das ciéncias e dos
saberes e dos processos de ensino-aprendizagem néo serdo reconhecidas
e valorizadas as experiéncias sociais, humanas, de luta, de trabalho e de
vida dos profissionais do conhecimento e dos seus aprendizes.

Dessa forma, podemos dizer que em termos de documentos esse
reconhecimento dos saberes indicados por Arroyo, esta presente no PPP da escola,
guando propde que devem ser desenvolvidas as seguintes atividades:

1-Desenvolver o Planejamento Pedagoégico através de reunides, da troca de
experiéncias, oficinas, projeto e avaliacdo continua;

2- Desenvolver habilidades e potencialidades através do aspecto
sociocultural;

3- Promover a participacéo ativa da comunidade escolar;

4- Estimular o senso critico, valorizando seus direitos e deveres sobre a
realidade local em seu cotidiano;

5- Favorecer o conhecimento da vida no campo com toda a sua
especificidade;

6- Fortalecer o trabalho das familias de agricultores para que possam
permanecer no seu local de origem;

7- Sensibilizar para conservacao e preservacdo do meio ambiente,
interagindo com seu meio familiar;

8-Fortalecer parcerias para desenvolvimento de acfes e/ou projetos socio
educativos.

Embora ndo apareca de forma explicita a mencdo a educacéo integral nas
diretrizes do PPP, nos seus objetivos especificos e nos registros documentais como
relatorios, semestrais, anuais e atas das reunides bimestrais da escola € possivel
perceber que existe um esforco da comunidade escolar para realizar oficinas,
projetos e ensinamentos de todas as disciplinas que compdem o curriculo para que
se alcance a educacao integral.

No decorrer da pesquisa empirica identificamos que a escola realiza na ultima
sexta feira de cada més um evento chamado “sexta cultural” que reune alunos,
professores, pais de alunos e profissionais competentes para palestrar sobre
determinado assunto.

Essa atividade chama a atencdo porque, através dela se percebe a
aproximacdo da escola com a familia, como forma de estabelecer os lacos de
comprometimento das duas instituicbes com a formacdo dos educandos. Essa
pratica vai ao encontro dos preceitos contidos na LDB 9394/96, que estabelece em

seu Artigo 2° que:
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A educacéo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificag&o para o trabalho (BRASIL, 1996, p.2).

Além dessa integragéo entre familia e escola, por meio da “sexta cultural”’, a
escola ainda envolve as familias em atividades artisticas e culturais por meio de
oficinas, palestras, dancas e brincadeiras, tais como Oficinas de lingua estrangeira,
Pintura em tecidos e reciclagem, Palestras sobre religido, familia e higiene pessoal,
Apresentacdes culturais como: dancas, musicas, coral e Bingos.

Essa relacdo familia/escola também estd presente no PPP, quando afirma
que “os atores envolvidos como a familia, escola e comunidade precisam estar
cientes do seu papel no processo educativo” (PPP, 2015, p. 9).

Dessa forma, podemos concluir que o PPP da escola busca em termos
documentais e na pratica desenvolver essa relacdo familia/escola prevista na
Constituicdo Federal de 1988 e na LDB/9394/96, assim como, tais acdes na escola
visam também o progresso dos alunos no ambiente escolar.

Para Leclerc e Moll (2012) o desafio da promocao de qualidade da educacéo,
traduzida em educacao integral, mantém-se associada a constru¢ao da perspectiva
de territério educativo como elemento organizador da intersetorialidade entre
educacdo, assisténcia social, cultura, esportes e outros campos. Esse territorio
educativo pode encontrar- se nos diferentes espacos conforme sugere Gadotti
(2009, p. 2).

A escola publica precisa ser integral, integrada e integradora. Integrar ao
Projeto Eco-Politico-Pedagbgico da escola as igrejas, as quadras de
esporte, os clubes, as academias de danga, de capoeira e de ginastica, os
telecentros, parques, pragas, museus, cinemas etc.

Ainda, segundo o PPP (2015), envolver a comunidade na escola é de
fundamental importancia para se obter sucesso na aprendizagem dos alunos. A
instituicdo escolar juntamente com a comunidade deve caminhar em parceria em
uma relacdo baseada no respeito, na confianca e na solidariedade. Para que essa

unido dé resultados positivos a escola recomenda:

A) Escola Aberta para que a comunidade participe ativamente das
atividades esportivas, culturais e projetos;

B) Realizacdo de ac¢bBes de cidadania desenvolvidas pelas secretarias
municipais com 6rgaos formadores do entorno;

C) Envolvimento nas atividades sécio cultural realizado nas dependéncias
da escola, como apresentagfes culturais, festa junina e participacdo na
elaboracéo do PPP;
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D) Promover palestras e oficinas sobre temas de interesse;

E) Promover reunides sisteméticas com pais, educadores e comunitarios
para avaliacdo do PPP, divulgacdo dos resultados dos rendimentos
bimestrais, dentre outros (PPPID, 2015, p.20).

Diante das parcerias firmadas e das agdes no contexto educacional da escola
Irm& Dorothy Mae Stang verificamos que a visdo, missao, objetivo geral e
especificos mostram que diante do cenario da escola do campo de educacao
integral em tempo integral a principal aposta é formar pessoas capazes de exercer
sua cidadania, com conhecimentos amplos e preparados para o trabalho. Proposta
essa que conforme Cavaliere (2010) era desenvolvida pelos liberais no século XX
guando ofertavam a educacao integral, assunto esse tratado na primeira secao
desse trabalho.

Os fundamentos politicos, éticos e epistemologicos apresentados no PPP,
além de citarem os termos: educacdo do campo, participacdo coletiva, educacéo
integral apresentam a educacdo em tempo integral. A partir da andlise do PPP,
podemos dizer que a proposta de tempo integral na escoa Irma Dorothy Mae Stang
estd em consonéancia com que estabelece a LDB 9394/96, no artigo 34, e no PNE
2014-2024, sobre a garantia do tempo integral de no minimo 7 horas diarias.

Entendendo que o tempo integral da escola, além de atender as legislacoes,
também esta de acordo com a visdo de Moll e Leclerc (2013), de que ampliar o
tempo é oferecer educacéo para os diversos seres humanos do interior da escola
principalmente contando com a ajuda do coletivo, isso fica claro no PPP quando

menciona em seus fundamentos politicos, segundo os quais:

A educacgdo integral em tempo integral € ampliacdo do tempo de
permanéncia dos discentes no espaco escolar. Surge a partir da
necessidade de proporcionar aos educandos atividades complementares
que tem como objetivos a melhoria de aprendizagens destes, a melhoria no
rendimento escolar, bem como mudancas no comportamento dos alunos.
Nesse contexto de educacdo integral em tempo integral, ampliando as
possibilidades de atendimento, a escola passa a assumir responsabilidades
que para as escolas ditas “normais” é algo novo, inovador a ponto de
necessitar de politicas publicas especificas para o seu desenvolvimento,
pois se ndo incorporadas poderdo causar o fracasso do trabalho
pedagdégico (PPP, 2016, p. 11).

As acOes desenvolvidas no cenério da escola pesquisada nos remetem para
uma aproximacdo do que almejavam os educadores no século XX sobre a
necessidade da escola ofertar educacdo integral para a formacédo intelectual e
profissional do educando, o que nao era possivel em tempo parcial. Essa realidade

fica evidenciada quando identificamos que no PPP (2015) é afirmado que:
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como forma de dar mais qualidade de ensino, oferecer conhecimentos
diversificados e agregando valores, a escola oferece os seguintes projetos:
teatro, danca, horticultura, sexta cultural, jogos matematicos, zoobotanica,
sons da floresta, educacdo ambiental e a biblioteca. (PPP, 2015, p. 9)

Para as instituicobes em tempo integral com projetos elaborados para
promover a formacado integral destacamos as escolas que foram projetadas por
Anisio Teixeira e Darcy Ribeiro com a finalidade de atender as pessoas
desfavorecidas.

Essas escolas muito ttm em comum com a escola Irma Dorothy Mae Stang
planejada para atender as pessoas que moram no campo, como confirmado no seu
PPP (2015, p. 5) “a escola em tempo integral do campo tem como publico alvo os
filnos de comunitarios agricultores”. Promover educagdo que traga sentindo para a
vida dos camponeses, conectando as aprendizagens do espaco escolar e o universo
gue integra a rotina das pessoas que moram no campo.

No Projeto Politico Pedagdgico os principios que devem nortear as acdes

desenvolvidas na escola Irma Dorothy Mae Stang sé&o assim definidos:

Democracia: Busca a participacdo de todos os atores envolvidos,
desenvolvendo-a por meio de decisGes, na construcdo do PPP com a
producdo de conhecimento e levantamento de dados e acordo coletivo com
educadores e educandos;

Igualdade: a escola prima pela igualdade de direitos, de raca, cor, credo e
etnia,;

Respeito: na escola se procura desenvolver o respeito a todos os
envolvidos;

Estética: valoriza-se a ambiéncia pedagogica da escola e a melhoria dos
espacos fisicos da mesma a fim de promover um ambiente prazeroso para
0 processo ensino aprendizagem;

Dialogo: busca-se a compreensao do ouvir e do falar;

Responsabilidade: envolver todos no processo educativo, assumindo com
responsabilidade e compromisso suas decisdes e ac¢des (PPP, 2016, p. 14).

Nessa instituicdo € considerado como elemento chave o diadlogo, porque é
necessario que educador e alunos sejam sujeitos atuantes e que valorizem as
experiéncias que cada um traz do seu ambiente extraescolar. O contetudo deixa de
ser o centro e o0 aluno passa a ser ativo agindo e interagindo no seu ambiente
escolar. Essa pedagogia foi almejada por John Dewey (1859-1952) por meio da qual
0 ensino deveria dar-se pela acédo e ndo pela instrugao.

Constatou-se que a escola busca estabelecer esses principios no seu

cotidiano escolar, principalmente com a gestdo democrética, que segundo a diretora:
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Como forma de se atingir esses propositos a gestdo tem buscado ser
democratica porque buscamos apoio da comunidade escolar e sempre que
preciso sao feitas avaliagbes a partir das reunides e relatérios apresentados
pelos professores, visando melhorar a qualidade do ensino em nossa
escola.

Tragar metas é projetar um determinado tempo para atingir resultados. Nessa
perspectiva a escola Irma Dorothy Mae Stang elencou em seu PPP (2015) 12 metas
para serem alcancadas por meio das atividades realizadas na escola durante os
anos de 2016 e 2017:

1-Cumprimento de 200 dias letivos e 800 horas/aula/ano totalizando em
100%;

2-Manter até 2016 o indice de aprovacgéo em 95%;

3-Alcancar 0% do indice de evaséo escolar;

4-Desenvolvimento do projeto de leitura em todas as turmas;

5-Inclusé@o de alunos com necessidades especiais nas turmas regulares;
6-Garantir o indice de frequéncia dos alunos em 90%;

7-Garantir o indice de frequéncia dos professores em 98%;
8-Funcionamento do projeto de informética na escola;

9-Sensibilizacdo dos educandos, educadores e comunitarios sobre a
preservacao do meio ambiente;

10-Formar Grupos de Teatro, Danca e MUsica;
11-Manter a integracdo de todos os projetos desenvolvidos na escola;

12-Promover encontros de formagédo continuada para os professores.

Nas metas estabelecidas existem pontos que merecem ser analisadas, em
estudos posteriores, de forma mais aprofundada para verificar se efetivamente se
aplicaram na pratica e quais os resultados, em termos de melhoria na qualidade da
formacédo dos alunos.

Acreditamos que todas as metas estabelecidas sdo importantes para que a
escola cumpra sua missao, porém as metas 11 e 12 nos chamaram mais a atencao,
porque a meta 11 se volta para a integracéo das acdes de formacédo dos educandos
e a meta 12, para a formac¢do do corpo docente como mecanismo de qualifica-los
para essa nova concepcdo de educacdo proposta no PPP da escola, que é a
formacéo integral.

No final de cada ano os professores produzem relatorio para registrar como
foi o desempenho profissional e os resultados das atividades desenvolvidas nas

disciplinas, como parte do curriculo pleno e eletivo. Nesses registros ha os
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resultados dos projetos que foram elaborados para contribuir na formacao integral
dos alunos. Constatou-se que no ano de 2017, prazo findouro do cumprimento
dessas metas, a escola ndo conseguiu atingir 100% do que foi planejado, tendo
atingido parte da meta estabelecida, segundo os relatérios dos docentes.

Todavia, identificamos no relatério da escola que as metas 4,8, 9, e 10, foram
as que apresentaram maior relevancia em termos de planejamento e execucgéo e
cuja a implementacao foi bastante exitosa na escola.

Em consonancia com as atividades da disciplina de Lingua Portuguesa,
conforme relatério analisado, foi desenvolvido pela Prof. de Linguagem,
Comunicagéao e Produgéo “o projeto de leitura”, o qual atendeu os alunos do 6° ao 9°
ano periodo, do ano 2017.

O “projeto de leitura” estava relacionado a meta 4, “Desenvolvimento do
projeto de leitura em todas as turmas” o relatério (2017) elaborado pela professora
responsavel, menciona que tal projeto foi escrito com o intuito de despertar nos
educandos o prazer pela leitura, uma vez que néo tinham o habito de ler.

Para atingir o objetivo, a professora organizou o projeto em quatro momentos:

No primeiro momento foram organizados os classicos infantis para que cada
aluno pudesse escolher. O livro escolhido foi levado para casa para a leitura e
depois na sala de aula aconteceu a socializacdo. Com base no relatério da
professora foi um momento muito interessante porque eles ficaram curiosos em ler e
conhecer outros classicos.

No segundo momento, foi trabalhado o projeto de “histérias em quadrinho”
nessa atividade os alunos conheceram o0 passo a passo de como construir uma
historia em quadrinho. E baseado em um conto que mais gostaram de ter lido, os
alunos construiram suas proéprias histérias e fizeram a troca com os demais colegas,
assim tiveram a oportunidade de conhecer a historia de cada colega.

No terceiro momento os alunos foram convidados a viajar pelo mundo
encantado da leitura durante todo o ano letivo. Os alunos levavam livros para suas
casas para lerem e na data determinada pela professora e faziam em sala de aula a
socializacao oral ou através de ilustracdes.

A Prof. 10 escreve no relatério que ouve problemas com alunos que nao
mostraram interesse nessa atividade, entdo foram oferecidos brindes para que

acontecesse a leitura completa do livro.
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No quarto momento foi desenvolvido o projeto rodizio de leitura, cada aluno
precisou adquirir um livro da turma da Monica jovem, para lerem e em seguida fazer
a troca com os colegas. O objetivo era que todos pudessem ter a oportunidade de
ler o maior numero de livro da turma da Ménica.

A Prof. 10 registra que o projeto ndo teve éxito e o resultado nao foi
satisfatorio pelo fato de os alunos ndo terem comprado o livro.

Observamos que foi um projeto interessante na escola em tempo integral,
porém enfrentou algumas barreiras para ser executado. Principalmente na parte
financeira porque os alunos ndo conseguiram comprar seus livros. Como sabemos,
0 publico que frequenta a escola € de comunidades do meio rural e suas familias
ndo tém como investir em livros e outras necessidades para seus filhos. Por isso é
importante que as escolas possuam bibliotecas equipadas para suprir a caréncia de
acesso a livros.

Ainda assim a professora conclui escrevendo no relatorio que:

Por meio desse projeto é possivel perceber que os alunos evoluiram e que
agora mostram interesse pela leitura. Que é fundamental para um excelente
desempenho na escrita a introducado da leitura de livros. O docente também
tem sua importancia quando € um leitor eficiente e convincente nas
atuacOes em sala de aula (Prof. 10).

Em relagdo a meta 08, foi desenvolvido o “Projeto de Informatica na Escola”,
esse plano foi direcionado para todas as turmas que existem na escola. No PPP da
escola Irméa Dorothy, que tinha validade para os anos de 2016 e 2017, foi obrigatério
gue para cada ano fosse elaborado um plano de acdo da Informatica Educativa. O
projeto apresentava 0s seguintes elementos para ser executados na escola,
justificativa, os objetivos e 0 cronograma de execucdo. Na justificativa, a proponente

afirma que:

No Brasil, alguns programas e ag¢fes governamentais de fomento as
Tecnologia da Informacéo e Comunicacgéo (TIC) na educacdo ultrapassam
mais de uma década de existéncia, como é o caso do Programa Nacional
de Informatica na Educacéo (Proinfo), que tem como objetivo levar para os
laboratérios de informética das escolas computadores e recursos digitais
educacionais.

Precisamos usar a tecnologia para estimular a imaginacdo e criatividade
dos alunos de modo a fazer deles ndo so receptores de informag6es, mais
cidaddo questionador e construtor do seu conhecimento, fazendo-o
perceber que as midias digitais podem colaborar com seu desempenho
escolar e ser uma aliada na preservagdo e promog¢ao de sua cultura local,
por isso temos que usar estes recursos com projetos e objetivos que integre
0 ensino aprendizagem.
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A professora, autora do projeto, procura demonstrar a necessidade da
informatica na educacao, como mecanismo de democratizacdo do ensino através do
uso da tecnologia na escola, por meio do computador e de demais recursos digitais
sofisticados, o que em nossas escolas do campo essa realidade ainda € muito
distante. Se considerarmos que ainda temos comunidade que nem o telefone celular
existe e a energia elétrica chega as 18h e vai embora as Oh, a escola se torna um
caminho para os alunos terem acesso a essa tecnologia. Sobre essa realidade,

estudos realizados por Pinheiro (2016, p. 2) corroboram afirmando que:

Os povos que vivem e residem em &reas rurais deste pais, sobretudo no
Estado do Pard, o acesso a essas tecnologias é agravante por uma série de
motivo. Mesmo com o projeto luz para todos, existem diversas comunidades
campesinas que essa politica ainda ndo chegou. E provavelmente ainda ir4
demorar. E nas localidades do campo que desfrutam de tecnologias como o
computador, celulares e internet, lamentavelmente o acesso a essa
tecnologia da comunicacédo é infimo e sem qualidade. Ha localidades rurais
no Pard, que o Unico acesso a comunicacdo se da por meio do radio, um
meio de comunicacao que se tornou um dos mais populares neste contexto
social.

Para tentar viabilizar o projeto foram propostos 0s seguintes objetivos:

Objetivo Geral: integrar de forma adequada, organizada e efetiva os
recursos de TICs como elementos facilitadores do processo didatico-
pedagégico da escola.

Objetivos especificos:

a) utilizar de softwares educativos para o aprimoramento de ensino de
conteddos realizados em sala de aula;

b) realizar atividades de integracdo da TICs na pratica pedagbgica na
escola;

¢) incentivar o uso do computador nos métodos de avaliagdo como:
exercicios, provas, exames escritos, trabalhos utilizando recursos
multimidia, apresentacdo oral para a classe/seminéario, avaliagdo do
desempenho do aluno em grupo na realizacéo de tarefas colaborativas;

d) instigar o uso do computador nas atividades realizadas pelos alunos
como: apresentacao feitas pelos alunos para toda a classe, interpretagéo de
textos, aula expositiva, exercicio para a pratica do conteldo exposto em
aula;

e) organizar atividades e trabalhos colaborativos em grupo para a producéo
de materiais;

f) contribuir com a comunidade por meio de projetos teméticos;

g) desenvolver as habilidades dos alunos no uso do computador em
projetos e trabalhos sobre temas passado em sala de aula;

g) oportunizar atendimento e acompanhamento dos professores e alunos de
modo a melhorar o desempenho académico dos alunos da escola no IDEB.
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A professora descreveu no relatério, as atividades que foram aplicadas no

decorrer do ano de 2017 e as respectivas estratégias utilizadas (Quadro 3):

Quadro 3 — Cronograma para atividade do laboratoério no ano de 2017

Acbes

Estratégias

Periodo

Responsavel

Montar um calendario
de atendimento aos
alunos e professores

Usar o0s programas para
trabalhar as aulas em
concordancia com o conteldo
programatico

1° bimestre

Professora de informética

Implantacdo e
manutencdo do projeto
de historias em
quadrinhos

Desenvolver a leitura, escrita e
artes visuais

Ano letivo

Professora de informética

Desenvolver o projeto
do laboratério com
temas transversais

Desenvolvimento do projeto

Ano letivo

Professora de informética

Mini projetos de datas
comemorativas

Producdes diversas

Ano letivo

Professora de informética

Construcéo do
informativo  educativo
mensal da escola

Divulgar os acontecimentos da
escola

Ano letivo

Professora de informética

Feira do conhecimento

Divulgar e contribuir com os

20 semestre

Professora de informaética,

trabalhos a serem professores e alunos
apresentados na mesma
NocBes béasicas de | Aulas tedricas e praticas Ano letivo Professora de informética

informatica nas turmas
atendidas pelo
laboratério

Contribuir para o indice | Desenvolver atividades com | Ano letivo Professora de informética
de aprovacdo da | incentivos aos alunos

escola

Atualizacdes das redes | Postagens das atividades da | Ano letivo Professora de informética
sociais escola

Elaboracéo do relatério | Relatar projetos e ocorréncias | Semestral Professora de informética

das atividades
desenvolvidas no
laboratério e avaliacdo

das atividades no final de cada
bimestre

Fonte: Plano de ag&o de informatica educativa Escola Dorothy Stang, 2017.

Observamos nos documentos oficiais da escola que a informatica educativa

na escola integral de tempo integral do campo é importante para desenvolver as

atividades entre as disciplinas do curriculo pleno e do curriculo eletivo e na

ampliacdo do conhecimento sobre a sociedade e suas tecnologias.

Apesar de a escola reconhecer essa importancia, muito ainda existe para ser

investido nas ferramentas para melhorar

a qualidade da educacdo,

pois

identificamos que o laboratério da escola conta apenas com 06 computadores, para

atender o universo de alunos e professores da escola. Essa realidade demonstra

gue néo basta ter boa vontade para melhorar a educagdo do campo ou para se
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desenvolver politica de educacdo em tempo integral, € necessario que 0s governos
apliquem recursos financeiros na escola, caso contrario, continuaremos tendo bons
projetos em nossas escolas, mas pouca acgéao por falta de infraestrutura.

Para se atingir a meta 9 “Sensibilizacdo dos educandos, educadores e
comunitarios sobre a preservacao do meio ambiente” foi trabalhado por meio de
praticas educativas a Educacdo ambiental, ministrada pela professora de educacgédo
ambiental e professora de Horticultura.

Segundo registros no relatério de 2017, a finalidade dessa atividade € formar
uma populacdo consciente e preocupada com o ambiente e com problemas que |he
dizem respeito e com o0 sentimento de participacdo e engajamento que permita
trabalhar individualmente e coletivamente para intervir nos problemas identificados.

Para atingir essa finalidade, o documento sinaliza que as aulas de educacéo

ambiental foram voltadas para os 7Rs, que consistem em:

Repensar: antes de qualquer coisa, analisar calmamente aquilo que vocé
“acha” que precisa. Vocé vera que nem tudo é realmente necessario e que
€ possivel cortar do dia a dia algumas coisas que hoje parece fundamental.
Esse conceito € a base do consumo sustentavel e visa fazer com que o
consumidor tenha a certeza de estar adquirindo algo ndo pelo apelo
midiatico ou por influéncias externas.

Recusar: se vocé viu que ndo precisava comprar ou aceitar algum produto
simplesmente recuse. Pode parecer deselegante em primeiro lugar
momento, mas vocé vera como essa acao simples pode evitar a geracéo de
muito lixo desnecessario.

Reduzir: mas se vocé realmente precisa daquilo, adquire da melhor forma
possivel, ou seja, reduzindo ao maximo o consumo e restringindo-se ao
necessario.

Reparar: vocé comprou e quebrou? Nada de jogar fora. Antes de apelar
para o lixo, veja se ndo € possivel reparar o produto. Muitas vezes um
conserto sai mais barato que comprar um produto novo e vocé evita que
mais objetos lotem os lixdes e aterros da sua cidade.

Reutilizar: e se ndo for possivel consertar tente reutilizar. Um objeto pode
ganhar fungdes totalmente diferentes da original e ainda continuar muito
eficiente- tudo isso sem causar agressées ao meio ambiente.

Reciclar: ndo deu pra reutilizar? Entdo renda-se a reciclagem.

Reintegrar: j4 aquilo que ndo pode ser reciclado, como restos de alimentos
e outros materiais organicos, pode ser reintegrado a natureza. Uma
composteira organica € o melhor instrumento para transformar podas de
arvores, cascas de verduras e outros materiais em adubo.

Um dos objetivos dessa atividade era estimular e auxiliar na mudanca de

comportamento e promocao de atitudes e préaticas sustentaveis entre educandos,

professores, funcionarios e membros da comunidade. O outro era fazer parceria
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para que as aulas fossem enriquecidas, e isso foi alcangado através da Empresa de
Assisténcia Técnica e Extensdo Rural (EMATER) que disponibilizou uma técnica.

Essa profissional construiu com os alunos a composteira na escola e a
revitalizacdo da horta. Os alunos plantaram e estudaram sobre plantas medicinais e
plantas do jardim da escola.

No relatorio apresentado pela professora de educacdo ambiental, sobre a
realizacdo do projeto, ela registrou que no primeiro semestre foi dificil de realizar
algumas atividades por conta dos recursos financeiros, mas que no segundo
semestre o resultado foi o esperado, porque a horta na escola produziu verduras e
frutas e as plantas ornamentais cresceram e deram flores.

De acordo com as informacdes fornecidas pelas professoras responsaveis
pelo projeto, algumas atividades realizadas na escola Irm& Dorothy Mae Stang de
educacdo ambiental sdo realizadas concomitante com o0s ensinamentos da
horticultura porque essas disciplinas trabalham com temas semelhantes como foi o
caso de fazer a jardinagem na escola com as plantas ornamentais.

A professora de ciéncias e horticulturas, afirmou no relatorio de 2017, que os
ensinamentos compartilhados em horticultura foram uma atividade curricular de
integracdo das disciplinas de Ciéncias, Portugués, Matematica e Geografia com o
tema “Escola na Horta”.

Segundo o PPP, o projeto foi pensado com o objetivo que o educando do
Ensino Fundamental aprendesse o cultivo de hortalicas para que a partir da
atividade de plantar, cuidar e colher passe a valorizar as préaticas educativas.
Quando o educando aprende a cultivar hortalicas seu aprendizado quebra as
barreiras escolares chegando até o ambiente familiar. Possibilitou ainda, a
compreensao sobre alimentacdo equilibrada e isso contribui para a saude e
prevencdo de diversas doencas. A horta também serviu como laboratério a ceu
aberto para a realizacdo de aulas préticas de outras disciplinas.

Foram feitas aulas planejadas com o intuito de receber toda a clientela
escolar, além de funcionarios da escola que de alguma forma contribuiram com o
desenvolvimento do projeto. Além disso, foram realizados no turno matutino e
vespertino a compostagem, adubagem e plantio com a ajuda da técnica enviada
pela EMATER.
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Etapas propostas pelo projeto: demarcagédo das areas de plantio, preparacao
do solo, fertilizantes e produtos naturais (organicos), técnicas de plantio e cuidado
com 0s canteiros.

E importante assinalar que além de aprender as técnicas de plantio, nas aulas
de Ciéncias, os alunos observaram o crescimento das plantas e fizeram relatorios
descritivos do processo, desde sua a germinacao, tamanho e transformacao, a cada
visita a horta. Esses relatérios serviram de analise para a capacidade de producédo
de texto, bem como a ortografia e graméatica, jA fazendo uma conexdo com a
disciplina de Lingua Portuguesa.

Pesquisas foram realizadas em revistas, jornais e internet, materiais para a
montagem de um painel, classificando as plantas como verduras e legumes e
explorar a classificacdo como o reino e as espeécies. Por outro lado, para disciplina
de Geografia os alunos pesquisaram as regides e os climas adequados para cada
planta.

Em Matematica os conteudos explorados foram: quantidades e peso de
sementes, os litros de agua necessarios para fazer a irrigacdo da horta, quantos
qguilogramas utilizados de adubo e terra. Outra possibilidade oferecida foi medir as
dimensdes dos canteiros, e a medida que as plantas foram crescendo medir a altura,
a espessura de seus talos e observacédo da textura das folhas.

Com as plantas em tamanhos ja adequados para ser colhido, os alunos
puderam desenvolver receitas culinarias de saladas de verduras e frutas e sucos
gue foram degustados na hora do lanche. Nesse momento teve a presenca da
Escola do Parque fazendo palestras, brincadeiras, musicas, parddias e dancas. Os
alunos fizeram pinturas criando paisagens e textos e placas para colocar no entorno
da escola.

Outro ponto importante foi o espaco criado com funcionarios e professores
para a implantacdo do canteiro das plantas medicinais, em parceria com pais de
alunos. A colheita foi farta. Todos tiveram a oportunidade de fazer doacdes e plantar
as mudas diversificadas no ambiente escolhido. Com isso, o resultado foi o
esperado tanto na horta quanto nas plantas medicinais, uma satisfacdo grandiosa e
prazerosa e a comunidade escolar expandiu de alguma forma todo esse processo
positivo.

Portanto, percebemos que a pratica de horticultura contribuiu para o processo

educacional na escola, pois alunos, funcionarios, pais e comunidade escolar
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vivenciaram a importancia do plantio voltado para o ecossistema, questao financeira,
ambiente agradéavel, e principalmente uma alimentagdo saudavel, o projeto obteve
éxito com a troca de informagdes, novas experiéncias e parcerias importantes.

Sobre a Meta10: “Formar grupos de teatro, danga e musica” esta registrado
no relatorio de 2017 havia poucas informacdes a respeito das aulas de teatro, sem o
devido registro, como 0s apresentados nos projetos descritos anteriormente.

Apesar de ndo haver esse registro formal no relatério, podemos dizer que a
escola desenvolve agdes, pois durante as visitas realizadas no espacgo escolar
dessa instituicdo, para coleta de dados, pudemos presenciar aulas de musica e
danca, no interior da escola, as quais contavam com a participacdo dos alunos.

Nos escritos da Prof. 8 com referéncia as aulas de teatro ela esclarece a
importancia de proporcionar a educacéo integral e em tempo integral na escola Irma
Dorothy Stang, uma vez que essas aulas podem colaborar para que o aluno tenha a
oportunidade de atuar efetivamente no mundo: opinando, criticando e sugerindo e
ainda, desenvolve aspectos como: criatividade, coordenagdo, memorizacdo e
vocabulario.

A escola que insere o teatro em suas atividades faz com que os alunos
construam um crescimento cultural que vai além da sala de aula. O tetro quando
devidamente estruturado e acompanhado pode ajudar o professor a perceber tracos
da personalidade do aluno, do seu comportamento individual e em grupo. Com
esses conhecimentos o professor pode direcionar e aplicar o trabalho pedagadgico.

Podemos considerar que a maior dificuldade em acessar os dados de
avaliacdo dessas praticas educativas, se deve ao fato de todo ano acontecer
mudanca da coordenadora pedagogica e como teve a substituicdo dessa
profissional no final de 2017, os relatérios entregues pelos professores que ficaram
sob a sua responsabilidade acabaram se perdendo.

De acordo com a descricao feita pela professora de educacdo ambiental e
teatro, com a primeira atividade do ano de 2017 “quem sou eu?”, os alunos
responderam algumas questdes sobre sua vida, o que gostavam de fazer, comer e
outras. O objetivo foi para que de posse das informagdes aluno e professor
pudessem se conhecer melhor e perceber seus limites, medos e necessidades de

mudancas.
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Como descreveu a professora, no final do ano ela retomou a atividade, o que
possibilitou que pudessem avaliar cada aluno e perceber as mudancas que
ocorreram nas suas aprendizagens no espago escolar.

A escola tem seus momentos de socializacdo de encenacgao de pecas teatrais
gue em geral sdo apresentadas sempre em datas comemorativas como o dia das
maes, dos pais, meio ambiente e etc. Porém, segundo a professora, no ano de 2017
a escola desenvolveu poucas atividades desse tipo em virtude de conflitos internos
pelo fato pelo fato de a instituicdo ter recebido alunos indigenas e a escola néo
estava preparada para lidar com esse perfil de alunos.

A professora redigiu no relatério que foram momentos de confrontos e
turbuléncias e que se sentiu inibida para interagir nas aulas de teatro com receio de
ofendé-los, o que fez com que ela se retraisse em relagcdo a propor novas
atividades, a exemplo do que ja fazia nos anos anteriores.

As metas tracadas no PPP foram apresentadas mostrando seus avangos e
desafios no cotidiano da escola do campo de educacéo integral em tempo integral.
Ainda que existam problemas financeiros, estrutura fisica da escola, professores
temporarios foi constatado que todos tentam oferecer a educacéao integral para que
os alunos tenham uma formacéo de qualidade.

Dessa forma, podemos dizer que a escola possui uma concepc¢ao de escola
de tempo integral bem definida em seu PPP, mas que por ser uma escola criada
recentemente, em 2012, ainda esta em fase de consolidacéo e de criacdo de sua
identidade educativa.

A formacédo da identidade escolar tem se apresentado dificil em virtude da
falta de autonomia e da ingeréncia da SEMED em demandar para escola situacbes
sem que a mesma tenha sido preparada para tal, como € o caso das turmas em
tempo parcial, a falta de professor efetivo na escola, o que causa desconforto aos
professores ao final de cada ano letivo, porque ndo sabem se serao lotados, falta de
infraestrutura necesséria para a realizacdo das atividades, principalmente aquelas
desenvolvidas no contraturno, entre outros.

Ao mesmo tempo em que se sdo indicadas as dificuldades, ndo podemos
deixar de destacar que algumas atividades desenvolvidas na escola foram
importantes para que a instituicdo cumprisse sua Vvisao e missao e para que continue
trilhando na busca de dar a seus alunos uma formacao efetivamente integral,

conforme propde seu PPP.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nessa pesquisa a questdao que norteou a investigacao foi “Qual conceito de
educacéo integral e de tempo integral que permeia o PPP da escola do campo Irma
Dorothy?”. O objetivo central foi “Identificar o conceito de Educagéo Integral e de
Tempo Integral presente no PPP da escola e nas agdes por ela desenvolvidas”.

O referencial ted6rico analisado permitiu identificar que as experiéncias que se
destacaram no Brasil de educacéo integral em tempo integral e que servem de base
para as demais investidas no pais foram as instituicdes escolares planejadas por
Anisio Teixeira e Darcy Ribeiro. Identificamos também que com as legislacdes que
foram sendo instituidas no Brasil na década de 1990 e anos 2000 ocorreu um
progresso na oferta da educacéao integral e a ampliacéo da jornada nas escolas.

Notamos também no decorrer da pesquisa que a Educacao Integral no Brasil
tem sua base nas correntes educacionais do inicio do século XX que eram: o0s
catdlicos, os integralistas, os anarquistas e os liberais. Essas correntes tinham em
comum a defesa da formacéao integral do homem.

Os dados analisados sobre a politica de educacéo integral em tempo integral
no estado do Para revelaram que no estado a proposta de tempo integral se da a
partir do ano de 2012, sendo que as escolas estaduais do municipio de Santarém
nao foram contempladas com nenhuma escola de tempo integral.

Identificamos ainda que a principal aposta de educacéo integral tem sido o
Programa Mais Educacéo, criado pelo governo federal no ano de 2008 e que esta
presente nos municipios brasileiros, como é o caso do municipio de Santarém, no
estado do Para.

O municipio de Santarém, em 2012, também tracou uma politica de escola de
tempo integral, criando duas escolas pilotos, a escola Frei Fabiano, localizada na
zona urbana e escola Irma Dorothy Mae Stang, da comunidade Caranazal, regido do
Eixo Forte. As experiéncias de educacéo integral em tempo integral vivenciadas por
essas duas escolas deveriam servir de modelo para ampliacdo de escola de tempo
integral nas escolas da zona urbana e rural.

Contudo, os dados sobre a experiéncia vivenciada pela escola Irma Dorothy,
nao serviram de parametro para a SEMED, considerando que a partir do ano de
2017, a Secretaria inicia 0 processo de transformacdo dessa escola em tempo

parcial e tempo integral, descaracterizando a proposta original.
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No Projeto Politico Pedagoégico da escola Irma Dorothy Mae Stang se
identifica a pretensao de ser trabalhada realmente a formagédo do homem do campo,
na perspectiva da educacgéo integral, oferecendo uma educacdo de qualidade, na
formacao de cidadao critico e reflexivo.

Verificando as ac¢des promovidas que constam nos relatorios do ano letivo de
2017, percebemos que embora a escola encontre dificuldades para a realizacao de
suas atividades, muitas das propostas indicadas em seu PPP foram concretizadas e
contribuiram para formacgédo dos alunos que frequentaram a escola nos ultimos anos.

Por outro lado, identificamos que a rotatividade de professores, que acontece
todos os anos, em fungcédo de serem todos temporarios, causa enormes transtornos
para o desenvolvimento do trabalho pedagdgico no espaco escolar. Assim como o
fato de que nem todos os professores ficam em tempo integral na escola.

Essa é uma realidade que compromete o atendimento da formacgéo integral
em tempo integral, pois enquanto os alunos ficam integralmente na escola, o
professor fica apenas um turno e para que a educacao integral se efetive o horario
integral deve ser para alunos e professores. SO nessa convivéncia longa e diaria
serdo formuladas as condi¢des coletivas que tornem produtivo o convivio de culturas
diversas, dos proprios alunos e de professores e alunos.

Apesar de a escola Irma Dorothy Mae Stang ter sido planejada para que o
aluno ficasse em tempo integral ndo ha quadra para as atividades esportivas e as
instalacdes dos vestiarios e banheiros precisam de reformas.

Outra problematica identificada é a sala de informéatica com uma quantia de
computadores insuficiente para atender a demanda de alunos e ainda a biblioteca
gue oferece poucas opc¢des de livros e materiais para pesquisa.

A participacdo da familia na escola acontece de forma frequente, havendo
portanto, a interacdo escola e familia e os projetos integrados desenvolvidos na
escola buscam dar essa unicidade em torno de uma proposta Unica de educacao
integral.

Os desafios que se apresentam na escola, para que a educacdo em tempo
integral efetivamente se consolide, é fazer com que a escola crie sua prépria
identidade, que o quadro funcional seja de mais pessoal efetivo porque é dificil
conceber projeto de futuro para a escola, em termos de tempo integral se a escola
vive anualmente com a inseguranca do quadro funcional, sem a garantia que no

ano seguinte estarao na escola.
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Por fim, percebemos que mesmo em situacdo adversa a escola do campo
com a proposta de educacao integral e em tempo integral com uma concepcao de
educacdo voltada para formar o individuo para o trabalho e a vida em sociedade,
segue tentando implementar o que descreve no seu Projeto Politico Pedagogico.

Finalizamos a pesquisa indicando a necessidade de que novos estudos sejam
realizados visando verificar de que forma os projetos de a¢des sdo implementados e
se eles tém contribuido para a melhoria da qualidade do ensino no municipio.
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