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RESUMO

Estamos em tempos em que os avangos tecnoldgicos permitem as pessoas mais conectividade,
mudangas nas formas de comunicacdo e de buscas por informagdes, produzindo e
compartilhando contetido - reflexo de uma cultura digital na sociedade -, exigindo uma nova
relacdo com o saber. Contudo, mesmo com a reverberagdo de uso tecnologico na realidade
social, as praticas cotidianas brasileiras no ambito das escolas estdo configuradas com acesso
a internet precario e, as vezes, inexistente para uma parcela significativa da populagdo.
Percebe-se que as Tecnologias da Informagdo e Comunicacao (TICs) ainda sdo consideradas
como auxiliares nos processos administrativos, € ndo como parte dos projetos pedagodgicos.
Esta pesquisa trata dos Recursos Educacionais Abertos (REA), um movimento que visa
promover a qualidade do ensino e levar a inovagdo para dentro do sistema educacional. No
Brasil, o avan¢o de concordancia no cenario educacional ¢ ilustrado com a inclusdao de REA
no Plano Nacional de Educagdo (PNE 2014-2024). Como subsidio, o Recurso foi
oportunizado em procedimento de estudo de caso na Escola Municipal Sabino Pinheiro de
Matos, localizada em uma comunidade ribeirinha de Juruti/PA. Na realizacdo da pesquisa
foram examinadas as possibilidades do uso de REA como TIC na didética docente, com vistas
a compreensdo dos aspectos geograficos e do mosaico cultural da regido amazdnica. As
coletas de dados ocorreram durante as sessdes de trabalho em forma de grupo de discussao,
mediante aplicacdo de questiondrio e registro de impressdes em diario de pesquisa, com
professores selecionados da propria escola. Diante deste contexto, que imprime relatos e
desafios de utilizar TIC para aprofundar conhecimentos e criar formas de interagdo e
producdo de novos saberes, aponta-se um caminho que oportunize metodologias e recursos
que permitam partilha e cocriagdo e, consequentemente, alavanque o papel de professores-
autores, com a observancia do curriculo tradicional e do saber local. Nesse sentido, soma-se e
enxerga-se a necessidade de mais estudos que fomentem a discussdo acerca do REA,
principalmente quanto ao acesso, de maneira a se pensar na possibilidade e na potencialidade
de uma democratizagdo do saber e da construcdo de novas configuragdes de ensino e
aprendizado, em uma regiao que agrega o paradoxo da riqueza de recursos naturais e da pouca
expressividade em termos de conhecimento tecnoldgico a educagao.

Palavras-chave: Recursos educacionais abertos. Comunidade ribeirinha. Tecnologias da
Informacgao e Comunicagao.



ABSTRACT

It is a time when technological advances allow people more connectivity, changes in the
forms of communication and search for information, producing and sharing content - a
reflection of a digital culture in society - demanding a new relationship with knowledge.
However, even with the reverberation of technological use in social reality, Brazilian daily
practices within schools are configured with poor internet access and sometimes nonexistent
for a significant portion of the population. Information and Communication Technologies
(ICTs) are still considered as auxiliary in administrative processes, and not as part of
pedagogical projects. This research deals with Open Educational Resources (OER), a
movement that aims to promote the quality of teaching and bring innovation into the
education system. In Brazil, the advance of agreement in the educational scenario is illustrated
by the inclusion of OER in the National Education Plan (PNE 2014-2024). As an allowance,
the appeal was provided in a case study procedure at Sabino Pinheiro de Matos Municipal
School, located in a riverside community of Juruti / PA. The research examined the
possibilities of using OER as ICT in teaching didactics, with a view to understanding the
geographical aspects and the cultural mosaic of the Amazon region. Data collection occurred
during the work sessions in the form of a discussion group, by applying a questionnaire and
recording impressions in a research diary, with selected teachers from the school itself. Given
this context, which prints reports and challenges of using ICT to deepen knowledge and create
ways of interaction and production of new knowledge, we point out a path that provides
methodologies and resources that allow sharing and co-creation and, consequently, leverage
the role of teachers. -authors, with the observance of traditional curriculum and local
knowledge. In this sense, we add and see the need for further studies that foster discussion
about OER, especially regarding access, in order to think about the possibility and potentiality
of a democratization of knowledge and the construction of new configurations of knowledge.
teaching and learning, in a region that adds the paradox of the richness of natural resources
and the lack of expressiveness in terms of technological knowledge to education.

Keywords: Open Educational Resources, Riverside Community, Information and
Communication Technologies.
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1 DAS CONEXOES CONTEMPORANEAS ATE UMA ESCOLA DA AMAZONIA
PARAENSE

Na Amazonia paraense, a educagdo possui desafios que se refletem desde as
iniciativas e incentivos por parte do poder publico até as condi¢des de vida e de acesso dos
estudantes que nela habitam. Somando-se a esse contexto, ha uma sociedade envolvida, cada
vez mais, com o uso de tecnologias, criando espagos de troca de conhecimento adquirido fora
da escola, realidade concebida gragas aos avangos tecnoldgicos que reinventam novas
relagdes de saber. Vislumbrando um futuro menos homeopatico e prospero, a regido necessita
empreender a busca por novas alternativas formativas.

Considerando essa urgéncia, bem como as dificuldades relativas a disponibilidade
de recursos tecnoldgicos adequados as necessidades da regido, “¢ importante incluir
efetivamente a populagdo da Amazdnia dentro de um contexto de possibilidades e
potencialidades advindas do que as Tecnologias de Informac¢do e Comunica¢do podem trazer
para a diversidade cultural para a emancipagao das subjetividades e saberes” (MOURA, 2012,
p-49).

Longe de uma utopia mas proximo de uma tentativa de integracdo com o modelo
educacional contemporaneo, surge o interesse em pesquisar a respeito de Recursos
Educacionais Abertos (REA), isto ¢, os recursos em sumula, materiais de ensino,
aprendizagem e pesquisa que estdo em dominio publico ou com licengas de propriedade
intelectual liberada, podendo ser usados por terceiros para adaptagdes ou distribui¢do. Uma
discussdo acerca dos REA e o0 acesso a eles se torna essencial para se pensar na possibilidade
e potencialidade de uma democratizacao do saber e a construgdo de novas configuragdes de
ensino e aprendizado, baseadas na flexibilidade, na colaboragdo e na autoria.

Hé uma grande diversidade de abordagens e tematicas, como educagdo aberta,
producdo de materiais, avaliagdes/produgdes, questdes juridicas, tecnologia e politica, as
quais demonstram a capilaridade de produ¢do académica sobre o tema REA. Mas, para a
sistematizagdo de analise sobre a dindmica de REA, considera-se as politicas de educacao e
tecnologia, especificamente do Programa Nacional de Tecnologia Educacional (Prolnfo) que,
de acordo com o Portal do MEC (2016), ¢ um programa educacional criado pela Portaria n°
522/MEC, de 9 de abril de 1997, reformulado em 2007, para promover o uso pedagogico de
Tecnologias de Informatica e Comunicagdes (TICs) na rede publica de ensino fundamental e
médio. Na extensao, ha o Prolnfo Rural, com atendimento a area Rural.

Duarte e Aguilar (2016) reportam que, com as a¢des do governo na area de TICs,
os programas federais de inclusdo digital na educagdo foram concebidos a partir da década de

1990 e intensificados nos anos 2000, visando ao processo de interacdo e a transformacao da
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populagdo, a gestdo democratica e aos avangos cientificos tecnologicos para o exercicio pleno
da cidadania, especialmente em areas ditas excluidas. Os programas emergem acompanhados
da necessidade de discutir a formacdo e a capacitacio dos educadores em prol de
aprendizagem de qualidade.

Damasceno et al. (2013) certificam que, apesar de ser sinalizado o uso
emancipatorio das TICs, a inser¢ao nas redes digitais segue o sentido restrito de consumo de
informagdes, e ndo de potencializacdo da comunicacao, a partir da producao e socializacdo de
conhecimentos e informagdes, ou seja, o entendimento de que a internet consiste somente em
um repositério de informagdes. Portanto, como possibilitar uma inser¢do auténoma dos
sujeitos da educagdo, diante da valorizagao limitada aos sentidos e objetivos pedagdgicos com
as TICs nas escolas? Para além do acesso e consumo, o conceito precisar incluir a autoria e a
produgdo.

Em uma comunidade ribeirinha do Amazonas, Santana et al. (2012) ilustram a
possibilidade de os professores acessarem, por meio da internet disponivel no laboratério da
escola, os livros publicos de biologia, portugués e artes. Esses livros sdo resultado do Projeto
Folhas do Parana e podem ser reeditados e impressos em formato de historias, contos e
exercicios baseados na realidade local, aproximando o conteudo didatico do cotidiano da
comunidade. Com a versao final em maos, eles contratariam uma pequena empresa de
impressao de livros didaticos da regido, solicitando copias impressas sob demanda.

Essa ilustracdo traz elementos para subsidiar reflexdo da possibilidade de
reconfigurar um contexto caracterizado com privagdo para um mundo baseado em
abundancia. Essa perspectiva ¢ resultado das mudancas possiveis apresentadas pela internet e
tecnologia em areas da educacdo (SANTANA et al., 2012, p.37).

A capacidade de mudanca no contexto educacional ¢ verificada na possibilidade
de producao e consumo de materiais educacionais disponiveis no World Wide Web e, em sua
melhor utilizagdo, por meio do uso de REA. Acessar e compartilhar informacgdes facilitou as
atividades cotidianas de estudo e pesquisas, permitindo a qualquer pessoa ser autora de
matérias e disponibiliza-las na internet aos outros usuarios.

No entanto, ¢ comum pensar equivocada e aligeiradamente, de modo que, para
criar um recurso educativo, basta ter imagens, videos e indicar o autor. A verdade consiste, de
fato, em dizer que variedade de recursos educacionais nao significa ter autorizagao para uso €
retso, emergindo nesse contexto os REA.

REA agrupa conceito técnico e legal. Como conceito legal, compreende o sentido
de materiais com licencas e sua permissao aberta, para que pessoas possam usar ¢ mudar

condicentes com a sua realidade e pratica, afastando o estigma de plagio e acrescentando a
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conduta de colaboragdo. Agora, como conceito técnico, consiste na possibilidade de o
professor criar matérias educativas, ndo se restringindo aos livros didaticos.

Os REAs demonstram ter potencialidade para apoio as praticas pedagogicas,
sendo um instrumento tecnologicamente importante que propicia a interacdo social para a
atuacdo do professo-autor. Quanto ao uso, o Brasil aparece como lider no debate sobre
politicas publicas de REA. Nos paises como, por exemplo, Estados Unidos, Australia, Africa
do Sul e Holanda, o REA, no que tange ao conceito e aos beneficios para a educacio,
permanece restrito a poucas pessoas no universo de discussdo, apesar de existir um
movimento nacional e internacional de apreciacao do tema.

Imprecisdes e intengdes permeiam o contexto de politicas publicas, mas a chave
essencial do movimento do uso do REA ¢ o professor. Embora englobe pessoas do espaco
cultural e de secretarias educacionais, organizadoras e fomentadoras do uso do REA
educacional, é o professor quem tem o papel imprescindivel de promover a discussdao do REA
com os aos alunos, inaugurando praticas colaborativas, criando recursos e colocando na rede,
trabalhando e usando em forma de aula.

A equagdo apresentada sobre o uso do REA na Amazonia ¢ permitir situagdes por
meio da construgdo e experimentagdo criativa de distintos modelos de produzir conhecimento,
alinhados com as desafiadoras questdes de infraestrutura e geografia caracteristicas da regido.
Enquanto pesquisa, visa-se ao desenvolvimento académico, pois a grande producao em torno
da tematica estd concentrada nas Regides Sul e Sudeste, conforme verificado no mapa de
levantamento de produgdes no sitio REA Brasil. Nao podemos nos reservar as peculiaridades
do regional, pois, com base em Milton Santos (1996), a solidariedade ¢ criada pela
aproximacao das relacdes interpessoais diretas, contrapondo-se ao global pela singularizagao
do local.

Destarte, Pinheiro (2014) argumenta que, para o pleno exercicio das novas
educagdes, ¢ importante resgatar no campo educacional a sua perspectiva de espaco de

criacdo, colaboragdo e partilha, um dos motivos que da subsidios para consideragao dos REA.

1.1 SITUACAO PROBLEMATICA

Indiscutivelmente, apesar da declaracdo dos direitos do cidaddao a educacdo, a
realidade educacional brasileira ainda passa por dificuldades, como a limitagcdo do acesso as
escolas ou a materiais educacionais que permitam a aquisi¢do coletiva e democratica do

conhecimento.
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De forma regional, considerando a realidade amazonica, tem-se o desafio de levar,
ha décadas, a educagao aos rincdes mais distantes da regido, pois distancias amazonicas € sua
geografia inviabilizam o modelo de educagdo tradicional desenvolvido no restante do Brasil.
Com avancos tecnoldgicos na educagdo, exige-se que as escolas adotem maneiras a fim de
inovar e permitir aos alunos e aos professores articulacdo com saber contemporaneo, que em
sua totalidade deve considerar o singular local da regido, dialogando com o global.

Por conseguinte, em pleno século XXI ha impedi¢des na regido, sendo na area
urbana e em seus longinquos recantos para proporcionar educacio de qualidade, mas as sdo as
localidades mais afastadas que possuem, em seu cenario mais acentuado, auséncia do poder
publico, com salas de aula precarias e abafadas, sem nenhuma climatizagao, servigo irregular
de abastecimento de 4gua e energia nas escolas. Diante disso, quais sdo as possibilidades do
uso dos REAs como Tecnologia da Informacdo e Comunicacdo na didatica docente,

considerando os aspectos de uma escola do campo na Amazonia paraense?

1.2 OBJETIVOS
OBJETIVO GERAL

Examinar possibilidades do uso do REA como Tecnologia da Informagdo e
Comunicacdo na didatica docente, considerando os aspectos de uma escola do campo na

Amazonia paraense.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

e  Contribuir para o conhecimento acerca do uso de REA no nivel educativo.
e Discorrer sobre questdes teoricas advindas de politicas publicas para o uso de REA.
e  Analisar apropriagdes tecnologicas, contextualizando no ensino e na aprendizagem, de

forma a contribuir para o desenvolvimento e a melhoria da educagao bésica na area rural.

1.3 QUESTOES NORTEADORAS

Em complementacgdo aos objetivos especificos, foram formuladas as indagagdes a

fim de contribuir para a discussdo e para a reflexdo da pesquisa, quais sejam:

° De que forma deveria ser caracterizado o REA, considerando a formacao de professores,

para um ensino e aprendizagem de qualidade na area rural do municipio de Juruti/PA?
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o A inser¢do do computador e da Internet na vida dos professores na graduagdo e em
outros cursos de formacdo implicam na sua forma de conceber e por em pratica o ensino
com uso de TIC?

o Como propor praticas educacionais desconsiderando o argumento simplista de “que as

tecnologias devem ser usadas na educacao somente porque existem”?

1.4 DESENHO METODOLOGICO

Inicialmente, como movimento metodoldgico a ser seguido, em 2018 foi visitado
o campo exploratdrio, a Escola Municipal de Ensino Fundamental Sabino Pinheiro de Matos,
localizada na Comunidade de Maravilha em Juruti/PA, para fins de revisdo da proposta
experimental do projeto extensionista denominado Apoio a atividade do Prolnfo Rural e

Pronera '

nos municipios localizados na regido oeste do Para - Baixo Amazonas,
desenvolvido de 2012 a 2013, de abrangéncia de infraestrutura de tecnologia na escola e
formacao de professores com uso de TICs divididos em modulos tematicos, tendo sido um

deles sobre 0 REA.

Figura 1- Ac¢des desenvolvidas na comunidade de maravilha (ano 2013)

A CATAN S O ) o
Fonte: Grupo de Pesquisa Oficiber

O deslocamento a Comunidade foi incentivado por um cenédrio em que a
Universidade Federal do Oeste do Pard (Ufopa), com sede no municipio de Santarém/PA,
sinalizava a expansdo do Campus em Juruti/PA. Portanto, a existéncia de uma conjuntura

politica favoravel.

'O Programa Nacional de Educagio na Reforma Agréaria (Pronera) propde e apoia projetos de educagdo voltados para o
desenvolvimento das areas de reforma agraria.
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Para Minayo (2007), a metodologia ¢ definida por meio do “caminho do
pensamento”, considerando o tema, o objeto, apresentando adequadamente a justificativa de
métodos, de técnicas, dos instrumentos operativos que devem ser utilizados para as buscas
relativas as indagacdes da investigacdo. Com a “criatividade do pesquisador”, pode este
metodizar sua marca pessoal e especifica na forma de articular teoria, métodos, achados
experimentais, observacionais ou de qualquer outro tipo especifico de resposta as indagacdes
especificas.

Figura 2- Desenho da pesquisa cientifica

s Etapa 1 - A questio inicial

RUPTURA
Etapa 2 - A exploracio
A coleta de

dados
exploratoria

As leituras

Etapa 3 - A problemdtica

CONSTRUCAO

Etapa 4 - A construcio de
um modelo de anilise

Etapa 5 - A coleta de dados

Etapa 6 - A anilise das
CONSTATACAO informacdes

Etapa 7 - As conclusdes

Fonte: QUIVY & CAMPENHOUDT, 1995

Dessa forma, o desenho metodologico ¢ concebido, conforme a Figura 1, com
flechas de retroacdo para lembrar que as diferentes etapas devem reportar as etapas anteriores,
a fim de manter coeréncia e logica ao longo da pesquisa. Por razdes didaticas, pontua-se que
as etapas sdo passiveis de designacao diferenciada pela autora do estudo, mas tendo o cuidado
de manter os objetivos estabelecidos, considerando os avangos nas estratégias de acdo, cujos
procedimentos técnicos compreendem as etapas em trés grandes eixos da pesquisa, baseados

em Quivy & Campenhoudt (1995):
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- 1) Ruptura: O primeiro eixo - pesquisa de documentos e textos. Consubstancia com
a parte teorica acerca do Movimento dos REA no contexto internacional e nacional, educagdo
e tecnologia em politicas publicas. Conta-se com leituras de professores pesquisadores, que ha
tempos desenvolvem pesquisas sobre 0 REA na educacio, como Pesce (2013), Amiel (2011,
2013, 2017), Rossini e Gonzalez (2012), dentre outros. Quanto aos documentos relativos as
politicas publicas na area, utilizar-se-4 a Internet para a captura dos dados, visto que os
dispositivos legais que ilustram a discussido do REA se encontram organizados na
Comunidade REA — Brasil. Os documentos relativos ao aumento favoravel de estudo sobre
REA foram encontrados organizados na Comunidade REA-Brasil. No Plano Nacional de
Educagao (PNE 2014-2024), ha discussdes sobre o conceito de recurso educacional aberto
incluido nas estratégias da meta 7, que versa sobre a qualidade da educagdo basica. Ha
também experiéncias proximas a realidade amazodnica nos relatorios do projeto extensionista,
documentos elaborados em 2012 na escola pesquisada.

- 2) Construcgao: Segundo eixo — plano de pesquisa a ser realizado, as operacdes
necessarias a serem colocadas em pratica, fundamentada em um sistema conceitual
validamente constituido por meio da exploragao teodrica. Adotado ao estudo, um modelo de
andlise advindo do tipo de pesquisa de abordagem qualitativa, de natureza aplicada, de
caracteristicas descritivas e exploratorias, considerando os objetivos, com procedimentos de
um Estudo de Caso, em razdo de a escola pesquisada ter particularidade em termos
tecnologicos e educacionais, o que a torna a unica. Outrossim, estd localizada em uma area
rural do municipio de Juruti/PA, contando com os instrumentos de pesquisa, a aplicagdo de
questionario semiestruturado e a realizagdo de registros (diario de campo, discussdo em
grupo), na tentativa de descobrir os reais interesses dos participantes da Unidade,
precisamente no que tange a agao e a transformacao da realidade.

- 3) Constatacao :Terceiro eixo - Comprovacao dos fatos, cujo material produzido
serd sistematizado, objetivando a elaboracao da dissertagdo e dadas as suas perspectivas e
conclusoes.

Observa-se que objetivo desta pesquisa ndo compreende o avango para a fase de
uma intervencdo. Para alcangcarmos os resultados concernentes aos objetivos da pesquisa,
realizamos este estudo de carater empirico e exploratdrio. A analise levada a efeito, até aqui,

permitiu que estruturassemos a investigacao em seis se¢oes, sintetizadas a seguir.
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1.5 ESTRUTURA DA DISSERTACAO

A pesquisa ¢ dividida em cinco se¢des organizadas em referenciais tedricos, com a producao
de dados, na conferéncia entre a teoria € a pratica e entre o abstrato e o concreto, com a
intencdo de responder as questdes formuladas na se¢do 1. Em seguida, a secdo 2 (Perspectiva
Critica da Tecnologia Educacional), que consiste na etapa de concep¢do de TICs; o
movimento da Educagdo Aberta; e o elemento estratégico da filosofia de compartilhamento,
os REA, em sua descricao e seu cenario politico do Brasil com sua potencialidade educacional.
Subsequente, na secdo 3 (Politicas de e Educagdo na Amazonia) manifesta-se a existéncia de
programas e de projetos com uso de tecnologia na educacdo, ressaltando os desafios
existentes na regido e a consonancia da possibilidade de discutir o curriculo tradicional ao
saber local por meio da singularidade e mosaico cultural dos representantes sociais
amazonicos. Na secdo 4, reservada a apresentar o movimento metodologico, apontando o
posicionamento da pesquisa, os agentes constitutivos da comunidade escola/pesquisada,
contexto e situacdes, o conhecimento processual da producdo de dados, a organizagdo e a
analise dos dados produzidos.

Com estudo fundamentado na constru¢do do conhecimento no ambito da atuacao
dos professores da escola do campo, motivado ainda pelas influéncias da TIC, tendo disposto
e discutido na secdo 5 (Aonde vai esse barco? O pesquisador, a educacdo e a tecnologia) e na
secao 6 (Aprender com as Experiéncias dos Educadores de Sabino Pinheiro de Matos),
apontam-se aqui as aproximagdes conclusivas da investigagdo e as consideragdes dos

resultados para o campo educacional e as perspectivas para estudos futuros.
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2 PESPECTIVA CRITICA DE TECNOLOGIA DA INFORMACAO E
COMUNICACAO (TIC)

Nesta se¢do, sera disponibilizada a concepcao de Tecnologias da Informagao e
Comunicacao (TICs) e, posteriormente, o0 movimento dos REA surgido da disseminagdo da
filosofia de softwares livres e da educagdo aberta, que ganhou folego em um cenario
educacional considerado como anacronico ou falido pelos mais pessimistas.

Entdo, de modo que o estudo estd circunscrito a tecnologias na educagao,
apropriando-se dos aspectos tedricos sobre as categorias das tecnologias educacionais que
Pocho et al. (2014) as divide em independentes, sendo tradicionais, como no caso de quadro
de giz; e dependentes, sendo inovadoras, a exemplo do computador e da internet. Acrescenta-
se ainda a profusdo de termos que configuram o sentido das tecnologias, como “digitais”,
“informacgdo” e “comunicacdo”. Logo, no presente estudo, verificando a existéncia da
diversificacao terminoldgica na literatura e observando os termos mais usados para se referir
aos recursos que possibilitam o transito de conteudo digital multimodal, ou, antes do
fenomeno digital em sociedade, tais como o radio, a televisdo, optou-se pelo uso do termo
TICs para manutenc¢do de concisdo na sintaxe.

Existem pesquisadores que utilizam o termo Novas Tecnologias para se referirem
aos processos e produtos relacionados aos conhecimentos provenientes da eletronica, da
microeletronica e das telecomunicagdes, as chamadas Tecnologias Digitais (Kenski, 1998) e
Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicagdo (TDICs) (Baranauskas & Valente, 2013).
Podem-se aplicar também as definigdes sobre as TICs de modo mais abrangente, quando se
torna possivel englobar no escopo de sua definicdo, como computador, outros tipos de
tecnologias, como as Opticas e analogicas. (ANJO e SILVA, 2018).

No ambiente escolar, os atores educacionais estdo mergulhados em um mundo
repleto dessas TICs, desde o quadro de giz, passando por meios eletronicos até a propria
corporeidade no movimento e expressao no processo de ensino e aprendizagem. Entre essas
varias possibilidades e recursos utilizados pelas novas geragodes, potencializam-se interagoes
tecnologicas em sala de aula. Prenskiy (2011) aponta, sobre essa questdo, para a existéncia de
dois grupos: os “imigrantes digitais” e os “nativos digitais”. Os “imigrantes” sdo pessoas
organizadas em uma cultura de materiais impressos, livros e jornais, que necessitam “migrar”
paras a novas tecnologias de interacao e comunicagao digital, enquanto os “nativos” nasceram
com o desenvolvimento e a expansdo tecnoldgica, criando o costume de vida on-line no

espaco das comunicagdes por redes.
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As TICs, por sua vez, em sociedade, se exibem e sdo vendidas com a ideia de que
estamos mais comunicativos. Wolton (2007) preconiza que as novas tecnologias se
beneficiam de uma publicidade, em todas as dire¢des; elas deslumbram um progresso a tal
ponto incontentavel que justifica o clamor insano pela “modernizacao”, cuja sociedade futura
passa pelo teclado. Paradoxalmente, o excesso de informagdo advindo da facilidade
tecnologica produz um individuo desinformado; e a escola, por sua vez, tem de lidar com
outros meios de socializacdo e aprendizagem além de seus muros. Desse modo, € necessaria
uma postura que ndo se limite ao desejo de equipar o seu espago, 0 que evitaria,
consequentemente, o modismo e o marketing escolar. A luz dessa compreenséo, observa-se:

(...) “ferramenta” muitas vezes empregada no texto por diferentes autores.
As tecnologias ndo sdo meras ferramentas ou um utensilio externo, como o
lapis, o giz, o quadro. Esse sentido apenas substituiria uma ferramenta por
outra, sem questionar os paradigmas que norteiam os processos educativos
(ANJO; SILVA, 2018, p.5).

Sobre isso, percebe-se que as tecnologias perpassam por significados de uma
cultura em rede, de uma desterritorializagdo. As tecnologias, como artefatos no contexto da
“informacdo” e “comunicagdo”, apresentam o que seria para Castells (2017) um progresso
tecnoldgico, um paradigma informacional. Evidenciado nas pautas como monopdlios digitais,
Big Date?, o fosso digital’. Situagdes que acrescentam elementos para investigagdes sobre a
caracteristica material, o digital, a técnica e sobre a indagacao da “bondade” da tecnologia no
sentido da sua aplicacgao.

Isaac Asimov, em seu interessante livro “Eu robd”, explica por meio das leis da
robotica os limites entre a relagdo do homem com a tecnologia, que atinge um progresso
moral e intelectual. Atualmente, contamos com o rompimento de limites que a obra delibera,
pois temos as plataformas do cenario tecnologico, que, transformam, por meio de algoritmos,
0 acesso a informagdo em um mecanismo sistémico, limitando o poder de busca do usuario e
tornando a internet um espago pouco democratico. Os fatos indicam que a tecnologia ndo ¢
neutra e esta disponivel aos mais diversos interessados. Observa-se:

No caso das TIC, a propria designagdo assinala sua produ¢do no interior de
outras relagdes sociais e para outros fins. Nao se tratando mais das chamadas
“tecnologias educacionais” e considerando as condi¢des de possibilidade do
contexto atual, estd em jogo a disseminacdo de discursos para além das
fronteiras de estrutura (campo) e de escala (nivel) [...Jenvolve o movimento
da comunicacdo e da informagdo e o da logica dos “negodcios” para a
educagdo, com o proprio deslocamento do campo, capitaneado pela

20 termo Big Data vem sendo bastante utilizado para nomear conjuntos de dados complexos que necessitam de sistemas
especialmente preparados (algoritmos) para encontrar, analisar e aproveitar as informagdes geradas.

30 termo amplo que se refere a todo tipo de limitagdo ao acesso as tecnologias (internet, computadores, outros), por
limita¢des financeiras, intelectuais ou sociais.
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Organizagdo Mundial do Comércio (OMC), da condicao de politica publica,
com vistas a internacionaliza¢do dos “servigos educacionais” (World Trade
Organisation, 2000). (GOULART BARRETO, 2012 p.989).

No que concerne ao conceito de TICs e sua intencionalidade entrelagada ou nao
ao capitalismo, Adam Schaf (1995), na obra A sociedade da Informatica, discute sobre as
consequéncias das novas tecnologias com o passar do tempo e sobre uma revolucdo da
informatica capaz de eliminar barreiras artificiais entre as culturas, indagando ainda o tipo de
conteudo a que esta cultura terd acesso, o destinatario e o interesse que serao atendidos.

Nessa era digital, ha ainda na literatura a “sociedade em rede” (Castells, 1999),
uma analise da dindamica social e econdmica em uma era da informagao, destacando, acima de
tudo, que uma sociedade estruturada pelas TIC — uma sociedade em rede (capitalismo
informacional) — ¢ uma condig¢do necessaria, mas nao € ela que determina a sociedade em si; ¢
o interesse da sociedade que determina atuagdo da tecnologia. Barreto (2012) afirma que ha
um excesso atualmente no uso de termos como “sociedade da informag¢do, do conhecimento
ou dos saberes”, mas sempre em consonancia com o discurso da globalizagao.

Dada essa pauta de sustentar a propagagao de TIC em meio capital, Vieira (2017)
explica que a divinizagdo da tecnologia, na tentativa de propagar TIC em meio capital,
efetiva-se em paises de economia crescente; logo, a tecnologia avancada resulta em
dominacdo e caberia aos paises de instabilidade economica aceita-la para fazerem partes da
era tecnologica. Sobre o proposito de um determinado grupo, ha entdo de mencionar o
ingénuo pensamento da neutralidade com roétulos que conduzem as inser¢des de tecnologia
em sociedade e, consequentemente, na educa¢do; hd a tendéncia da ideologiza¢do da
tecnologia, de uma forma que alcance o status de “extraordinario”, eximindo a ideia de que
grupos sociais ndo tém interesse no processo tecnoldgico. Contudo, o filésofo Alvaro Vieira
Pinto lembra:

[...] veremos ser uma das acepgdes do conceito de tecnologia, em virtude da
qual grupos sociais produtores, em nossas sociedades os proprictarios da
técnica, ou seus mandantes, pois detém a posse das maquinas e institui¢des
que aplicam e desenvolvem, se absolvem dos efeitos de sua atuagdo social,
descarregando a ma consciéncia de que sofrem sobre a “técnica”.
Convertem-se assim, na figura mitoldgica de uma euménide, atormentadora
dos homens (VIEIRA PINTO, 2005, p.179).

De forma bem geral, ¢ necessario analisar o carater ideoldgico da tecnologia, uma
vez que esta associado ao seu uso o entusiasmo de solucdo de quase tudo na sociedade. Tal
pensamento presuncoso auxilia os interesses dos ditos dominantes na parcela da humanidade,

fortalecendo a exclusdo social e economica, como ¢ o caso da exclusdo digital da regido
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amazonica. Alvaro Pinto (2005) alerta que ndo é menosprezavel a situagdo de se discutirmos
muitas vezes acdes em que os burocratas da tecnologia ocidental imprimem na sociedade.
Tais buscas por solugcdes ganham mais adeptos em virtude da sensagao de “dificil
compreensdo” causada aos que se iniciam no uso e dialogo com as TIC.

A tecnologia ¢ destacada, em varios momentos em discursos irrefletidos, como
uma contradi¢do, como algo ruinoso. Vieira Pinto, em determinado momento de sua obra O
Conceito de Tecnologia (vol. 1), percebe a aligeirada e erronea dicotomia criada entre
humanismo x tecnologia, recordando Toynbee (1970) sobre afirmar que, em todas as épocas
da histdria, existiram profetas com condutas apocalipticas, usando de tecnologia: “também o
progresso técnico e as correspondentes alteragdes de habitos e costumes causam naqueles que
nao podiam compreender o fendmeno de transformacgado cultural, o mesmo pavor, esconjurado
com candente furor”. (VIEIRA PINTO, 197? p.69).

O posicionamento de “vilanizar” as tecnologias deve ser superado por aqueles que
as odeiam ou as divinizam. E perigoso e errado intencionar nessas perspectivas. Discussio de
desenvolvimento ¢ compreender a tecnologia em sua nao neutralidade, que favorece
extremidades especificas e obstrui outras. Ao reportar aos ares educacionais, Barreto (2012)
indica a condi¢do de ser dado conta dos objetivos implicitos das politicas que sustentam a
tecnologia na educacdo. A pesquisadora ainda afirma que a presenga de TIC torna-se
necessaria a ocorréncia de mudangas pensadas para além das propostas de pacotes ou kits,
simplificacdo da formagdo e atuagdo do profissional em educagao, bem como do processo do
ensino e aprendizagem.

Na obra Tecnologias para Transformar a Educacdo, os autores Juana Sancho e
Fernando Hernandez (2006) sinalizaram, durante o Congresso Europeu sobre Tecnologia em
Cidadania, que os profissionais da educagao estariam, na época, inquietos com uma renovagao
e melhoria educacional por meio do uso das TICs e se sentiam prisioneiros das estruturas
administrativas e organizativas. No entanto, os pesquisadores ressaltaram que o uso de
tecnologias no ambito educacional de maneira reflexiva e critica ao processo formativo
encontrava dificuldades na tipologia de ensino dominante. A escola ainda estaria centralizada

na figura do professor.

[...] de um lado, diferentes organismos internacionais (Unesco, OCDE, Comissdo
Europeia, etc.) advertem sobre a importancia de educar os alunos para a Sociedade
do Conhecimento, para que possam pensar de forma critica e autdbnoma, saibam
resolver problemas, comunicar-se com facilidade, reconhecer e respeitar os demais,
trabalhar em colaboracdo e utilizar, intensiva e extensivamente, as TIC. Uma
educacdo orientada a formar este tipo de individuos requereria professores,
convenientemente formados, com grande autonomia e critério profissional. Mas
também escolas com bons equipamentos, curriculos atualizados, flexiveis e capazes
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de se ligar as necessidades dos alunos. [...] (SANCHO; HERNANDES, 2006, p.9-
10).

Nesta ordem de discussdo sobre tecnologia e sua presenc¢a no espaco escolar, em
um artigo publicado no jornal O Dia de Teresina Nelson Pretto (2004) afirma que:

As escolas passam a ser equipadas, mas o sistema educacional, em Gltima
instancia, permanece o mesmo. Hierdrquico. Vertical. Centralizado de forma
exagerada. Uma velha escola velha, com cara de moderna. Ou, quem sabe,
p6s-moderna! E a nos — professores e professoras — comega ja a ser imputada
a culpa. Culpam-nos pelo desanimo, pela falta de interesse em usar as TICs.
Ora bolas, basta desse discurso de sempre! Em minhas pesquisas na década
de 80 sobre livros didaticos, a ladainha era exatamente a mesma. Os editores
diziam que faziam livros ruins porque era essa a demanda dos professores.
Isso era a desculpa para termos — como ainda hoje — livros de tdo baixa
qualidade e aulas pifias! Velhas desculpas para ndo enfrentarmos o problema
de frente: o necessario fortalecimento da escola e do professor. Enquanto o
centro das politicas publicas ndo forem a escola e seus professores, nao
teremos mudangas substanciais. (PRETTO, 2004)

Todavia, independentemente do tempo ilustrado com as confrontagdes dos
pesquisadores, existe uma sociedade em rede que avanga, enquanto as instituicdes de ensino
brasileiras sobrevivem na precarizacao de infraestrutura e com discursos de desvalorizacao de
um coletivo educacional. Os desafios da educagdo brasileira sdo muitos, desde sobressair da
inaptiddo das praticas que provocam tensdo das TICs na educacdo a reorganizar-se,
assumindo novas condutas que potencializam o desenvolvimento de alunos e ampliam as
interagoes coletivas.

Conferimos uma mudan¢a de comportamento e de valores, debrugcando de uma
perspectiva peculiar proxima do manifesto da psicotecnologia* de Kerckhove, discipulo de
Herbert Marshall McLuhan, pensador das midias e idealizador do conceito de “Aldeia
Global”. Essa organizacdo, estimulo do avango tecnoldgico, deve considerar a interacdo do

homem-maquina, pois estamos nos tornando ciborgues:

[...]a medida que cada tecnologia estende uma de nossas faculdades e transcende
nossas limitagoes fisicas, desejamos adquirir as melhores extensdes do nosso corpo.
Quando compramos um sistema de video caseiro, queremos que ele cumpra todas as
fungdes possiveis, ndo porque alguma vez as vamos usar, mas porque nos
sentiriamos limitados e inadequados sem elas (KERCKHOVE, 2009, p. 21)

A vida humana tornou-se impossivel sem a supervisao total dos objetos técnicos.
Contudo, houve uma época em que eles eram importantes porque se destinavam as
espionagens militares. Na atualidade, dependemos deles para tudo nas telecomunicagdes, até

para vigilancia das fun¢des do nosso corpo (exemplo: o marca-passo), havendo a presenca da

40 professor Derrick de Kerckhove, diretor do Programa McLuhan de Cultura € Tecnologia da Universidade de Toronto,
inventou o termo psicotecnologia para designar toda tecnologia de suporte a linguagem.
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maquina no homem. E justo citar os estudos do pesquisador Edvaldo Souza Couto, na obra O
Homem-Satélite: estética e mutagoes do corpo na sociedade tecnologica (1998), que, na
selecdo de seus pensamentos, defende a ideia de que os seres humanos estdo se confundindo
mais com as tecnologias € uns com os outros pela tecnologia. A rapida popularizagdo da
informatica, por exemplo, acelerou a comparagdo do computador com o corpo humano e,
mais precisamente, com o cérebro, criando um espacgo de costumes partilhados, o ciberespaco.

Lemos (2002) atribuiu a origem do termo cyberspace ao romance de ficgdo
cientifica Neuromancer, de 1984, de William Gibson. Para o autor ficcionista, o ciberespago ¢
um territorio ndo fisico que retne redes de computadores, por meio das quais as informacgdes
variadas circulam, descrevendo um ambiente, uma possivel Matrix, a mae, o tUtero da
civilizagdo pos-industrial, o qual os cibernautas irdo explorar. Esse ambiente sera povoado
pelas mais diversas tribos, no qual cowboys do ciberespaco circulam em busca de informagdes.
Essa Matrix, como toda obra, traz aspectos caricaturais com a realidade, o cotidiano.

Temos manifestacdes cotidianas com usos tecnoldgicos de facil comparacdo com
o pensamento ficticio, como os filmes: Inteligéncia Artificial (2001), Quero ser John
Malkovich (2000), Show de Trumman (1998), Tron (2010). A eficaz construgdo de sentidos e,
consequentemente, do conhecimento que futuraliza a evolugdo social, ¢ resultado do nivel de
adiantamento que as tecnologias alcancaram. Logo, volta-se a atengdo para o que ¢ a
constru¢ao de um novo sentido, sem perdas intelectuais mas ganhos de novos horizontes, bem
como para a atuagao da escola, que estd muito aquém, mesmo com mudangas para dialogar
com tecnologia em seu espacgo.

Essa situagdo representa uma ressignificacdo na estrutura regular da sociedade,
das informagdes e da producdo de conhecimento da escola, da Universidade. Segundo Pretto;
Assis (2008, p.77), “€ preciso que nos questionemos sobre os limites de ter acesso ao mundo
de informagdes como quem acompanha um espeticulo, como um mero (tele) espectador. E
isso 0 que queremos? Seguramente, ndo.”. Essas arguicdes, para esforco e desafio, revelam
que novas educagdes sdo, sobretudo, relaciondveis ao mundo da cibercultura, uma cultura
digital e de educacdo. E essa cultura, que numa velocidade ganha espacgo, pode ser definida
como um “conjunto de técnicas (materiais e intelectuais) de praticas, de atitudes, de modo de
pensamento e de valores que se desenvolvem juntamente com o crescimento do ciberespaco”
(LEVI, 1989, p.47). E o ciberespago seria um novo universo social.

Edmeia Santos, em Educa¢do Online para aléem da EAD: um fenomeno da
cibercultura (2009), apresenta experiéncias de educadores, protagonistas de um cenario

educacional baseado na cibercultura. “A cibercultura ¢ a cultura contemporanea estruturada
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pelas tecnologias digitais. Nao ¢ uma utopia, ¢ o presente; vivemos a cibercultura, seja como
autores e atores incluidos no acesso e uso criativo das TICs, seja como excluido digitais”
(SANTOS, 2009, p. 5658).

Nas relagdes humanas fortemente mediadas por tecnologias que disseminam a
cibercultura, o uso da Internet proporciona a digitalizagdo da informag¢do, o dinamismo na
escrita, na oralidade, uma convergéncia de linguagem, transformando, derrubando barreiras
de tempo e espago e criando espacgos e tempos. Trata-se de um tecido de eventos envolto da
tecnologia, da tecnologia isolada ao artefato digital, permitindo que esta fosse integrada a rede
com “potencialidade no engendramento de ampliada composi¢do comunicativa, sociotécnica”.
(SANTOS, 2009, p. 5662). Conforme a Figura 3, o futuro da educagdo est4 associado a uma
mescla de aulas on-line e presenciais, u ma cultura contemporanea, sendo a TIC e sua

hibridagdo com objetivo de promover uma reorganizagao do tempo para uma nova educagao.

Figura 3 - TIC e sua hibridacdo
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Fonte: Adaptacdo ao estudo de Santos (2009, p. 5661)
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Ha pesquisadores, porém, que divisam esses avangos tecnologicos com rigidez de
pensamento excludente, até mesmo de extingdo. O ciberespago, potencializador das TICs em
rede, pode colocar as camadas menos privilegiadas em situacdo de desigualdade social, pois
como adverte Lemos e Palacios (2004): cessa-se também o usuario do contato social,
acabando com as técnicas antigas; a educacdo passa a ser virtual, como forma de organizagao
de ensino; a comunidade virtual substitui a real; e, por fim, o corpo real ¢ substituido por um
COrpo mecanico, a maquina.

Ocorre que nao ha receita milagrosa para se desvencilhar dos desafios existentes
da educagdo, principalmente da realidade brasileira com o fornecimento e a utilizagdo de
informagdes gerenciadas com base nas variadas Tecnologias da Informag¢ao e Comunicagao.
Nao ha controle para usar o aceleramento de artefatos tecnoldgicos que chegam diariamente
ao conhecimento de muitos e ter um processo formativo atraente, eficiente na sala de aula,
aproveitando o melhor dos ambientes presencial e digital. E preciso investir, produzir
processos, verificar pesquisas que apoiem um conjunto de propostas com algum enfoque que
sirva de guia e de base para uma nova educagio. E coerente a apropriagdo de novos
movimentos e de linguagens que sejam a difusdo para uma tecnologia de uso contemporaneo

e que favorecam fins especificos e sejam fortalecidos no chao da escola.

2.1 EDUCACAO ABERTA E SEU CONCEITO DE PRATICAS PEDAGOGICAS
COMPARTILHADAS

Considerando a disposi¢ao de novas praticas educacionais e de novas propostas
relativas as circunstancias de uso de TICs na educacgdo, faz-se necessario o estudo de REA no
formato educativo. Entdo, ¢ ponderavel inicialmente processar o movimento Educacdo Aberta
(EA), mesmo que breve, pois os REAs estdo atrelados as posturas da EA, cujo “conceito de
‘abertura’ ndo ¢ necessariamente dependente de desenvolvimentos tecnoldgicos, e antecede a
popularizagdo de dispositivos digitais, da internet ¢ da web, mas pode ser fortalecida por
novas midias” (AMIEL, 2012, p. 18).

A EA surge como um movimento de relato de acontecimentos, advogando o
avango coletivo educacional por meio da tecnologia concebida em uma perspectiva
diferenciada dos meios propiciados pelos modelos tradicionais essencialmente centrados no
professor. Traz a proposta de associar a convencional partilha de boas ideias dos professores
com a cibercultura, combinando, compartilhando, redistribuindo recursos educacionais e

elegendo as tecnologias abertas. Para Santos (2013, p.2), “a educacdo aberta esta relacionada
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a inovacdo e a quebra de paradigmas”; e o guia Como implementar uma politica de Educagdo
Aberta (2017) complementa que o movimento envolve também principios relacionados a
praticas pedagdgicas abertas, focando na inclusao, acessibilidade, equidade e ubiquidade.

Incontestavelmente, hda um frenesi em torno da EA, ocasionando manifestacdes
mais radicais, para o qual cortejam a possibilidade de uma educagdo além do formal, que ndo
depende do espaco escolar. Sem divida o que, atualmente, hd de concreto ¢ abertura de
ensino ¢ aprendizagem em modelos menos estaticos, menos centralizados em razao do
impulso da internet, a exemplo das plataformas de ensino virtuais.

No entanto, quando se conceitua a EA, existem varios interlocutores dispondo
conceito (terminologia e pratica), ocupando diferentes angulos no interesse da “educagdo
aberta”. Algumas terminologias sdo bastante abrangentes em seus sentidos diversos. De
acordo com Formiga (2009), as terminologias, ao mesmo tempo que sdo esclarecedoras aos ja
iniciados, podem desorientar os menos familiarizados. Conforme afirma Cabré (1995), a

terminologia ¢ provavelmente interdisciplinar, constituida por elementos procedentes de

outras disciplinas.

Quadro 1 - Terminologias e conceitos associados & Educagdo Aberta.

Terminologia

Conceito

Aprendizagem aberta

Caracterizada pelo amplo acesso do estudante a
materiais e tecnologias; opcdes de escolha em relacdo aos conteudos e
metodologias; e grande abertura a diversos publicos em diferentes locais, cultura e
contextos. (OKADA, 2008; WILLINSKY, 2006).

Aprendizagem a distincia
ou Educacio a Distancia

Educagdo a distancia é uma forma de ensinar envolvendo tecnologias aplicadas a
educacdo (inicialmente por correio, televisao e radio e atualmente por meio do uso
da internet). (BELLONI, 1999).

Recursos Educacionais
Abertos

Materiais educacionais e de pesquisa, em varios formatos e midias, que estejam em
dominio publico ou sob uma licenga aberta. (UNESCO, 2002).

Praticas Educacionais
Abertas (PEA)

Referem-se ao uso institucionalizado de REA. Sdo um conjunto de atividades
relacionadas a criagdo, uso e reuso de REA. (CONOLE, 2010).

Educacao inclusiva

Refere-se a universalizagdo do acesso a educa¢do para todas as criangas,
adolescentes e adultos, promovendo a equidade (Declaragdo Mundial de Educacao
para Todos, Tailandia, 1999), incluindo pobres, pessoas deficientes e mulheres.
(DECLARACAO DE DAKAR, de 2000).

Acesso aberto

Refere-se a discussdes sobre o acesso aberto as publicagdes cientificas. Ha trés
Declaragdes para definir o acesso aberto: 1. a de Budapeste, 2002; 2. a de
Bethesda, 2003; 3. ¢ a de Berlim, 2003. S3do conhecidas como as definicoes BBB
de acesso aberto.

Licenca aberta

Primeiramente foi langada como open publication license (OPL) e usada para
contetidos educacionais. Atualmente, existem varias licengas abertas que podem
ser usadas por autores para indicar como seus trabalhos podem ser utilizados.
Exemplos: GPL ¢ Creative Commons (CC). (PRETTO, 2012).
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Refere-se a software livre ou software de cddigo aberto. Propde padrdes de usos
especificos, em termos de licenca de uso, acesso ao codigo, distribuicao,
integridade do cédigo original, trabalhos derivados e neutralidade tecnoldgica.
(OPEN SOURCE INITIATIVE, 1998).

Codigo aberto

E-learning ou aprendizagem | Refere-se a aplicagdes e a processos desenhados para o estudo e a aprendizagem

virtual por meios eletronicos (PINHEIRO; CORREIA, 2014).
Exploragao de dispositivos portateis ubiquos, de redes sem fio e telefonia movel
Aprendizagem movel para facilitar, apoiar e enriquecer o processo de ensino e aprendizagem. (JISC

INFOKIT, 2011).

Curso Aberto Online em Aprendizagem distribuida, em rede; (JUNIOR, 2015).
Massa
MOOC (Massive Open
Online Course).

Fonte: Produgdo nossa, 2018.

No Quadro 1, podem-se visualizar os diversos termos € seus conceitos que sao
associados a Educagdo Aberta ¢ que tratam de tecnologia e¢ educagio. A vista disso,
estabelecer um conceito concreto de EA ¢ tratar seu uso genérico e simplista. Se os REA sao
elencados nesse universo como componentes, isso se deve em razao de os recursos seguirem a
ideia de compartilhamento em contetido digital com licenga de uso aberta, estando
“relacionada ao acesso aos conteidos e a possibilidade de utilizagdo dos mesmos por
terceiros”. (SANTOS, 2012, p. 83). A EA faz uso, mas ndo em sua totalidade, uma vez que
esse autor relata a existéncia de educagdo aberta praticada com contetdo cujos direitos
autorais sdo reservados e inflexiveis a readaptacdo por outros que ndo forem os autores do
conteudo.

Santos (2012), baseando-se nos estudos de Brondy e Palmes de 1965, ndo afirma
uma data precisa do surgimento da Educagdao Aberta, mas sugere que o debate sobre ela existe
desde o periodo socratiano, quando ja se deixava explicito a diferenga entre educacdo
tradicional e mais flexivel. Contudo, por razdes de tempo e dificuldade de anélise dos escritos
que demonstram tais afirmagdes, ¢ coerente se atentar a Lee (2014), que argumenta que, na
década de 1970, o Reino Unido ja apresentava sinal de um tipo diferente de educagdo,
considerado por muitos como a educagio aberta. Em 1972, Walberg ¢ Thomsd® produziram
um estudo que consistia em realizar entrevistas com professores e fazer observagdo de aulas
tradicionais. Constataram a existéncia de métodos flexiveis para identificar as supostas
caracteristicas da EA, cujas analises se justificavam em conceitos embrionarios dessa

“filosofia”, desde os pensamentos de Rousseau, na Franca; de Tolstoy, na Russia; e, nos

> Estudo financiado pelo US Office of Education, intitulado “Educagdo Aberta: uma definigdo operacional e validagdo na
Gra-Bretanha e Estados Unidos” [2], pretendeu definir educag@o aberta e agrupar as principais praticas que caracterizariam o
movimento.
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Estados Unidos, com a concepgdo progressista das décadas de 1920 e 1930, de que esses

grupos reagiam ao curriculo tradicional, permitindo que professores se identificassem como

“professores abertos”, com doagao de meios pedagogicos centralizados no aluno.

Na década de 1980, Giaconia e Hedges foram responsaveis por mais estudos sobre

educacdo aberta e verificaram a manipulacdo de materiais educacionais e instrucao

individualizada a partir da observagao de praticas educativas com criangas.

Quadro 2 - Comparagio de caracteristicas da Educag@o Aberta nos estudos realizados em 1972 ¢ 1982.

Carziiz::sficas Estudo de Giaconia e Hedges (1982) | Estudo de Walberg e Thomas (1972)
do EA
Papel do aluno | A crianga escolhe o0s materiais,
na métodos e ritmo de sua aprendizagem.
aprendizagem
Havia pouco uso de provas | Diagnose de aprendizagem. Professor
Avaliacdo convencionais ¢ uso de amostras de | fazia uma avaliagdo diagndstica do
Diagnoéstica | aprendizagem de observacdo e | conhecimento do aluno.
historico dos estudantes.
Instru¢do baseada nas habilidades e | Instru¢do, acompanhamento e extensao
necessidades de cada aluno. da aprendizagem antes de prosseguir
Instrugdo com atividades extras e
acompanhamento individual
quando necessario.
Material Alunos de diversas idades na mesma | Diversidade de materiais educacionais,
educacional | sala e materiais educacionais diversos. | incluindo os criados pelos alunos.
Perfil do O professor a procura de oportunidades
Professor para crescimento profissional.

Fonte: Adaptagdo da tabela de Santos (2012, p. 76).

Com base nesses estudos, percebe-se que, no contexto da educacao de criangas, o
conceito de educagdo aberta apresenta uma série de caracteristicas comuns nas décadas de
1970 e 1980. Em uma visdo geral, a EA “[...] passou a ser aceita como um modelo atraente
de estudo para as necessidades da sociedade contemporanea” (SANTOS, 2009, p. 291),
considerando que o seu principio ¢ “tornar a educagdo mais acessivel a todos”
(ZANCANARO, 2015, p. 53). Atualmente, vemos também suas caracteristicas concentradas

no ensino superior, na Universidade Aberta (UA)S.

6 A primeira universidade aberta, a The Open University, foi instituida na Inglaterra em 1969, fruto da

ideia langada em 1926 pelo educador e historiador J.C. Stobart, quando trabalhava para a BBC. Daquela ideia
embriondria, nasceram muitas propostas. Em 1963 foi lancada a Universidade do Ar (do inglés University of the
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Segundo Siqueira (1993), as Universidades Abertas produzem seus proprios
materiais de ensino, oferecendo o servico de tutoria a distdncia ou presencialmente. A
titulacdo varia em cada pais, conforme os cursos de formacao, aperfeicoamento, extensao e
educagao continuada e permanente. No caso do Brasil, a principal caracteristica ¢ o “acesso
gratuito a educag@o por meio da rede publica de educacdo a distancia” (SANTOS,2014 p.78).

Trata-se, portanto, de diferenciar que o modelo de UA intencionalmente avanga ao
oferecer cursos em novas modalidades, enquanto no Brasil a modalidade se resume a
Educagao a Distancia (EaD). Ainda que existam afirmagdes de que o Pais estd inserido na
dinamica da Educacdo Aberta, o modelo tradicional permanece. A EaD tem em sua
carateristica leitura e restricdes de algumas metodologias, como semindrio e exposic¢oes.

Concebendo todo esse universo, Lewis e Spencer (1986) descrevem a Educacao
Aberta como um termo para compreender cursos flexiveis, na tentativa de atendimento a
todos, ultrapassando as limitagcdes de uma educagdo tradicional. Okada (2007) completa esse
entendimento ao argumentar que os principais aspectos sao 0 acesso a materiais e tecnologias,
com opg¢ao de escolha em relacdo a metodologias e contetido, diferenciando-se do modelo
tradicional, no qual o professor ¢ o responsavel pelas maiorias das acdes, € o aluno conta
apenas com os livros didaticos.

Santos (2012, p.72) explica que a Educagdo Aberta pode ser entendida de vérias
formas, porém em todas as suas definicdes ha um conjunto de praticas que tendem a
caracteriza-la. Nesse sentido, ndo de forma extenuante e baseado nas consideracdes do autor,
elencam-se as seguintes caracteristicas: 1) aluno e a liberdade de decidir de onde estudar,
espacos diferenciados de aprendizagem, de casa ou de polos de aprendizagem e outros; 2)
alternativa de escolher modulos, ou maneiras de aprender compativeis com seu ritmo e estilo
de vida; 3) aprendizagem por meio de certificagdo opcional com reconhecimento formal ou
informal; 4) isen¢do de taxas de matriculas ou custos que frequentemente estdo inseridos na
educagao formal; 5) acessibilidade, cursos aos alunos com deficiéncia; 6) fornecimento de
REA, com uso tanto na educacdo formal quanto na informal.

Tendo em vista essas caracteristicas mencionadas pela autora, Pinheiro (2014)
reporta que a Educagdo Aberta ¢ difundida em associacdes com esses modelos de praticas
impulsionados pela expansdo da internet:

O incremento continuo das interagdes que a rede promove em seus diversos
espacos abertos de socializacdo do conhecimento, como o das revistas
cientificas eletronicas, das bibliotecas digitais ou repositorios institucionais,

air), que mais tarde evoluiu para a pioneira Universidade Aberta (Open University). Na década de 1970,
iniciaram-se os cursos, ¢ na década de 1980 a instituigdo consolidava-se como centro cientifico.
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e mesmo das listas de discussdo, ¢ ambiente propicio a reconfiguragdo da
perspectiva de abertura em educagdo (PINHEIRO 2014, p. 24).

Percebe-se a importancia e o impacto do crescimento da EA na Declaragdo da
Cidade do Cabo, documento elaborado em 2007 que destaca essa educacdo como um
movimento emergente de educacdo que combina tradicdo de partilha de boas ideias com
colegas e educadores e da cultura da internet, marcada pela colaboracdo e interatividade. No
documento ha o convite de todos os atores sociais, advogados, professores, especialistas de
tecnologia e informatica e outros a fazerem parte do movimento de visdo atraente flexivel, na
efetiva mudanga proposta pela Educagdo Aberta. Contando com o uso de tecnologia aberta e o
uso dos REA. O documento também estabelece o REA como um componente de
estratégia/pratica da EA. A declaracdo ainda expde de que forma esses atores sociais

interessados no movimento poderiam contribuir:

1.Educadores e estudantes: Primeiramente, nds encorajamos a educadores e
estudantes a participar ativamente neste movimento emergente de educagdo aberta.
Esta participag@o inclui: a criagdo, utilizagdo, adaptagdo e melhoria dos recursos
educacionais abertos, abragar praticas educativas em torno da colaboragdo, da
descoberta e da criagdo de conhecimento, convidando seus pares e colegas a
participar. A criagdo e uso de recursos educacionais abertos deve ser considerada
parte integrante da educagdo e deve ser apoiada e recompensada.

2.Recursos Educacionais Abertos: Em segundo lugar, apelamos aos educadores,
autores, editores e instituicdes para libertar os seus recursos abertamente. Estes
recursos educacionais abertos devem ser livremente compartilhados por meio de
licengas livres que facilitam o uso, revisdo, tradug¢do, melhoria e compartilhamento
por qualquer um. Os recursos devem ser publicados em formatos que facilitem tanto
a utilizacdo e edicdo, e adaptaveis a diferentes plataformas tecnologicas. Sempre que
possivel, eles também devem estar disponiveis em formatos que sejam acessiveis as
pessoas com defici€ncias e a pessoas que nao tém ainda acesso a Internet.

3.Politica Publica de Educacdo Aberta: Em terceiro lugar, governos, conselhos
escolares, faculdades e universidades devem fazer da Educagdo Aberta uma alta
prioridade. Idealmente, recursos educacionais financiados pelos contribuintes devem
ser abertos. Acreditacdo e os processos de adogdo devem dar preferéncia a recursos
educacionais abertos. Repositorios de recursos educacionais devem incluir
ativamente e destacar recursos educacionais abertos dentro de suas coleg¢Oes
(DECLARACAO DO CABO, 2007).

Apo0s dez anos da divulgagdo da Declaragdo do Cabo, ativistas da educagao aberta
se reuniram na Cidade do Cabo (Africa do Sul), em margo de 2017. Assinalaram a respeito de
avangos ¢ dificuldades do movimento, culminando em um novo documento denominado
Cidade do Cabo — Declarag¢do de Educag¢do Aberta 10 Anos, disponivel na internet. Esse
registro elenca diregdes para fortalecer a Educacdo Aberta; no entanto, durante as tentativas
de avanco do movimento foi destacado o desconhecimento do material por muitos
profissionais, principalmente pelos da educa¢do. Os membros do movimento poderiam
estabelecer o entendimento do que ¢ aberto e usar de forma mais comunicavel e acessivo a

internet para divulga¢ao do movimento. Ha muitos pesquisadores sobre Educacao Aberta que
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atribuem relativa restrigdo sobre o movimento, em virtude de muitas discussdes alcangarem
um patamar de arrogancia quanto ao uso de “aberto”, associando a “solu¢do” para educagao
atual. Longe de disseminar questdes advindas das tecnologias que alteram concepgoes,
praticas e recursos na aprendizagem e no ensino, estao impondo “novas realidades” de forma
intolerante aos professores.

De qualquer forma, este estudo se debruga nos REAs, atendendo a necessidade de
construir uma dinamica de fluidez das fontes informacionais que se confundem e se misturam
pela internet e fora dela, onde encontram recursos, nessa proposta de “aberto a mudanca”. Os
REA, contudo, em seu resumo coneitual, sdo a reunido de materiais didaticos em variados
formatos e suportes, sem restricdes de acesso predispondo o alcance da informagdo por
sujeitos distintos. Torna-se iminente a discussdao e “provocagao” as institui¢des educacionais
atuais, em propostas pedagogicas que explorem melhor o conceito de colaboragdo. Para
Mallmanne Jacques (2013), a cultura do pensamento aberto mobiliza a proliferacdo e a defesa
da educacgdo aberta e dos REA, e isso desenvolve uma educag¢do com inovacdo cientifico
tecnologica.

Dispondo do referencial tedrico, ressalta-se que, diferentemente da educacao
aberta e da educacdo a distancia, os REA sdo focados nos recursos em si e nas praticas que
lhes sdo associadas. Posteriormente serd dissertado detalhadamente, destacando que, em toda
forma de propagacdo de midias, a educacao formal necessita se reconfigurar para assumir seu
papel contemporaneo, o de considerar a cultura digital e de uma transitoriedade de
conhecimento cientifico sempre em mudanga, produzindo um espaco formativo de membros
para uma sociedade na qual alunos assumam, fora da escola, o uso cada vez maior de novas

tecnologias.

2.2 RECURSOS EDUCACIONAIS ABERTOS

Considerando a inevitabilidade de coexistir com a tecnologia, a generalidade de
TIC na educagdo e a exigéncia da melhor aplicabilidade para promover capacidades de ensino
e aprender no sistema educacional em meio a nova educagdo, o fator democratico e dialogico
provocado pela existéncia dos REA faz com que os recursos despontem como viabilidade de
praticas pedagogicas que conferenciam saberes na “modernizacdo” da sociedade em
diferentes contextos, impulsionando o acesso a cultura e ao conhecimento para maior nimero
de pessoas possiveis. “Os recursos educacionais abertos sao uma estratégia importante para

transformar cada jovem e cada professor em produtores de cultura e conhecimentos, e ndo em
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consumidores de informagdes”. (PRETTO, 2012, p. 80). Sao perceptiveis “que se figuram
como materiais de licenga permissiva, disponiveis em suportes fisicos ou digitais, como livros,
e-book, cursos, videos, objetos de aprendizagem, entre outros” (ANJOS; ALONSO, 2018, p.
2). E também “REA oferecem uma condi¢do especifica e proficua a constru¢do de um
conhecimento em constante processo de atualizagdo: a possibilidade de os atores sociais
cocriarem, remixarem e adaptarem insumos de coautoria em rede” (PESCE, 2013, p.199).

Ha, contudo, pontos criticos e cruciais relativos ao tema, como tornar acessiveis
para todos os conceitos e questdes que se cruzam nas areas dos REA para esclarecer o aspecto
relevante para o dominio da producdo deles. Provavelmente, sdo situagdes de costumes
anteriores de pesquisas que tratavam muito amplamente das tecnologias e educagao, de modo
que os resquicios desse comportamento dificultam informacdes e esclarecimentos para os
leitores, independente do grau de familiaridade com as tecnologias em sua articulacdo com a
educacao.

Entdo, pretende-se evidenciar o foco das possibilidades educacionais em questao,
que envolvem abertura, participacao social e cultural que os REA propdem em documentos,
grupos ¢ afins, advindo desde sua contextualizada existéncia concebida no ano de 2002 em
um evento impulsionado pela Organizagdo das Nac¢des Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a
Cultura (Unesco). Santos (2013) reporta que foi o desenlace de varias conferéncias, esfor¢os
para assegurar uma elaboragdo de recursos flexiveis a educagdo, vislumbrando uma estratégia
adicional para promog¢ao do movimento de tecnologia educacional aberta.

Para conceber articulagdes de entendimento sobre o REA, demanda-se exploragao
dos seus referenciais, ao ponto de diferenciar do termo “objeto de aprendizagem” (OA), dado
que em aspectos de senso comum resultam na associa¢do de conceitos do REA a Objetos de
Aprendizagem (OAs), referindo-os da mesma natureza, limitando assim a utilidade e a
finalidade, que ¢ discutir os recursos.

Mallmann e Nobre (2015) relatam, na década de 1990, os chamados Objetos de
Aprendizagem, conhecidos internacionalmente como Learning Objects (LO). Surgiram com a
valorizacdo da formatacao de conteido na web, na projecdo de documentos digitais,
proeminentemente ao ensino eletronico correspondente a um modelo de ensino nao presencial.
Segundo Hoffman et al. (2007), suscitam vérias perspectivas, manifestando que os Objetos de
Aprendizagem caracterizam como recursos digitais ou ndo, com fins educacionais, contendo
video, texto, imagem e outras midias sincronizadas entre si, formando uma aplicacao
multimidia. Na literatura, houve tentativas de definir os objetos, comparando-os com pecas de

lego, que, como brinquedos infantis, ao serem agrupados e reagrupados, produziriam
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experiéncias de aprendizagem dindmica. Contudo, houve contestagdo da metdfora, como
Wiley (2000), que descreveu os OAs a atomos, unidade pequena que se agrega a outras desde
que tenha determinadas caracteristicas na sua estrutura interna. Para efetivar essa agregacao,
sd0 necessarios conhecimentos e algum treino como ocorre com um objeto de aprendizagem,
isto €, 0 seu uso e a sua reutilizagdo requerem conhecimentos pedagogicos.

Amiel, Orey e West (2011) descrevem o OA por principio como um conceito
relativamente conhecido (mesmo que nado estavel) na area da educagao. Conferem dificuldade
no uso ao citar Wiley (2007) que efetuou ao conceito de objeto de aprendizagem, engessado e
confuso, em parte, pela enormidade de padrdes, sistemas e projetos que tentam definir e
direcionar o conceito. Ainda que houvesse uma parcela de entusiastas, sobre a inten¢do dos
objetos de aprendizagem e seu uso em diferentes contextos ndo obtiveram sucesso em
pesquisas que tinham a finalidade de tornar os objetos mais compartilhaveis. Com as criticas

ao OA, Zacanaro, citando Weller, esclarece o revés:

A primeira razdo trata da reutilizagdo em um determinado contexto de uso. Enquanto,
por um lado, o desejo dos estudantes é ter objetos com algum contexto, por outro
lado, esta condicdo reduz a possibilidade de reutilizagdo. A segunda razdo diz
respeito a descobertabilidade e a reutilizagdo, o que culminou na criagdo de uma
série de normas com especificagdes excessivamente complexas que dificultam o
trabalho dos educadores. A terceira razio trata da cultura de utilizacdo devido as
barreiras criadas pela padronizacdo com preenchimento de uma grande quantidade
de elementos dos metadados. Isto impossibilitou que muitos educadores
contribuissem depositando seus materiais em repositorios. Mesmo com os fatores
apontados (WELLER, 2014 apud ZACANARO, 2015, p.56).

E certo que nos tltimos anos, em razdo da condigio estabelecida entre tecnologia
e informagdo, debates, iniciativas de colaboragdo com o acesso livre, formas aperfeicoadas
dos recursos didaticos para auxiliar o ensino promoveram a discussdo da abordagem
designada Open Educational Resources (OER) - Recursos Educacionais Abertos. A principal
diferenca entre os dois conceitos esta no formato aberto: enquanto os OAs, mesmo contando
com acessibilidade, reusabilidade, interoperabilidade, portabilidade, granularidade,
durabilidade, recuperabilidade e autonomia, ndo necessitam estar cobertos por uma licenga
aberta, os REA precisam estar totalmente disponiveis para acesso e edicdo. Como exemplos
de formatos abertos ja consolidados, podemos citar o PNG para imagens, o WebM para video
e o HTML para paginas da web.

A vista disso, os autores sobreditos, mesmo com a literatura divergente quanto ao
conceito, formato, principios pedagogicos e papel desses mecanismos tecnoldgicos no ensino
e aprendizagem, concordam que os objetos de aprendizagem foram articulagdes para o avango

no que se refere ao pensar em conteudos educacionais abertos. Assim sendo, o Open
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Educational Resources (OER) ou, na lingua portuguesa, REA constituiram uma visao didatica
sobre suposta “evolucao” do AO e tiveram suas deliberagdes criadas pela Unesco e pela
Commonwealth of Learning (COL). Posteriormente, ganharam destaque no Congresso
Mundial sobre REA, ap6s uma década, expresso na Declaracdo REA de Paris (2012), sob a
definigao:

[...] materiais de ensino, aprendizagem e investigagdo em quaisquer suportes,
digitais ou outros, que se situem no dominio publico ou que tenham sido divulgados
sob licenga aberta que permite acesso, uso, adaptagdo e redistribuicdo gratuitos por
terceiros, mediante nenhuma restri¢do ou poucas restri¢des. O licenciamento aberto
¢ construido no ambito da estrutura existente dos direitos de propriedade intelectual,
tais como se encontram definidos por convengdes internacionais pertinentes, e
respeita a autoria da obra (DECLARACAO DE PARIS SOBRE RECURSOS
EDUCACIONAIS ABERTOS, 2012).

Essa significagdo dos recursos consiste em pronunciagdes anteriores, em que a
Unesco (2005) retratou o REA como viabilizagao de tecnologia de informagao e comunicacao,
para consulta, uso e adaptacdo por uma comunidade de usuarios para fins nao comerciais. Os
REA estdo em constante discussdo e evolucdo. Como parte integrante da historia, as
iniciativas que fomentam o REA e seus avancos comegaram a ser desenhadas em 1999, em
Massachusetts, no Institute of Technology (MIT), instituicdo que estudava a viabilidade e a
promoc¢ao de conhecimento e educagdo aos estudantes, concedendo cursos por meio da
internet. No entanto, somente em 2002 a institui¢do viabilizou, de fato, mais de 50 cursos pela
internet. A disponibilizagdo, sobretudo, se deve a criagdo, em 2001, das licengas que
permitiram a distribuicdo gratuita de uma obra protegida por direitos autorais, conhecida

Creative Commons’.

Figura 4- Logotipo global do movimento REA
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Fonte: Comunidade REA-Brasil (2012).

7 Utiliza-se a expressdo “contetido aberto” para designar as produgdes que podem ser copiadas, modificadas e
compartilhadas, criando uma licenca aberta para indicar estas condi¢cdes (BLESSINGER e BLISS, 2016).
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No esforgo de notabilidade dos REA, comunidade de profissionais que intercedem
pelos recursos, por exemplo, editou a imagem acima, em parceria com a Unesco, no Férum
Regional REA América Latina, em 2012. Com uma unidade visual global, adotando no
movimento uma figura identificavel e como forma coordenada para provocar interesse e
proximidades dos leitores, envolvendo-os em discussdes sobre a importancia da busca de
alternativas, uma nova educacdo com uso tecnoldgico, distanciando de uma abordagem
tecnicista.

Atividades de promocdo e divulgacdo na ultima década para REA ganharam
fluidez e colaboradores pelo mundo. Porém, conforme reportou Amiel (2017), a Open
Education propds que, em 2012, por acreditar na evolugdo da educacdo aberta e a produgdo de
REA, era chegada a hora de o recurso ficar em segundo plano, uma vez que, supostamente,
haviam superado questdes de uso, colaboragdes e novas praticas pedagogicas. Mas ha de
ponderar afirmac¢des da Open Education, pois ainda ha desconhecimento das propriedades do
REA. O tema permanece introdutdrio em trabalhos académicos no pais.

A relevancia de disseminar o conteudo dos recursos abertos ¢ imperativa,
considerando que, independentemente de no local de acesso a internet existir um equivoco
comum e basico, o REA, por denotar liberdade, ¢ levado ao achismo de que tudo que esté
disponivel na rede ¢ considerado como tal; no entanto, existe a questdo do que se configura
como conteudo gratis e aberto, pois, no momento em que o0 usudrio tem acesso a um recurso
dito gratuito, ele podera somente usa-lo na forma que se apresenta, ou seja, sem a liberdade de
modificar o material. Nenhuma outra agdo serd permitida na forma de recombinagdao com
outro contetido, pois sua classificacdo ¢ somente gratuita. Para mais agdes ¢ necessario pedir
autorizacdo, como baixar um video no Youtube e reproduzi-lo em sala de aula, ou inseri-lo
em mais materiais recombinaveis. Cabe ressaltar uma excecdo na Lei de Direito Autoral,
denominada “pequeno trecho”, que € a possibilidade de reproducao de uma parte da obra que
ndo considera a sua substancia.

Os REA, em termos praticos, sdo recursos considerados abertos, em primeira
instancia, usando licenga livres, como as licencas Creative Commns, juntamente com 0s
direitos morais e patrimoniais estabelecidos na Lei de Direitos Autorais brasileiros (Lei n°
9.610/1998)% e pelos acordos internacionais. As licengas Creative Commons (CC), segundo
Mallmann et al., (2018), foram empreendidas para consentir aos autores e/ou aos detentores

dos direitos autorais, decidindo compartilhar parte de seus direitos patrimoniais com o publico.

8 http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9610.htm e https://youtu.be/CORG5aJRI_w
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Assim sendo, enquanto os direitos autorais determinam normas que definem a protecdo de
uma obra, as licengas CCc garantem o direito do autor, permitindo-lhe expressar as regras de
uso, distribui¢ao (copia), recombinacao (remix), adaptacdo, produgao de trabalhos derivados e
compartilhamento da obra, como: texto, musica, imagem, filme e outros. Os Creatives
Commons, em seus formatos abertos, como ODT e OGG, s3o de extrema importancia para
facilitar a troca, 0 uso e o retiso de recursos abertos.

Por conseguinte, uma das caracteristicas primordiais dos REAs ¢ sua autonomia
diminuta. S3o as possibilidades que promovem o engajamento dos usuarios na medida do uso
e compartilhamento com terceiros. Isso ¢ sistematizado no ciclo virtual denominado 5Rs,

como a figura a seguir demonstra.

Figura 5 - Os 5Rs dos REA
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versido criada

Fonte: Organizado pela autora com base nos estudos de Fettermann (2014) e Wiley (2014).

Com a execugdo dos 5Rs e com a o Creative Commons, os REA tém como
proposta filosofica o remix de obras de licenga livre que podem ser adaptadas a novos
contextos com possibilidades de reutilizagdo e novas criagdes, conforme as necessidades de
um grupo de uma dada comunidade que em interagdo usa, reformula, compartilha e cria

objetos de aprendizagem sem deixar de citar a obra original.
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Em Aprendizagem Aberta (20177?), explica-se que os REA se apoiam em trés
elementos principais: 1) contetdo de aprendizado: sdo os contetidos em si, como cursos
completos, materiais de cursos, topicos de um conteudo, metodologias de ensino e
aprendizado, exercicios, temas de aprendizagem, colecdes, perioddicos, etc.; 2) ferramentas:
softwares para auxiliar a criagdo, entrega, uso ¢ melhoria do contetido de aprendizagem aberto,
incluindo busca e organiza¢do do contetido, sistemas de gerenciamento de conteudo e de
aprendizagem, ferramentas de desenvolvimento de conteudo, e comunidades de aprendizado
on-line; 3) recursos para implementacdo: sao as licencas de propriedade intelectual para
promover a publicagdo aberta de materiais e das ferramentas, estabelecer principios e
localizag¢ao de contetido, com indexacao, arquivamento etc.

Dessa forma, os REA ainda podem acomodar cursos completos e parciais,
modulos, livros didaticos, softwares, videos e qualquer outro meio, material ou estratégia que
possibilite o acesso ¢ a produ¢do de conhecimento sem, necessariamente, estar vinculado
institucionalmente, como ¢ caso de cursos on-line, com pagamento para efetivacdo da
matricula, a principal caracteristica do modelo tradicional existente na internet, tornando o
acesso restrito, conforme indicam Rossini e Gonzalez (2012). Diferentemente dos REA, a
principal caracteristica dos convencionais esta ligada ao fato de o acesso a estes estar limitado
a vinculos institucionais formais, como matricula em cursos ou atividades especificas
conectadas ao trabalho profissional.

Os REA, diferente dos recursos educacionais comuns, que sao de conhecimento
geral e caracterizados como plano de aula, livros didaticos, material curricular e outros, sao
compostos de dois principios: licenca de uso e principio técnico, sendo a licenga a
possibilidade de as pessoas fazerem do material que t€ém acesso uso mais condicente com a
sua pratica, sem correr o risco das acusagdes de pirataria. E principio técnico na vertente
educacional, a exemplo de o professor criar materiais, € nao necessariamente fazer uso
somente daquilo que chega a escola e colaborador do processo. No entanto, para usufruir
dessas possibilidades benéficas, advindas dos contextos de compartilhamento, ¢ proveitoso
que politicas publicas apoiem o segmento da Educacdo Aberta e dos REA, com investimentos,
compras e desenvolvimento dos recursos abertos, conforme observa Pesce (2013, p. 207):
“sinalizamos a importancia das politicas publicas que fomentem programas de formagao
inicial e continuada de educadores para o uso pedagoégico das TIC”. O movimento dos
recursos educacionais em uso educacional, mesmo que identificada a colaboracao de
advogados para articulagdo legal de licenca, artistas que criam materiais e disponibilizam na

rede para uso em sala de aula, secretarias educacionais que produzem em parceria com
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pesquisadores cartilhas de divulgacdo do REA e outros colaboradores, ndo avancaria € ndo
haveria maneiras de garantir op¢des de conhecimento, matérias inovadoras para todos sem o
professor encadeando essa discussao na escola, em suas praticas educativas, exercitando a
criacdo de matérias junto com os alunos, divulgando seus desenvolvimentos pedagogicos.

Na ocasido, avaliar as TICs e suas aplicabilidades a educacdo, fazendo que o
professor e a escola em geral saiam do coadjuvantissimo, ¢ encarar de uma forma menos
superficial as adaptagdes e as mudancas significativas. A esse respeito, Pretto (2012) afirma
que os materiais produzidos pelos professores (nessa condigdo nomeia de professor autor),
com seus alunos, viabilizam novos aprendizados e continuas produgdes. Por conseguinte,
materiais didaticos deixam de ser determinantes para o ensino e o aprendizado para serem
elementos de contribuicdo no “ecossistema pedagogico”, abrangendo a escola e todos os

atores envolvidos na educacao.

2.3 REA NO CENARIO BRASILEIRO

Umas das metas da comunidade global que defende o movimento REA, em sua
difusdo nas atividades, ¢ a internacionalizagdo dos recursos, abrangendo, dessa forma, paises
“nao falantes de lingua inglesa”. O idioma ¢ uma pauta muito relevante no movimento, uma
vez que a maioria dos REAs disponiveis na internet se apresenta em inglés como lingua
principal, o que seria uma forma padrdo de disseminagdo da ideia de REA por utilizar o
idioma mais conhecido mundialmente, acaba sendo um impedimento, explica Pimenta (2014).
Nesta busca de disseminagdo do movimento, o uso de um idioma que nem todos dominam ¢ a
barreira.

Torna-los acessiveis e promové-los fez com que a Unesco, em 2017, promovesse
seis consultas regionais’ ao redor do mundo, objetivando sensibilizar os governos sobre a
necessidade da existéncia ou formulagdo de politicas ptblicas, identificar desafios e mapear o
que ja estava sendo feito em diferentes areas do mundo sobre o recurso.

Sobre esses tramites, em 2017 Tel Amiel, Coordenador da Cétedra Educacdo
Aberta da Unesco'?, na Consulta regional no Brasil, um dos preparativos para o 2° Congresso
Mundial de Recursos Educacionais Abertos (REA), na €poca reportou barreira linguistica

entre o espanhol e o portugués, ocasionando a invisibilidade do que ¢ produzido na América

’ A Consulta Regional Américas ocorreu no inicio de abril e os relatorios sistematizados estdo

disponiveis em inglés pelo site: http://rcoer.col.org/resources—documents.html

10 A Catedra UNESCO em Educag@o Aberta foi inaugurada dia 11 de novembro de 2014 na UNICAMP.
A Catedra tem como enfoque desenvolver projetos, pesquisa ¢ formagdo sobre educacdo aberta e recursos
educacionais abertos (REA), particularmente sobre/no ensino basico e na formagao de professores.
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Latina em geral. Os paises de lingua inglesa ndo traduzem o que ¢ produzido em outros paises,
optando por desenvolver recursos proprios. O distanciamento geografico em realizar
encontros e congressos fora do eixo da América Latina promove o isolamento da comunidade
latina ante 0 movimento internacional.

Ha de evidenciar os esforgos dos pesquisadores Tel Amiel e Airton Zancanaro, os
quais, em 2015, publicaram o artigo denominado 4 produg¢do académica realizada em lingua
portuguesa sobre Recursos Educacionais Abertos: um estudo bibliométrico, observando que a
maioria da produg¢do de REA- portugués estava no Brasil e em Portugal. No caso do Brasil, a
visibilidade de produ¢do em torno do REA aumentou com o passar do tempo em quantitativo,
de cinco em 2012 com a obra “Recursos Educacionais Abertos: praticas colaborativas e
politicas publicas”, conhecido como “Livro REA”; oito em 2013; dez em 2014 ¢ mais em
2015. As publicagdes de artigos académicos podem sugerir uma maior maturidade na
produgdo académica, visto que usualmente sdo produtos de pesquisas e reflexdes mais
intensas sobre o tema, conferindo a diversidade de abordagens e temadticas dos REA, que
envolvem: a producao de materiais, politica, questdes juridicas, tecnologia, educagdo aberta e
avaliagdes e pesquisas.

O Brasil ¢ um dos paises em que essa temdtica aparece como lider no debate de
politicas publicas de REA em lingua portuguesa. No pais, o movimento ¢ impulsionado com a
inclusdo do termo REA no PNE (2014- 2024), objetivando:

5.4) fomentar o desenvolvimento de tecnologias educacionais e de praticas
pedagogicas inovadoras que assegurem a alfabetizagdo e favorecam a
melhoria do fluxo escolar ¢ a aprendizagem dos (as) alunos (as),
consideradas as diversas abordagens metodologicas e sua efetividade;

[...]

7.12) incentivar o desenvolvimento, selecionar, certificar e divulgar
tecnologias educacionais para a educacdo infantil, o ensino fundamental e o
ensino médio e incentivar praticas pedagdgicas inovadoras que assegurem a
melhoria do fluxo escolar e a aprendizagem, assegurada a diversidade de
métodos e propostas pedagogicas, com preferéncia para softwares livres e
recursos educacionais abertos, bem como o acompanhamento dos resultados
nos sistemas de ensino em que forem aplicadas;

[...]

7.17) ampliar programas ¢ aprofundar agdes de atendimento ao (a) aluno (a),
em todas as etapas da educagdo basica, por meio de programas
suplementares de material didatico-escolar (...). (Plano Nacional de
Educagdo — PNE, 2014)

Nesse documento, que faz recomendacdes dos recursos, percebe-se inicialmente
nos itens 5.3 ¢ 7.12 o REA como uma categoria de tecnologia educacional, como artefato, o

que segundo Ferreira e Carvalho (2017) ¢ um problema, considerando que, ao descrever na
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forma de uma simples ferramenta, ¢ propenso a reduzir a discussdo em torno do recurso
somente como uma tecnologia neutra.

No subitem 7.17, ao citar o material didatico suplementar, ¢ cogitado usar
repositorio, biblioteca digital, ir além do material oferecido pela rede de ensino e de outros
criados ou inseridos pelo professor, ou colaboradores aos acervos, o que para Rossini (2010)
consiste na possibilidade de o governo adotar livros didaticos de licenga aberta com a
proposta de utilizacdo de REA como alternativa ao livro didatico, ao invés de investir
anualmente em compra de livros a serem distribuidos pelas escolas publicas.

REA sdo, com recentes avangos, compreendidos como elementos de estratégia
digital brasileira nos eixos tematicos do Programa E-Digital, instituido por decreto em 21 de
mar¢o de 2018!' na Educacdo e Capacitagdo Profissional, que reforca o compartilhamento
aberto de materiais didaticos financiados pelo setor publico. Conta ainda, na segunda
quinzena de junho de 2018, com o langamento da minuta do edital do Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD) para o ano de 2019 pelo Ministério da Educacdo (MEC) que traz, pela
primeira vez, uma cldusula pedindo licenga aberta no material didatico do professor adquirido
por compra publica e distribuido a escolas de educagao infantil e de ensino fundamental 1. O
registro traz repercussdo as comunidades brasileira e internacional e, em 2017, foi
denominado Year of Open (Ano da Abertura), marco de celebragdes no mundo todo da causa
da Educagdo Aberta e dos REA. E indispensivel ndo atribuir avangos gradativos do
movimento no viés de politicas, para dissemina¢do dos recursos no pais.

Todas as discussdes, estudos e outros componentes de articulagdo para
disseminagdo do REA hoje, no pais, ¢ resultado do Projeto brasileiro sobre recursos
educacionais abertos: desafios e perspectivas (Projeto REA.br), iniciado em 2008, tendo se
apropriado do movimento REA internacional e se associado a ideias e perspectivas brasileiras.
Fundado pela pesquisadora Carolina Rossini, projeto impulsionado pela comunidade REA -
Brasil e pela Educacdo Aberta, conta com a participagdo de educadores, cientistas,
profissionais de TICs, advogados, jornalistas e outros profissionais.

As agoes da comunidade REA brasileira, em 2011, passou a ser acompanhada
pelo Instituto Educadigital (IED), uma organizacao de direito privado sem fins lucrativos que
tem como foco promover a integracdo da cultura digital em diferentes espagos e ambientes
educativos de carater publico. Para a divulgacdo do movimento REA no Brasil, tomou-se

conhecimento da existéncia no site/blog Comunidade REA brasileiro, que agrupa projetos de

' Decreto http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2015-2018/2018/decreto/D9319.htm



49

diferentes caracteristicas do recurso, publica¢des e produgdo dos REA. Nessa disseminacao
do movimento em prol de contetido aberto, elemento na era digital de potencializac¢ao didatica,
na perspectiva de ensino e aprendizagem, compartilhamento e autoria, sentido de inovagao,
para o Brasil, contou-se em 2017 com um material de orientacdo organizado como guia,
denominado Como implementar uma politica de Educa¢do Aberta — e de Recursos
Educacionais Abertos, resultado da parceria Iniciativa da Educacdo Aberta (IEA)'? com a
Catedra Unesco de Educacdo Aberta (NIED/Unicamp), cujo objetivo era reunir o maior
numero de informagdes, referéncias e materiais sobre o tema com base no que ja foi produzido

por componentes das duas institui¢des desde 2002.

Figura 6 - A¢des que demarcaram o REA no Brasil
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A figura acima ilustra a¢des ndo sé para demarcar o REA no pais, mas também
para acrescentar a plataforma do MEC que promove REA (MEC RED)! desde 2015. A
plataforma, que ¢ uma criagdo desenvolvida numa parceria coletiva entre Universidade
Federal de Santa Catarina (UFSC), Universidade Federal do Parana (UFPR) e professoras(es)
da educacdo basica de todo o Brasil, tem uma proposta descrita no /ayout de sua plataforma:
tornar-se uma referéncia em Recursos Educacionais Digitais (REDs), proporcionar ao
professor interacdao, colaboracao e protagonismo. Conta-se ainda com a plataforma Relia
(Recursos Educacionais com Licengas Abertas), uma adaptacao da primeira versao do Escola
Digital'* que, diferente da RED, especifica que os recursos tratam somente de licengas abertas,
recursos locados em midias (aplicativos moéveis, dudio, infografico, jogos, livro digital, mapa,
plataforma, rede e video). O RELIA, em verdade, ¢ um projeto REA.br que, desde 2011,
desenvolve curso sobre REA para Universidades Abertas do Brasil (UAB/Capes).

Ainda sobre as plataformas, pode-se comentar a publicacdo de contetdos
educacionais abertos em ambiente virtual, iniciativa brasileira como a Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), que disponibiliza, desde setembro de
2016, um novo portal de contetidos educacionais abertos, EduCapes'>. O site compila o
material didatico dos cursos do sistema Universidade Aberto do Brasil (UAB).

No primeiro semestre de 2018, registrou-se também, como expansdo de agdes
REA em territorio brasileiro organizada pela Diretoria de Educacdo a Distancia da Capes a
oferta de curso de Introducdo a Educacdo Aberta e aos Recursos Educacionais Abertos
(REAs), cujo proposito ao final da formagdo era possibilitar que os alunos ministrassem
oficinas sobre Educacdo Aberta e REAnas Institui¢des Publicas de Ensino Superior (IPES) a
que estavam vinculados.

A pesquisadora Lucila Pesce, no artigo intitulado A poténcia didatica dos
Recursos Educacionais Abertos para a docéncia na contemporaneidade (2013), ja reconhecia
REA no Portal do Professor, lancado em parceria com o Ministério da Educagdo (MEC) e
com o Ministério da Ciéncia, Tecnologia, Inovagdes e Comunicagdes (MCTIC), em 2008,
com a finalidade de apoiar o processo de formagao dos professores no pais e melhorar sua
pratica de ensino. O Portal do Professor, um Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA),
permitia o acesso por qualquer usudrio, contando com a disposi¢do de varios materiais na

tentativa de fazer com que o professor “inovasse” em sua atuacdo, desde que devidamente

13 https://plataformaintegrada.mec.gov.br/home
14 http://www.escoladigital.org.br/
15 Disponivel em: < https://educapes.capes.gov.br/>
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inscrito no ambiente virtual. A pesquisadora supracitada relembra que o MEC participava
desde 1997 da Rede Interativa Virtual de Educacdo (RIVED), um repositério que
disponibiliza objetos de aprendizagem envolvendo animacdes, simulacdes, conteudos

pedagdgicos digitais para uso e acesso de professores da educagao basica.

Quadro 3 - Iniciativas REA

CATEGORIA | INICIATIVA FINALIDADE URL
~ . Compartilhamento de apresentagdes ) .
Apresentagdo Slideshare tanto em PowerPoint como om PDF. https://pt.slideshare.net/
Para a distribuicdo de musicas livres,
Jamendo licenciadas sob Creative Commons ou | https://www.jamendo.com/
) Licenga da Arte Livre.
Audio
Um banco de dados colaborativo para
Freesound navegar, baixar e compartilhar sons https://freesound.org/
licenciados abertamente.
, . Openclipart ¢ uma mediateca de cliparts ] .
Infografico OpenClipart vetoriais livres. https://openclipart.org/
Site da web de hospedagem e partilha de
Imagem Flickr 1magens, como fgt.ograﬁas, desenhqs © https://www.flickr.com/
ilustragdes, permitindo novas maneiras
de organizar as fotos e videos.
A equipe de Tecnglo.gla. Educa~c ional do https://www.colegiodante.co
Colégio Dante Alighieri, de Sao Paulo, oo,
. . . S T m.br/com-atividade-
Jogo Cittadino criou o jogo de cartas “Cittadino”, que | .

. . inovadora-dante-endossa-
permite  construir  debates  sobre dia-da-internet-scoura/
seguranca na internet e cidadania digital. gl
E-book de autoria de Ana Cristina

Sementes de | Fricke Matte, que articula a disciplina | http://ebookspedroejoao.co
Livro Digital Educacao de Semidtica a praticas de enunciados e m.br/wp-
& Aberta ¢ a um processo de producdo de outros | content/uploads/2018/11/Li
Cultura Livre | enunciados. Ideal para pesquisas vroAnafinal-1.pdf
académicas sobre o tema.
Um aplicativo construido sobre a
biblioteca de geoprocessamento
TerraLib, tendo como principais
. objetivos: apresentar a comunidade um | http://www.dpi.inpe.br/terra
Mapa TerraView facil visualizador de dados geograficos view/index.php
com recursos de consulta a analise
destes dados e exemplificar a utiliza¢do
da biblioteca TerraLib.
Wikimedia O Wikimedia Commons ¢ uma | https://commons.wikimedia.
Redes mediateca de imagens e outros tipos de | org/wiki/P%C3%Algina pr
Commons NS o
multimidia livre. incipal
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Wikimedia | Representa o esforgo brasileiro em http://br.wikimedia.org/wik
Brasil apoiar os projetos Wikipédia no pais. i/P%C3%A 1 gina_principal
Portal destinado aos professores da rede
publica. Contém ndo apenas recursos | htp://portaldoprofessor.m
Portal do educacionais, mas também noticias )
Professor sobre educagﬁ(), links de apoio e eC.gOV.br/lndeX.html
ferramenta de criacdo de aulas on-line.
R iori Comunidade de criativos,
cposttorio . compartilhando imagens e videos livres :
Pixabay de direitos autorais. Todos os contetidos https://pixabay.com
sdo lancados no Creative Commons CC.
Prop(’)st.a de reunir ¢ dlspoml')lllzgr, em https://plataformaintegrada.
Mecred um unico lugar, recursos digitais dos
. . . mec.gov.br/home
principais portais do Brasil.
Plataforma que indica objetos digitais
Relia com licengas abertas para usar, reusar, | https://www.catarse.me/relia
criar e adaptar.
Libreflix disponibiliza longas, curtas-
Librefix metragens e séries, documentario e https://libreflix or
ficcdo para assistir on-line. Gratuito, ps: org
VIDEO livre e colaborativo.
REA editados na linguagem audiovisual ]
YouTube Edu | destinados a educagdo. Algumas hitp .//Wwv:fl.cy;;lgﬁbe.com/ed
institui¢des: Stanford, PBS e TED.

Fonte: Organizado pela autora (2018-2019).

De forma geral, no uso de Recursos Educacionais Aberto existe a possibilidade da
gratuidade. Consequentemente, tem-se o aumento do nimero de pessoas em uma abordagem
de cursos, estruturas e modelos para se opor a maneiras sistematicas educacionais
tradicionalmente estabelecidas.

As concepcoes de praticas dos REA podem sugerir uma evolugdo de outras
abordagens, a exemplo de Teodoroski (2018) que, ao analisar os estudos de Alves (2009),
relata que, no inicio da década de 1920 foi fundada a Radio Sociedade do Rio de Janeiro,
cuja perspectiva de educagdo popular com oferta de cursos transmitidos via radio e televisao
proporcionou um campo de cursos em modalidade com esses meios de comunicacdo e
oferecidos em varios locais no decorrer dos anos, tais como: o Servico de Radiodifusao
Educativa, do Ministério da Educacao ¢ Saude (1937); a Escola Radio Postal (1943); o
Movimento Educacdao de Base, com a criacdo de escolas radiofonicas (1959); o projeto
Mobral (final dos anos 1960), entre outras iniciativas, até o surgimento das atividades

educativas na televisdo, com registro de incentivos nas décadas de 1960 e 1970, com alguns
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programas ditos bem sucedidos, como os telecursos, um projeto da Fundag¢do Roberto
Marinho

O engajamento na disseminagdo dos articuladores dos REA - BR se assemelha a
outras formas de ensino anteriormente implantadas no pais. Da década de 1920 aos dias atuais,
seria considerada uma evolucdo do REA brasileiro, embrionario do conceito de “sistema
aberto” que, por meio do radio e da televisdo, levava educagdo a varios agentes sociais. Hoje,
o REA tem sua tentativa de colaboragdo levando a maior nimero de pessoas propostas
pedagdgicas, ensino, reduzindo custo com as TICs e suas interfaces digitais. De modo
sintético ¢ perceptivel que, além de os defensores do REA articularem para produzir de forma
académica estudos que possam sair da tangéncia da lingua estrangeira, as discussdes se

limitam as grandes cidades do Brasil e ainda de forma timida.

Figura 7- Mapeamento de iniciativas brasileiras de Recursos Educacionais
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Fonte: Pagina pessoal, organizada pelo Prof. Dr. Tel Amiel(2017).

Concorda-se com o esfor¢co da comunidade REA no Brasil em ampliar a discussao,

mas ha de defender que agdes e produgdes académicas, citadas anteriormente e com toda sua
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fecundidade do tema, com conceito e beneficios para a educagdo, permanecem restritas a
minoria da populagdo brasileira, limitadas as grandes cidades do Brasil, sem alcangar outras
regides, como ¢ o caso desse estudo na Regido Norte.

Ferreira e Carvalho (2018) argumentam que a defesa de REA no Brasil foca no
seu potencial didatico na educagdo bésica, mas reduz a formagdo de professores sobre
aplicabilidade de REA em sua atuacgdo. Os recursos abertos podem imprimir aos professores
autoria. Professores-autores geram contetdo com sua pratica educacional, ndo sendo somente
usuarios de livros recebidos do sistema educacional. Pelo dinamismo de coautoria,
compartilhamento, acenam para um caminho solucionével dos livros didéticos.

Ha de se ter cautela para ndo redimensionar o movimento dos recursos para uma
falta de clareza quanto a sua potencialidade de uso educacional, a fim de que nao se sujeite ao
problema de desuso, como ocorre nos Objetos de Aprendizagem, certificado na literatura
atual. O REA se revela componente de relevancia para uma inclusdo social por meio de
pesquisa e acdes extensionistas universitarias. E a grande fonte de autonomia ao professor da
educagdo basica, mas, enquanto o tema transitar somente na confrontacao de ideias entre
professores doutores universitarios bem conceituados, estara se barrando o acesso das pessoas
as informagdes. Isso, em um pais que estd em décimo lugar no ranking de desigualdade social,
segundo dados do Relatério de Desenvolvimento Humano (RDH) elaborado pelas Nagdes
Unidas (2016), s6 adiciona a conta no contexto imerso em analfabetismo, analfabetismo
funcional, evasao escolar e desemprego, aproximando o pais da condi¢do de celeiro do mundo,
sem contar com a existéncia de um governo presidencial que, em pleno 2019, apoia a
possibilidade de educacdo a distdncia, um método que gera preocupagdo na proposta
destinada as criangas a partir dos seis anos.

Na educagdo infantil, modalidade on-line estaria mais para ser espécie de
orfandade da dindmica escolar a ser servigo educacional de qualidade. Sem professores para
organizacdo de atividades, causaria impacto negativo na aprendizagem, na socializa¢do das
criangas e, inclusive, na rotina das familias. Contudo, soaria como tom de perversidade,
considerando a sociedade como a nossa, profundamente marcada por racismo, por todos os
tipos de preconceito e outras diferencas veladas. O MEC e o Instituto de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep) langaram o projeto-piloto do Enem Digital, cuja
aplicacdo estd prevista para 2026. Do exame, sendo totalmente digital, emergira a
compreensdo, mesmo que ligeira, da falta de projetos consistentes na educagao brasileira. Por
meio da tecnologia, contudo, ao se propor solugdes para antigos problemas, seriam gerados

novos entraves.
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Para esse entendimento, parte-se das dimensdes sociais, contextos que
particularizam a sociedade brasileira, ndo s6 na defini¢do de politicas publicas de inclusdo e
de participacao digital mas também na compreensdo da “internet que estd em questdo” com a
conduta de fake news'¢, do discurso de 6dio, da misoginia. Como bem apresentadas nas
reflexdes do socidlogo Sergio Amadeu (2019), acreditou-se que a busca de uma rede
distribuida seria democratica. No entanto, descobre-se que a democracia ¢ uma coisa;
distribuicao, outra. Com democratizagdao da rede, tem-se também a vigilancia, o controle, a
perseguicao, coisas muito perigosas para os direitos humanos.

Considerando esse cenario, tém-se os REA, cabendo, neste momento, discutir
sobre seu uso, com o objetivo de divulgar a variedade étnica e de qualificagdes sobre
tecnologia e educacdao no Brasil, na “nova totalidade social”, provocando consciéncia dos
atores educacionais acerca dessas diferengas, do estimulo pela confrontagdo do contexto, sem

desconsiderar que as TIC sejam instrumentalizadas com arma de guerra.

2.4 OPORTUNIDADE DO REA PARA A EDUCACAO

Decorrida a experiéncia do REA no Brasil, hdo de verificar as propostas dos
recursos em uma abordagem que permita aproximagdo de pressupostos significativos a
educagao brasileira. Nessa conjuncao, que envolve meios que assegurem um desenvolvimento
tecnologico com qualidade, conta-se o marco civil da Internet — Lei n® 12.965/2014!7, que
estabelece principios, garantias, direitos e deveres para o uso da Internet no Brasil. No art. 26
¢ descrita a educagdo digital para uso seguro, consciente e responsavel da internet para o
exercicio da cidadania, a promogao da cultura e o desenvolvimento tecnologico. A concepgao
da BNCC no desenvolvimento das 10 competéncias que articulam a construcao de
conhecimentos, no desenvolvimento de habilidades e na formacao de atitudes e valores dos
alunos do ensino basico. Sdo competéncias tecnoldgicas do BNCC:

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como
Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como
conhecimentos das linguagens artistica, matematica e cientifica, para se
expressar ¢ partilhar informagdes, experi€ncias, ideias e sentimentos em
diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagdo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas

16 S0 noticias falsas publicadas por veiculos de comunicagdo como se fossem informagdes reais. Esse tipo de texto, em sua
maior parte, ¢ feito e divulgado com o objetivo de legitimar um ponto de vista ou prejudicar uma pessoa ou grupo
(geralmente figuras publicas).

7http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2011-2014/2014/1ei/112965.htm
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praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo ¢ autoria na vida pessoal e coletiva. (BASE
NACIONAL CURRICULAR COMUM BNCC 2018).

Na concepcdo dessas competéncias, tem-se na competéncia 4 o termo digital,
aparecendo como uma das diferentes linguagens que necessita ser utilizada e para isso ¢
imprescindivel uma reelaboragdo da cultura escolar. Como Martins (2018) explica, para que
atividades didaticas com uso de tecnologia digital alcance um efeito positivo no ensino, hao
de ocorrer mudancas, as quais a autora nomeia com um possivel ensino hibrido (blended
learning) e de adotar as tecnologias digitais em sala de aula e aproveitar as vantagens do
ensino on-line, combinados com todos os beneficios do modelo tradicional.

A competéncia 4 relembra a importancia de uma experiéncia mais completa por
meio de diferentes formatos de expressao e plataformas. Hoje, o ensino possui um foco maior
na leitura e na escrita, enquanto ha tantas outras necessidades a se pensar. Por sua vez, a
competéncia 5 demanda que essas mudangas sejam acompanhadas de responsabilidade, que o
conhecimento produzido ndo seja somente a interatividade, mas que desencadeie no estudante
0 protagonismo, a autonomia em lidar com essas convergéncias de saberes.

Em esséncia essas competéncias expressamente reforcam apreciacdo da Agenda
2030'8 para o Desenvolvimento Sustentavel, da ONU, lan¢ada em 2015. Para o documento, a
tecnologia ¢ elemento fundamental ao processo de impulsionamento do progresso humano,
elimina o fosso digital e fomenta o desenvolvimento de sociedades do conhecimento, além, ¢
claro, de recapitular a educagao (inclusiva, equitativa e de qualidade).

Contudo, a BNCC empreende as competéncias, mas no Brasil ainda ha “escolas
do século IXX”, com turmas, séries e o professor no centro da aula, e atores educacionais
batalhando para implementar a “Educacdo do século XX”, que coloca o aluno no centro da
aprendizagem, mas o novo paradigma da educagdo nao ¢ nenhum desses dois. “Nos estamos
no paradigma da Comunica¢do, o centro ¢ a relagdo, ¢ o vinculo, a aprendizagem
significativa” (PACHECO, 2019).

Assim sendo, ¢ necessario pensar na estrutura das escolas, nos recursos, no
processo pedagdgico e nas metodologias vivenciadas em sala de aula. O Censo Escolar
langado em 2017 pelo MEC mostrava, acerca das escolas brasileiras de ensino fundamental,
no que se refere a tecnologia, que ndo estariam acessiveis aos estudantes brasileiros. A

presenca de recursos tecnologicos, como laboratorios de Informatica e acesso a internet, ainda

18 http://www.agenda2030.com.br
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ndo seria uma realidade para muitas escolas brasileiras. Apenas 46,8% das escolas de ensino
fundamental teriam laboratorio de Informatica; 65,6% das escolas teriam acesso a internet; e
em 53,5% das escolas a internet seria por banda larga.

Desse modo, o recurso ¢ um ponto sensivel, ainda mais quando o avango técnico-
cientifico global exige a necessidade de uma estrutura tecnologica para o desenvolvimento
humano, mas € certo que retroceder ndo ¢ cabivel. “Temos obrigacdo de tentar todas as
possibilidades de aprendizagem com os recursos que temos” (MOURA, 2011). Incitamento
provavel ¢ descobrir usos criativos das TICs na educacao que inspirem professores, alunos.
Dadas as propostas dindmicas, faz-se necessario verificar as condutas metodoldgicas. Nos
dias que correm, as TICs representam uma infinidade de possibilidades que precisam ser
filtradas e adaptadas as realidades de ensino. Adversar com uma escola “fetichizada, sem
reflexdes sobre as transformagdes e efeitos diferentes formas e possibilidades de apropriacao
ou a auséncia dessa apropriacdo pode destoar dos processos sociais e culturais em que os
alunos estdo inseridos” (ALMEIDA, 2009, p.13).

Além do mais, qualquer escolha de acao que vise ao uso de tecnologia no espago
escolar deve acompanhar um propdsito. Com isso, as metodologias precisam relacionar as
mudangas esbogadas. Objetiva-se, enfim, os alunos dinamicos, sendo necessario adotar
metodologia que provoquem neles mais inciativas. Se ainda quisermos alunos criativos,
devem ser adotadas metodologias que fecundem a imaginagao e as criacdes.

Para Moran (2015), qualquer atividade com apoio da tecnologia deve vir
acompanhada de planejamento, uma vez que, havendo planejamento, contribuird para
mobilizar competéncias almejadas, intelectuais, emocionais e outras. Segundo o autor, exige
pesquisar, avaliar situacdes diferentes, fazer escolhas para confrontar com novas
possibilidades. O autor complementa que, com o uso de uma boa metodologia ¢ em
planejamento com o projeto politico-pedagodgico, a escola ndo precisa se dispor de tantos
aparatos tecnologicos, pois compreender os objetivos iniciais das atividades que faréd
modificara o conceito de sala e de espaco.

A medida que o professor compreende a necessidade de metodologias
diferenciadas que incorporem as TICs, certamente ird se apropriar de pressupostos tedricos
sobre as ‘“diversas metodologias”. Isso exige entender sobre principio e existéncia de
metodologias que colaboram para gerar interesse nos alunos pelo processo de aprendizado, ao
mesmo tempo que contribuem para que desenvolvam as competéncias cognitivas basicas,

socioemocionais e digitais, necessarias ao cidadao do século XXI.



58

Luciana Allan, em Guia de Metodologias Ativas de 2018, cita a “pedagogia do
fazer”, um método de aprendizado que utiliza os principios do hacking ético (como
desconstruir tecnologias com o proposito de criar conhecimento), da adaptagao (a liberdade de
usar as tecnologias para novos propositos), do design (selecionar componentes e ter ideias
para resolver problemas) e da criagdo (desenvolver conhecimento com base no engajamento
no processo de fazer e criar produtos tangiveis). Assegura que metodologias como essas estao
sendo chamadas de metodologias ativas: “Sao praticas de ensino que favorecem no aluno as
atividades de ouvir, ver, perguntar, discutir, fazer e ensinar. Nessas atividades, estd-se no
caminho da aprendizagem ativa”. (BARBOSA e MOURA, 2013 apud PEIXOTO, 2016, p.40).

Para Moran (2015), nas metodologias ativas de aprendizagem, o aprendizado se
da a partir de problemas e situacdes reais, os mesmos que os alunos vivenciardo depois na
vida profissional, de forma antecipada, durante o curso. Bacich ¢ Moran (2018) reportam que
aprendizagens ativas sdo estratégias de ensino centradas na participacao efetiva dos estudantes
na construgdo de aprendizagem, de forma flexivel e interligada. As metodologias ativas, em
um mundo conectado e digital, por meio de modelos hibridos, desenvolvem possiveis
combinagdes com modelos flexiveis que contribuem imensamente para o desenho de solugdes
atuais e para o aprendizado de hoje.

Em razdo dessa ebulicdo de metodologias ativas contrapondo-se as metodologias
tradicionais (fundamentos cientificos, deducdes, exemplos e licdo de casa, trabalhos e
projetos), nao existe um modelo ou metodologia ideal para a educacdo. A escolha do formato
depende de fatores como o acesso a tecnologia e o perfil dos alunos. Trata-se, portanto, de
vivenciar desafios, perguntas, discutir solugdes em colaboracao professor e aluno.

Nesses termos, serd necessario repensar € se opor a situacdo com que se estd
acostumado a assistir acerca do uso de aparatos tecnologicos em sala de aula, sendo
“utilizagdo sempre em aulas em video iguais as da escola de hoje, ou a textos em
microcomputadores, interativos e auto instrutivos, mais limitados que os livros existentes nas
estantes escolares” (KAWAMURA, 1998). Em consonancia com o estudo, Rezende cita

Sanchos:

Utilizacdo das novas tecnologias poderia contribuir para a elaboragdo de materiais
didaticos e para a pratica pedagogica. Essa separacdo entre a tecnologia e o contexto
educativo apenas facilita a exposicdo das ideias, mas a concep¢do de tecnologia
educacional aceita atualmente ¢ aquela que considera como tecnologia tudo o que os
professores fazem a cada dia para enfrentar o problema de ter de ensinar a um grupo
de estudantes determinados conteudos com determinadas metas independentemente
do uso de meios tecnologicos para esse fim (SANCHOS, 1998 apud Rezende 2000,

p.71).
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Em vista de todo esse processo, esta ¢ a oportunidade de discutir criticamente a
tematica do REA que, conforme pontuado anteriormente, tem condi¢des de avancar, sem a
visao redutora das tecnologias e espaco, sem desconsiderar que a qualificagao de professores
¢ a parte sensivel quando se trata de tecnologia na educagdo. O perfil do professor esperado
para atender as necessidades da sociedade atual aproxima-se mais da figura de um provocador
do que de um transmissor de conhecimentos, mesmo que se admita que ainda faltam
formagdes continuadas que orientem o professor a lidar com essa bagagem cibercultura,
crescendo o uso de conteudos na rede utilizados por professores. Segundo a pesquisa TIC
Educacio 2015', o uso da internet para elaboracdo de aulas ou atividades com os alunos é
uma ac¢ao comum entre professores de escolas publicas: 97% deles afirmaram ja ter utilizado
algum tipo de contetido obtido na rede com essa finalidade. Entre esses recursos, os dados
indicam maior énfase nos materiais instrucionais para a exposicdo de contetido ou para a
realizacdo de avaliacdes. O uso frequente de fragmentos de contetdos disponiveis na internet
(como imagens, videos, sons) ¢ citado com maior intensidade em relagdo ao uso de materiais
completos, como videoaulas ou apresentagdes prontas.

A pesquisa ainda menciona que a grande maioria dos docentes faz modificacdes
nos conteudos obtidos na internet, seja alterando-os depois de baixar ou copiar o arquivo
(87%), seja criando materiais com a combinagdo de diversos conteidos obtidos (79%),
indicando um comportamento autor e protagonista em relagdo a sua pratica docente. No
entanto, se buscar e utilizar ja se tornou habito, publicar e compartilhar produgdes autorais na
rede ainda ¢ uma atividade rara: apenas 30% dos docentes disseram que tém o habito,
porcentagem que permaneceu estavel em relacdo as edi¢des anteriores da pesquisa.

Diante dos dados, concorda-se com Pesce (2013) e com Pretto (2012) quando
destacam que a escola deve ir além do espago de consumo de informacgdes retratado no héabito
dos professores. Na pesquisa referida, para alcancar um protagonismo, observa-se que ha
necessidade de que os REA sejam contextualizados na realidade dos professores; na bandeira
dos professores como produtores de conhecimento e cultura; nas necessarias aproximagdes
entre REA, docéncia e pesquisa; na recusa a retirada da autonomia do docente. Ao que se
assemelha a um professor autor, que adicionado ao movimento REA, introduziria interagao e
troca. Para Pretto (2010), a rede poderia estabelecer e fortalecer:

Interagdo e troca entre sujeitos. Interacdo e troca entre produtos culturais.
Recombinagem. Remixagem. Nova producdo e didlogo permanente com o
instituido, produzindo-se, a partir dai, novos produtos, novas culturas e

19 http://cetic.br/pesquisa/educacao/indicadores



60

novos conhecimentos. Tudo no plural. Com isso, temos a possibilidade de
retomar o papel de lideranca académica do professor, que, em conjunto com
os alunos, no coletivo e individualmente, passam a interagir de forma intensa
com esse labirinto de possibilidades (PRETTO, 2010, p. 314).

Com as escolas repleta cada vez mais de alunos da geragdo fouch screen, a
colaboracgdo ¢ crucial, demandando professores e alunos ativistas, menos seguidores de planos,
claro, esclarecendo que ndo seria um exterminio dos livros didaticos, mas sim outras maneiras
de contribuicdo com saberes, considerando o circulo virtual de produtos e de cultuar a
liberdade. Castells (2003) menciona a compreensao de uma cultura que faga os individuos
devolverem a “rede”, de forma livre e acessivel, os resultados de suas descobertas.

Seria educar se apropriando da experimentacdo das competéncias do REA e,
talvez, perpassando pela discussio da Educag¢do Aberta. Vale trazer para o exercicio de
“regras” no emprego da cultura digital os principios da ética hacker, os quais foram
interpretados por Steven Levy em 1984. Segundo este autor, o acesso a computadores, as
informagdes e as possibilidades de sua utilizacdo devia ser livre, desacreditando na autoridade
e promovendo a descentralizagdo. Por fim, e mais importante, afirmava que os computadores
podem transformar a vida em algo melhor, se usados de forma criativa e compartilhada. A
¢ética hacker ¢ compartilhar, descentralizar, demandar acessibilidade e generosidade.

No entanto, ¢ bom lembrar que ainda no ambiente escolar o termo hacker soa
como algo criminoso, pois, ao longo dos anos, tentaram incorporar na palavra o sentido de
saquear dados e, em verdade, afastaram o sentido leal, que se trata de compartilhar somente
conhecimento. Em um artigo publicado na Revista Espirito Livre, Alexandre Oliva declara:

E um sarro como repérteres sio atraidos por palestras com “hacker” no
titulo; parecem abelhas rondando copos de refrigerante dietético. Por mais
que tentem, ndo vao encontrar ali nem a “pimenta” nem o aglicar que
esperavam. Os patroes desses reporteres acabam ‘“vitimas” da propria
campanha de difamag¢do que langaram contra nés, hackers. Por isso mesmo,
nada mais justo que usarmos técnicas de artes marciais para direcionar a
forca do oponente contra si mesmo, né?

Pois entdo, a primeira coisa que se esclarece ao “abelhudo” é que hacker ndo
¢ criminoso virtual; isso € uma distor¢do para nos demonizar. Hackers so
seres curiosos, amantes do conhecimento, da descoberta, da engenhosidade.
Ganham pontos entre seus pares ndo por quanto conseguem extorquir dos
outros, mas pelo brilhantismo do conhecimento que compartilham. Por que
alguém demonizaria gente assim, que compartilha conhecimento, por vezes
através de artificios engenhosos? (OLIVA,2013).

A falsificacao do conceito de hacker para algo nocivo muito tem a ver com o

movimento sofiware livre?®, antagonista da 16gica consumista, na qual filosofia de software

20 https://www.gnu.org/philosophy/free-sw.pt-br.html



61

livre ndo se detém de barreiras para sua utilizacdo. Do lado do consumismo, hé os softwares
proprietarios que disseminam barreiras, pois o sentido ¢ pagar para ter.

Para mim os computadores sdo um negdcio extraordinario. O problema ¢
saber a servico de quem eles entram na escola. Sera que vai se continuar
dizendo aos educandos que Pedro Alvares Cabral descobriu o Brasil? Que a
revolugdo de 64 salvou o pais? Salvou de que, conta que, contra quem? Estas
coisas € que acho que sdo que sdo fundamentais (FREIRE, 1984, p. 1).

O individuo da escola ¢ somente consumidor? Quanto a internet, quais sdo oS
limites para o comércio e a democracia? Essas indagagdes preditas de Paulo Freire em 1984
para a Revista BITS, no artigo “A maquina esta a servico de quem?”, esmitigam a ideia de que
o artefato tecnoldgico traz o politico e ideoldgico. Deve ser proposto criticidade em sala de
aula, caso contrario, conforme destaca Freire, havera a “educacao bancaria”, ou seja, deposito
de informacdes que na constru¢do de aprendizagem em meio a tecnologia representa somente
treinamento para a formagao de massa de trabalho.

Da protecao da liberdade, da criacdo e da recriagdo que estd no REA, ha de
confidencializar o sentido de digital e social. Das suas praticas colaborativas acrescentam os
escritos de Léa Fagundes, defensora do software livre, com acesso gratuito, ¢ dos REA e
compromissada em se desprender das rotinas, considerando o computador, mais que um
recurso pedagdgico, competindo ao professor explorar com seu alunado o dito novo, nao
bastando somente garantir o acesso a tecnologia mas também a apropriagao dela na resolucao

de problemas.

3 POLITICAS DE TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E COMUNICACAO E
EDUCACAO NA AMAZONIA

viajei nesse meu Brasil inteiro

um algo mais

tem que ser brasileiro

bonito brejeiro

tem que ser brasileiro

nortista brejeiro

(Coletivo Radio Cipo)

A Amazénia compete o seu paradoxo: uma regido rica em recursos naturais, mas
de pouca expressao sobre conhecimento tecnologico, sendo uma questdo mais politica do que
técnica. Partindo do pressuposto de considerar as politicas de TIC no territério amazdnico,
precisamente quanto a Amazdnia paraense, observam-se, inicialmente, os preceitos da
informatizagdo e o “acesso a internet” da premissa inter-regional (correlagdo com as demais

regides) concernente aos domicilios brasileiros.
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Grifico 1 - Propor¢io de domicilios com computador, por regido, € percentual sobre o total de domicilios.
60%

48%

36%

24%

0%

Sudeste Centro-Oeste Sul Nordeste Norte

Fonte: CGLbr/NIC.br, Centro Regional de Estudos para o Desenvolvimento da Sociedade da Informacéo (Cetic.br),
pesquisa sobre o uso das tecnologias de informag@o e comunica¢do nos domicilios brasileiros - TIC DOMICILIOS
2017.

Quadro 4- Domicilios com computador com acesso a internet. Proporcao de
domicilios com computador com acesso a internet (%)

ANO DE 2017
Norte 22
Nordeste 28
Regido Sudeste 51
Sul 44
Centro-Oeste 48
Total 41

Fonte: CGIL.br. Pesquisa sobre o uso das tecnologias de informagao e comunicagdo — TIC Domicilios, 2017.

O que ha de comum nesses dados (Grafico 1 e Quadro 4) sdo as manifestacdes
reproduzidas no padrido historico de desigualdades espaciais, evidente na permanéncia das
Regides Sul e Sudeste como espacos mais integrados e conectados, pois sdo areas vinculadas
as atividades e a atores no comando da dinamica econdomica. Comparado as proporgoes de
domicilios com computador (28%) e com acesso a internet da Regido Norte (22%), entende-
se que nao necessariamente o processo de informatizagdo estabelece conectividade digital a
populagdo, revelando ainda o fato de que os nortistas tém o menor indice de jovens com idade
de 9 a 17 anos com acesso a internet, cerca de 56%, comparado a Regido Sul com 90%,

segundo registros do Centro Regional de Estudos para o Desenvolvimento da Sociedade da
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Informacgdo (Cetic.br), de 2017. O mesmo Comité registra que na regido das dreas rurais

somente 48% tém acesso a internet.

Quadro 5 - Participacdo percentual no Produto Interno Bruto PIB (%) por regido.

Regido 2012 2013 2014 2015 2016
Brasil 100 100 100 100 100
Norte 53 5,4 53 53 5,3

INordeste 13,5 13,5 13,9 14,1 14,3
Sudeste 55,9 55,3 54,9 54,2 53,1
Sul 15,8 16,5 16,4 16,8 17,2
Centro-Oeste 9,2 9,1 9,3 9,6 10,1

Fonte: IBGE. Contas Regionais do Brasil 2012-2016. Tabela elaborada pela autora.

O acesso a internet reproduz desigualdade social e econdmica no Brasil, como
apresentado no Quadro 5 acima sobre o Produto Interno Bruto (PIB), um indicador para medir
a atividade econdmica no pais. O reconhecimento justificado em relatorio feito pelos
pesquisadores Frederico Barbosa, Paula Ziviani e Daniela Ghezzi, publicado pelo Instituto de
Pesquisa Economica Aplicada (Ipea) em 10 de junho de 2019, demonstra que a disposi¢ao do
mundo digital e dos meios tecnoldgicos repete as mesmas adversidades e exclusdes ja
observadas na sociedade brasileira, acrescentando, ainda, os analfabetos, menos
escolarizados, negros e populagdo indigena. A internet se estabelece na posicdo de nao
somente produzir a exclusdo, mas de reproduzi-la, considerando que os maiores usuarios sao
justamente os mais escolarizados, remunerados, trabalhadores e qualificados.

Valendo-se de indicadores de pesquisas, afirma-se que a conectividade ¢ desigual
no Brasil. No discurso de modernizacgdo onipresente, de carater obrigatorio na Amazdnia, para
potencializar os recursos, os dados somente apresentam uma regido que faz parte de alguns
indices de desvantagens comparados com os indices inter-regionais. A regido amazonica
acumula historicamente déficit de atuagdo de politicas publicas adequadas e investimentos
adequados, pois, irremediavelmente, qualquer acdo para um bom desempenho precisa de sua
aplicabilidade.

Nessa parte do territorio brasileiro, ocorre sempre a constatacdo de que se
recebem investimentos desproporcionais a extensdo do territorio e sua peculiaridade,
resultados notados na formacdo de professores e, consequentemente, na infraestrutura das
escolas. Existindo a realidade que, ao viajar para o interior amazonico, percebem-se criangas,
estudantes, profissionais da educagdo viajando em barcos pelo tempo de 3 a 4 horas para

chegar ao espaco escolar, € 0 mais proximo ¢ sempre distante. Nisso estd o desenvolvimento



64

de sua cultura, sua singularidade; no entanto, h4 desejo por melhorias no aspecto educacional
sem anular as multiplas culturas da regido amazonica. No arranjo estd a necessidade de
integragao da populagdo amazonica com as demais partes do pais.

Uns dos caminhos de integragdo poderia ser a Inclusdao Digital (ID) baseada
apenas em acesso as TICs, possibilitando aos sujeitos envolvidos a liberdade de usufruir da
rede, sem uma intervengdo proposital, como explica Bonilla e Oliveira (2011). E imperioso
que se tragam acdes de uso de TIC a mais diversas localidades. Para isso ¢ necessario o
entendimento do conceito de democratizacao da informatica (a quem se destina) e a percepgao
de que a ID visa melhorar as condi¢gdes de vida de determinada regido ou comunidade, como
explica Pimenta (2014).

Bonilla (2005) ressalta que, ao articular o ato de inclusdo, devem criar-se
maneiras de escapar da perspectiva economicista, apenas para fazer parte da “inclusido”,
devendo oportunizar maneiras para que as pessoas participem, questionem, produzam,
decidam, transformando a dindmica social em todas as suas instancias.

Com proveitosos fundamentos e com a necessidade de enfrentar os indicadores
ndo somente com solucdes paliativas e compensatorias, reporta Moura (2012) sobre os
projetos de extensdo universitaria, isto ¢, o acesso as tecnologias por meio da criatividade,
afirmando que isso pode transformar o cenéario de marginaliza¢do da regido. Em Curralinho,
no Marajo/PA, por exemplo, um grupo de estudantes de Engenharia da Computacdo da
Universidade Federal do Pard (UFPA) instalou estagdes de trabalho, cujos computadores
funcionam com energia solar, j4 que ndao havia energia elétrica. Também nao havia
infraestrutura de telecomunicagdes, ou seja, nada de telefones ou conexdes a internet. Entdo,
comecaram a usar conexao via satélite, cujo valor ainda ¢ bem alto. Em resumo, todas os
recursos usados tornam-se autossustentaveis. Moura (2012) lembra-se de Manuel Castells, na
obra Sociedade em Rede, destacando que o uso progressivo das possibilidades interativas
entre os povos por meio das midias possibilita o desacelerar das diferengas, sendo uma
definitiva integracdo com o universo em que esta inserido.

O uso de tecnologia pela populagdo amazdnica para articulagdes sociais e
educacionais ¢ inerente aos ocorridos politicos de TIC e educagdo, a partir dos programas
governamentais na década de 1990. (SANTANA et al., 2012, p. 33). O livro denominado
“Verde do Programa Sociedade da Informacdo”, langado em 2000, explica que, quando o
Brasil incorporou em sua agenda politica a universalizagdo do acesso as tecnologias da

informacdo e comunicagdo para criar condigdes de inser¢do no mercado mundial, o pais
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demonstrava atraso nas politicas de conexao e desigualdade no acesso as TICs nas diferentes
classes sociais.

Foram lancados diversos programas de insercdo de TICs na sociedade e,
especificamente, nas escolas, a exemplo do Prolnfo. O Programa foi criado pelo MEC com o
proposito de expandir e democratizar o acesso as tecnologias na rede publica escolar, como
diz Costa (2015). O programa ¢ resultado do acumulo de diferentes agdes que se iniciaram na

década de 1970 nas areas de Tecnologia e Educacao.

Quadro 6- Panorama de diferentes inciativas direcionadas a integracdo de tecnologia a educagao brasileira

A Universidade Federal do Rio de Janeiro usou um software de simulacdo no ensino
1973 de quimica e a Universidade Federal do Rio Grande do Sul realizou atividade
experimental usando simulagdo de fendmenos de fisica com alunos da graduacao.

Em maio de 1983, foi criado o Nucleo de Informatica Aplicada a Educacao
(Nied), que nasceu de um grupo de pesquisa sobre o uso de Logo. Com a
dissemina¢do da informatica na sociedade, foram realizados semindrios, dos
quais se originou o projeto Educom, implantado pela Secretaria Especial de
Informatica (SEI) e pelo Ministério da Educagcdo (MEC). Em 1989, foi criado
o Programa Nacional de Informatica Educativa (Proninfe) pela Secretaria
Geral do MEC, que consolidou as diferentes a¢des ja desenvolvidas e definiu
orcamento para investimentos nessa area.

1983 - 1989

Lang¢amento do Programa Nacional de Informatica na Educagdo (Prolnfo), criado pela
Portaria n° 522, de 9 de abril de 1997, do Ministério da Educa¢do ¢ do Desporto,
tendo como principal meta a universalizacdo da informatica educativa na rede publica
de ensino, equipando escolas e criando os Nucleos de Tecnologia Educacional
1997 (NTEs). Os profissionais desses nucleos foram formados em nivel de especializagdo,
em parceria com universidades publicas e privadas, em especial as universidades que
faziam parte do Projeto Educom (pesquisas interdisciplinares sobre a aplicagdo da
Informatica no processo de ensino-aprendizagem, bem como a formagéo de recursos
humanos. Os centros-piloto também se dedicaram a produgdo de softwares
educacionais e a pesquisa na area de educacao especial.

Programa Casa Brasil: idealizado em 2003, em agdo com o Ministério da Cié€ncia e
Tecnologia, o Instituto Nacional de TI, o Ministério do Planejamento, Ministério das
Comunicag¢des, Ministério da Cultura, Ministério da Educacdo, Secom, Petrobras,
Eletrobras/Eletronorte, Banco do Brasil e Caixa Econdmica Federal. Implantagdo de
2003 espacos multifuncionais de conhecimento e cidadania em comunidades de baixo IDH,
por meio de parcerias com instituigdes locais. Cada unidade de Casa Brasil abrigaria
um telecentro, com uso de software livre e laboratorio de popularizagdo da ciéncia ou
uma oficina de manutencdo de equipamentos de informatica e um espago para
atividades comunitarias.

Por meio do Decreto n° 6.300, de 12 de dezembro de 2007, foram elaboradas novas
diretrizes para o Prolnfo, que passou a se chamar Programa Nacional de Tecnologia
Educacional (Prolnfo). O governo federal ampliou a abrangéncia deste programa e
inseriu o Programa Nacional de Formagdo Continuada em Tecnologia Educacional,
que passou a ser denominado de Prolnfo Integrado, instituido legalmente pela
2007 Resolu¢do do Conselho Deliberativo do Fundo Nacional de Desenvolvimento de
Educacdo (Resolugdo CD/FNDE n° 25, de 23 de agosto de 2010), que estabelece os
critérios e os procedimentos para a participacdo das Instituicdes de Ensino Superior -
IES na implementacdo do Programa Nacional de Tecnologia Educacional - Prolnfo,
da Secretaria . E contado essa ampliagdo o Prolnfo Rural que tinha a previsdao de
atender 11,9 mil escolas rurais de 5 * ao 8* séries do ensino fundamental, na aquisi¢do
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de laboratorios e capacitagdo de professores.

2007

Iniciados experimentos do Programa Um Computador por Aluno (Prouca) em cinco
escolas brasileiras nos estados de Sao Paulo, Rio Grande do Sul, Distrito Federal,
Tocantins ¢ Rio de Janeiro. Para tal, a entdo Secretaria de Educagdo a Distancia do
Ministério da Educagdo (Seed/MEC) realizou varias sondagens a estados e
municipios, buscando estabelecer parcerias que permitissem a adesdo desses entes.

2008

Foi criado o Programa Banda Larga nas Escolas (PBLE) por meio do Decreto
n° 6.424, alterando o Plano Geral de Metas para a Universalizacdo do Servigo
Telefonico Fixo Comutado prestado no Regime Publico (PGMU), obrigando
operadoras autorizadas a instalar infraestrutura para suporte a conexao a
internet em todos os municipios brasileiros e conectar todas as escolas ptblicas
urbanas.

2008

Langado o Guia de Tecnologias Educacionais (MEC), catalogo com as tecnologias
aprovadas e precificadas por especialistas. Uma lista feita para servir de referéncia as
escolas publicas, quando os gestores decidirem adquirir esse tipo de material didatico.

2009-2010

Em dezembro de 2009, o governo lancou a Medida Proviséria 472/2009, que criou
institucionalmente o Programa Um Computador por Aluno (Prouca), tendo sido
convertida, em junho de 2010, na Lei n°® 12.249/2009, de 11 de junho de 2010. Ao
ganhar o status de programa, o Prouca entrou em sua segunda fase, denominada Fase
II ou Fase-Piloto, com a distribuigdao de 150.000 laptops educacionais em 300 escolas
publicas pertencentes as redes de ensino estaduais e municipais.

2010

Criado pelo Decreto n° 7.175/2010, o Programa Nacional de Banda Larga (PNBL) foi
uma iniciativa do Governo Federal que teve como objetivo principal massificar o
acesso a internet em banda larga no pais, principalmente nas regides mais carentes de
tecnologia.

2011

Foi langado o edital para aquisicdo de tablets, contetidos e recursos multimidias e
digitais para serem distribuidos nas escolas de ensino do médio do Brasil.

2012-2013

Entrega dos tablets as institui¢des ¢ a educadores beneficiados, feita de 19/6/2012 a
18/6/2013. Empresas vencedoras: CCG Digibras e Positivas Informatica.

2017

O Programa de Inovacdo Educagdo Conectada, criado pelo Decreto n® 9.204, de 23 de
novembro de 2017, tem por objetivo apoiar a universalizagdo do acesso a internet em
alta velocidade e fomentar o uso pedagdgico de tecnologias digitais na educacdo
basica. A implementac@o do programa esta prevista para ocorrer até 2024, de maneira
a contemplar, gradualmente, escolas urbanas e rurais em trés fases: indugéo, expansdo
e sustentabilidade.

2018

Edital n°® 25/2018 para inscri¢do, avaliagdo e precificagdo de tecnologias educacionais,
em que o MEC reportou que o objetivo seria avaliar e apresentar as redes de ensino as
tecnologias educacionais ja em uso € novos projetos tecnoldgicos voltados para a
educacao e as tecnologias selecionadas que seriam incluidas no Guia de Tecnologias
Educacionais.

Fonte: Elaboragio propria (2017-2018), com base em Costa (2015); Martins e Flores (2015); Andriola e Gomes (2017).

Verifica-se, conforme o Quadro 6, um histérico de intervengdes feitas ao longo dos

tempos para promover o acesso as TICs nos ambientes de ensino bésico e a formagdo dos

professores. Partindo dessas informagodes, Canto et al. (2018) leem a situagdo do pais com

enfrentamento de barreiras e incompatibilidades de politicas publicas tecnologicas para a

educacdo, citando que, ap6és o ano de 2014, as realizacdes do Prouca e do Prolnfo

apresentaram uma diminuicdo significativa, deixando os projetos estagnados e ndo
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apresentando mais nenhuma acdo. Esse fato ¢ justificado pelo inicio da crise politica e
econdmica vivenciado no Brasil nos ultimos anos.

Estando essa pesquisa a dedicar-se a investigacao sobre o apreender as TICs na
Amazonia brasileira, notadamente a paraense, cita-se o estudo “Prolnfo Integrado na
Amazonia: a inclusdo digital como janela de cidadania para estudantes do ensino médio de
Santarém/PA”, da pesquisadora Raimunda Adriana Maia Costa, que apresenta as seguintes
consideragdes:

[...] pensando na Amazbnia e¢ nas consequéncias dos varios tipos de
isolamento (geografico, politico, econdmico, cultural, etc.) de suas
proporg¢des continentais, acreditamos que o PROINFO Integrado, enquanto
politica publica educacional, ainda representa, salvo as excegdes
identificadas, uma oportunidade de Inclusdo Digital para os estudantes no
Ensino médio de Santarém. Retomando a metafora da janela, trata-se de
mais uma, entre varias possibilidades de inclusdo social para esta populacao,
na qual se deposita as perspectivas de uma sociedade mais justa e igualitaria,
pois, a cidadania pode e deve ser a janela da qual, debrugcados ou ndo,
vislumbramos as chances de um futuro pessoal e profissional para a os
estudantes do Ensino Médio (COSTA, 2015, p.180).

Deve haver debates, pesquisas, rodas de conversas, possibilidades
compartilhamento de experiéncias, longe do engano de generalizar, para compreender
dindmicas e esclarecer os processos de politicas publicas de tecnologia na regido por meio das
que ja se encontram, ou das que tiverem historico de desenvolvimento para prosseguir e
confrontar alternativas as sang¢des reais impostas a regido, driblando o invencioneiro técnico.

Tudo vinculado na certeza, como Colares (2013) explica:

Nao basta a presenga do termo Amazonia para que em um texto sobre a educag@o, o
referido fendmeno se apresente diferenciado do que ocorreu e vem ocorrendo em
outras regides do Brasil e do mundo. Mas, em utilizando o, temos o dever de
explicitar as singularidades, as questdes especificas, sem reduzi-las a um rol
descritivo de situagdes pitorescas, algo similar ao que Dosse (1992) critica como
sendo uma historia em migalhas (COLARES, 2011, p.189).

Reiterando o raciocinio de trabalhos com concreticidade, pode-se reconhecer o da
professora Duarte (2016), cujo objeto de estudo foi o Prouca. Analisado em uma escola
municipal da Amazonia paraense, constatou-se que, mesmo com o recebimento de laptops
(recursos que fazem parte do programa) e com a boa receptividade da gestdo escolar, com
professores vislumbrando avangos tecnoldgicos e pautados em praticas pedagodgicas com o
seu alunado, a escola tem de lidar com a pos-implementagdo, que compreende auséncia de
capacitacdo continua dos professores e instalagdes inadequadas para recebimento dos recursos

do Programa Um Computador por Aluno.



68

Figura 8 - Situacdo atual do Prouca em uma escola do municipio do oeste do Para

—

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora, 2018.

De acordo com os estudos utilizados e com a Figura 8, tem-se um recorte
ilustrativo do contorno mesmo que superficial dos processos de inser¢ao de TIC na Amazdnia
paraense. Sim, denota agdes, com esséncia de integragdo nas escolas ao movimento
contemporaneo, envolvendo o uso de tecnologias em sociedade, mas os formuladores das
politicas publicas pdem em risco os objetivos dos programas quando ndo incluem a regido e
os atores que fardo parte desse processo na escola. Deve-se pensar na Amazdnia tomando por
base na Amazonia. Surge a interpretacdo de que ha uma penalizacdao por parte das politicas
publicas as comunidades, que encontram dificuldade nesse processo, pois ndo ¢ reconhecida a
diversidade geografica e cultural. O Estado trata todos iguais, condicionando a esse
tratamento a viabiliza¢do de poucos recursos para quem precisa de mais para desenvolver o
minimo.

Conforme Pretto e Bonilla (2015) explicam, ha falta de articulagdo entre os
projetos e os programas, fragilidade na formacdo de professores, entre praticas sociais e as
praticas escolares e a constituicdo da cultura digital nas escolas brasileiras. Ferreira (2003)
acrescenta que o governo dispde de pouca atencdo quanto ao uso menos mecanizado das
tecnologias nas escolas. A reconfiguragdo de hdbitos comuns na cultura escolar proporcionara
significativas diferencas: “uma educacdo publica de qualidade passa por politicas publicas de
qualidade” (CRUZ, 2013 s.p). Ao tecnologizar hébitos escolares por meio de politicas
publicas, sem conceitos disciplinares pedagogicos, faz-se acreditar que o efeito € pertencente
a habitos apressados do governo para materializar compromissos assumidos com organismos

internacionais para propor volumes de programas, visando as tecnologias que, segundo
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Maltempi e Malheiros (2010), seriam auxilio para educacdo publica no alcance de metas,
dentre elas a melhoria da qualidade da educacdo, a democratizagdo do acesso as tecnologias e
a promog¢ao da inclusdo digital.

A TIC em seu processo social envolve a inclusdo digital, j& que no século XXI ¢
preciso garantir acesso ao conhecimento para superar a exclusdo social e econdmica,
equivalendo-se a informatizar as escolas brasileiras. Isso, no que se refere ao aspecto regional
amazoOnico, implica dimensionar as tecnologias em termos educacionais nas relagdes sociais.
Como Primo (2007) sentencia, inclusao digital significa, antes de tudo, melhorar as condi¢des

de vida de determinada regido ou comunidade com ajuda da tecnologia.

[...]Jincluir digitalmente ndo ¢ apenas “alfabetizar” a pessoa em informatica, mas
também melhorar os quadros sociais a partir do manuseio dos computadores. Como
fazer isso? Mostrando como a populagdo pode gerar conhecimento através das
tecnologias digitais. H4 uma série de iniciativas que merecem destaque como
exemplo de Projetos de extensdo universitdria, que ilustram como o acesso as
tecnologias ¢ um pouco de criatividade podem mudar o cenario de pobreza
(MOURA,2012, p.301).

Examinar maneiras singularizadas ¢ partir da compreensdao de que o estado do
Pard (a parte amazonica do estudo), com 144 municipios, carece de banda larga em todas as
escolas situadas nas localidades mais distantes, ainda que se tenha a existéncia do Programa
NavegaPar4, iniciado em 2007 e utilizado apenas pelas instituicdes de ensino e pesquisa, que
“com o desdobrar-se do programa se estendeu para varios municipios paraenses em espacos
publicos funcionando de forma similar a salas de aula e em parcerias com ONGs, os
chamados Infocentros” (DAHER: CARDOSO, 2012,p.189). Atualmente, na homepage*' do
Programa o governo estadual, por meio da Secretaria de Desenvolvimento, Ciéncia e
Tecnologia do Estado do Para (Sedect-PA), assegura que o objetivo continua sendo incorporar
acoes estruturantes que interligam redes dentro do estado do Paré por diversas tecnologias de
telecomunicagdes, como radio e fibra Optica, possibilitando o acesso e a disponibilizagdo de
servigos publicos digitais por meios de sistemas e outras solugcdes web, em diversas regides do
estado. Vinculadas a esse sentido de possibilidades de tecnologias adaptadas a regido, t€ém-se
tais indagacoes:

Como se dara a universalizagdo do acesso e a condug@o das propostas
para possibilitar conexdo de qualidade a internet, sobretudo nos rincoes
ainda “ndo iluminados” e, por consequéncias vitimas do apagdo digital?
(ALMEIDA, 2009, p.16).

Moura (2012) argumenta que o problema sempre ¢ suscitado quando se inicia

trabalho sobre inclusio digital. E a constante afirmacdo, no campo académico, de que este

21 http://www.navegapara.pa.gov.br/
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processo, na forma como vem sendo trabalhado, peca por ndo ter incorporado os direitos
humanos, os direitos sociais e historicos de povos minoritarios, omitindo os elementos de
promoc¢ao de uma ID especifica e diferenciada. Conduz a reflexdo de que, de fato, as
conclusdes sobre o que ¢ inclusdo digital ndo tém qualquer valor, pois se constituem em
conceitos e praticas desvinculados dos reais interesses das populagdes ribeirinhas e

tradicionais da Amazodnia. E ainda:

O conceito de inclusdo digital se enfraqueceu diante dos abissais indices de pobreza
que resultaram na divisdo digital, retirando de povos minoritarios a capacidade de
aprender e saber o que fazer com o que se aprende. Portanto, a definigdo de inclusdo
digital e inclusdo social sao dissonantes abrindo caminho para a desigualdade social.
A inclusdo intercultural/digital nos permite compreender uma concepgdo de inclusao
respaldada nas relagdes concretas entre as populagdes amazdnicas; opondo-se a
inclusdo digital imposta, que desconsidera saberes e valores dos povos envolvidos.
(MOURA,2012, p.50).

Para Pretto (2006), a lentidao na disponibilizagdo de infraestrutura basica para
tecnologia da informacdo e comunicacao nos espagos educacionais torna alarmante o avango
da democratizagdo de acesso as redes digitais e, portanto, depende da medicacdo do Estado,
mediante politicas publicas para garantia de direito, constru¢do e manutengdo de laboratdrios
de informatica e outros. Porém, mesmo com as dificuldades, ¢ necessario repensar maneiras
de solucionar problemas de acesso a cultura e, de forma geral, a educagao.

Se estivermos, entdo, pesquisando a possibilidade de integrar a Amazonia ao
universo contemporaneo, com envolvimento de uma educag@o imersa na tecnologia, mesmo
com elevada dificuldade de infraestrutura na regido, seria preciso sair do discurso raso sobre
problemas sociais e politicas publicas e criar progressivas acdes que remetem a inclusao
digital associadas a perspectiva da Etnologia, com uma apreciacdo analitica e comparativa das
culturas.

Quando o assunto passa a ser formag¢ao de professores, a educagao tradicional ndo
tem muito sucesso, pois os REA caracterizam-se pela produgdo, autonomia e melhor
estratégia dos recursos, contando com a participacdo ativa dos professores. Em uma
perspectiva de educagdo contemporanea, complementa-se a discussd@o da potencialidade do
uso do REA na regido, pois ainda, como se sabe, se conta com existéncia do Prolnfo na regido,
que consiste na distribuicao de material digital e filosofia dos softwares livres.

Precisa-se avangar em praticas educacionais com o uso de TIC para superar a
cultura do laboratdrio de informatica, cabendo, assim, o exercicio de se pensar de que forma o
REA significaria avango formativo da educacdo contemporanea, possibilidade de praticas
novas de tecnologia na educagdo para criagdo de um modelo de analise, provocando inclusao

digital e logo inclusao social, a intercultural/digital.
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3.1 DESAFIOS DA FLORESTA - FORMACAO DOCENTE E EDUCACAO NO
CAMPO

A Agéncia Nacional de Transportes Aquavidrios (Antaq), em parceria com a
Universidade Federal do Para, divulgou a oferta e a demanda do transporte de passageiros na
regido amazonica em 2017. Relatou que a maior parte das grandes cidades da Regido Norte
sdo alimentadas por rios, cuja malha hidrovidria ¢ superior a 16 mil quilometros, havendo
poucas rodovias pavimentadas, e os rios que cortam o Pard representam 85% da area do
estado. Ainda de acordo com os dados do IBGE, em 2017 a Regido Norte concentrava cerca
de 9% da populagdo brasileira (quase 18 milhdes de habitantes) e, desse total, 26%
encontram-se na zona rural.

A partir disso, observa-se que um dos desafios educacionais em nossa regido €
fazer o dominio educacional chegar a todas as pessoas nesse imenso territorio paraense ¢ da
Amazonia como um todo, pois escolas estdo longe das pessoas em situagdes variaveis. Os
meios de transporte para chegar as escolas sdo Onibus ou barco, a depender do lugar nessa
extensdo territorial, como sdo os casos dos nucleos de ocupagdo populacional representantes
de multiplas realidades sociais em convivéncia com a dindmica ambiental. Os habitantes das
margens dos rios lidam com a dinamica da enchente, da vazante € a0 mesmo tempo com 0s

fendmenos climaticos como o das terras caidas.

Figura 9- Lanchas ancoradas no porto do municipio de Obidos (uma das cidades do oeste do Para).
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Fonte: Acervo pessoal da autora, 2018.

Dados do Educacenso 2007, divulgados pelo Instituto Nacional de Estudos e

Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), revelavam que apenas 10% das fungdes
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docentes exercidas na educacdo basica no Pard eram desempenhadas por professores com
formagdo inicial adequada. Os demais demandavam de formacdo inicial por ndo serem
graduados ou por serem graduados em area diferente de sua atuagdo. Somente 30% dos
estudantes completavam o ensino fundamental. De forma geral, mesmo com outros fatores
que implicavam no melhor desempenho da regido, o estado paraense configurava como um
dos estados brasileiros com os mais baixos indices de qualificagdo docente brasileiro. Logo,
mesmo naquela ocasido, o outro desafio de educagdo na Amazonia revelava-se, a formagao de
professores. Conjuntamente, o perfil de muitos professores que permaneceram mesmo ocorrendo
o éxodo rural, pois os mais qualificados se encaminharam para os grandes centros; em
municipios ditos do “interior”, permaneciam os docentes que, por alguma razao, ndo tiveram
a oportunidade de se qualificar ou buscar formacao continuada. Considerando a necessidade
de preencher o quadro docente, bem como as condi¢des das escolas (recursos didaticos e
distancia, os professores permanecentes na regido rural melhor se “encaixavam” no perfil,
sendo lotados em dareas indigenas, quilombolas e em comunidades tradicionais. Tal
constatacdo foi facilmente observada pela experiéncia e pelos relatos de colegas recém-
formados, os quais nao tinham pretensdo de atuar nessas regioes em razao do dificil acesso.
Todavia, para desenvolvimento de materiais de atividades destinadas a melhoria
da educagdo basica, a politica educacional ¢ uma forma de politica social capaz de
transformar o professor em um agente emancipador da sociedade. Conforme Colares,

A politica educacional esta inserida no rol das politicas sociais formuladas e
executadas pelos governos, tendo em vista minimizar a desigual distribui¢cdo
de riqueza e de oportunidades nas sociedades, resultante do desenvolvimento
do modo de produgdo capitalista, quando este privilegia, na pratica, o
individualismo e o crescimento econdmico em detrimento da melhoria das
condi¢cdes de vida da populacdo, embora os discursos politicos digam o
contrario. (COLARES, 2006, p. 9)

A qualidade da vida humana ¢ inerente as politicas educacionais, envolvendo
resultado de acdo humana, de pessoas, grupos e instituicdes. Contudo, veem-se com
frequéncia os sinais do quanto a educagdo nao ¢ prioridade no pais. A tudo isso e dado o
momento politico, social e econdmico, reserva-se aqui ao estudo o Decreto n® 6.755, de 29 de
janeiro de 2009, que instituiu a Politica Nacional de Formac¢ao de Profissionais do Magistério
da Educagdo Basica (Parfor), por tratar-se de dispositivo legal de processo formativo. O

Decreto determina:

Séo principios da Politica Nacional de Formagao de Profissionais do Magistério da
Educagdo Basica: II - a formacdo dos profissionais do magistério como
compromisso com um projeto social, politico e ético que [...] promova a
emancipacao dos individuos e grupos sociais. (BRASIL, 2009, p. 1).
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Nesse sentido, partiria da gestdo publica oportunizar qualidade da formacao
docente. O desenvolvimento da pesquisa, ao citar o Parfor, referenciou uma agao da politica
educacional do governo federal realizada na Amazdnia, considerando toda a complexidade
social, econdmica e educacional enfrentadas. Na logica da formagdo de professores na regido,
convém trazer para o cenario de discussio a Ufopa?? que, em sua missdo como primeira
universidade no interior da Amazonia, aderiu ao Parfor, ofertando cursos de licenciaturas em
Santarém (sede) e nos municipios (Alenquer, Itaituba, Juruti, Monte Alegre, Oriximina e
Obidos) nos quais estdo instalados os campi. Além desses municipios, a Universidade oferta
cursos de licenciatura do Parfor no municipio de Almeirim/PA, que faz parte da éarea de

abrangéncia da Institui¢@o, onde funciona inclusive um nucleo universitario.

Figura 10 - Mapa de abrangéncia da Ufopa.
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22 Lei de Criagdo da Universidade Federal do Oeste do Para disponivel em; https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2007-
2010/2009/1€1/112085 .htm
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Dadas as circunstancias e as discussdes promovidas, cujas propostas educacionais
de governo no ano de 2019 deixam ares nebulosos para as universidade publicas federais, ¢ de
bom senso citar um exemplo de retrato na regido de atuagao da Ufopa, como ¢ o caso do
trabalho desenvolvido pela professora Lilian Aquino Oliveira denominado Andlise da
implantagdo e do processo inicial da avaliagcdo institucional na Ufopa (2017), que trata da
importancia dos resultados dos processos de avaliagdo institucional, com desdobramento em
forma de agdes voltadas a melhoria da institui¢do. Destaca-se ainda o estudo do pesquisador
Adarlindo Vasconcelos da Silva Junior, intitulado O perfil do egresso no curso de
licenciatura em Pedagogia no Parfor na Ufopa (2017), que constatou o impacto positivo do
programa na formagao profissional docente, na medida em que elevou o nivel de qualificagao,
distribuicao de renda, condi¢ao socioecondmica e valorizagao social e profissional.

Decerto, esses sao alguns exemplos descritos entre parénteses sobre aquisicao de
conhecimentos fecundados na institui¢do, que revelam a importancia de uma universidade na
regido promovendo pesquisas, engajada em projeto politico capaz de reverter o quadro atual e
servindo como suporte, como foi o caso da implantagdo do Parfor, dai a importancia da
missdo da Ufopa de “produzir e socializar conhecimentos, contribuindo para a cidadania,
inovacao e desenvolvimento da Amazonia (UFOPA, 2015, p.153).

Ao citar uma promotora educacional e cientifica, como ¢ o caso de uma
universidade no Baixo Amazonas, verifica-se que os desafios educacionais da floresta
possuem possibilidades de alcangar discussdes em eventos cientificos nos grandes centros
urbanos por meio dos seus proprios sujeitos. Corréa e Hage (2012, p. 80) questionam: “como
pensarmos a educagdo e a escola do campo de nosso proprio lugar, da Amazdnia? Que
politicas e praticas educacionais formular e efetivar que tenham a nossa cara, 0 nosso jeito de
ser, de sentir, de agir e de viver amazonico? E como considerar o contexto nacional e
internacional e ao mesmo tempo afirmar as identidades culturais da Amazonia?”

Identificam-se os sujeitos que compdem a educagdo e a escola do campo,
conforme Kolling et al. (2002) como milhdes de brasileiros, pequenos agricultores,
quilombolas, povos indigenas, pescadores, camponeses, assentados, reassentados, ribeirinhos,
povos da floresta, caipiras, lavradores, roceiros, sem-terra, caboclos, meeiros, boias-frias e
outros.

O conceito de campo ¢ o mesmo que de rural e se contrapde a urbano. Mas ha
diferenca na conceituacao de rural e de campo. Pinheiro (2011) explica que a expressao rural
esta relacionada a uma postura encadeada pela concepcao mercadoldgica e capitalista, na qual

a politica de educagdo institui o individuo para desenvolver atividades no mundo do trabalho,
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fazendo com que a forca de trabalho seja coisificada e desumanizadora para o sujeito. Para a
expressdo educagdo rural, usada desde o governo Vargas, as politicas rurais demonstram ser
compensatorias, se compradas com os projetos econdmicos que demarcam o territério do
agronegocio, empresas exploradoras de madeira e outras, desenhando uma relagdo homem-
natureza nas caracteristicas exploratoria, lugar de latifundio, exclusao social e da expropriagao
de uns em detrimento de outros. Essa realidade fomentou lutas por uma educacdo oposta a
uma educacdo rural. Fernandes, Cerioli e Caldart (2014) pontuam que o temo “rural” foi
instituido por ruralistas como forma de subordinar os camponeses, tentando, assim, prover
espaco de politicas de educacdo para “civilizar” e manter a submissdo dos povos do campo.
Por quase um século a educacdo rural ndo propds politicas reais e ndo promoveu o
desenvolvimento educacional desses povos, mas permaneceu como espago de dominio
politico dos ruralistas.

O termo “campo”, segundo Arroyo e Fernandes (1999), surgiu de uma
terminologia declarada pelos movimentos sociais € deve ser adotado com veeméncia pelas
autoridades governamentais e pelas politicas publicas educacionais. Essa expressao, de acordo
com Candau (2005), na educacdo tem o desafio de relacionar uma postura politico-
pedagodgico critica, dialética, dialdgica, postulando uma formacdo “técnica e politica” de
sujeitos politicamente conscientes, com visdo humanizada, valorizando o sujeito por meio de
sua identidade cultural. Fernandes, Cerioli e Caldart (2004) complementam esse entendimento,
ao falarem da busca pelo resgate da diversidade de sujeitos que compdem a categoria
camponesa, conforme cada regido: caipira, sertanejo, lavrador, seringueiro, sitiante, colono,
roceiro, agregado, meeiro, assentado, sem-terra, ribeirinho.

Educacdo no campo e ndo mais educagdo rural ou educagdo para o meio
rural. A proposta ¢ pensar a educacdo do campo como processo de
constru¢do de um projeto de educagdo dos trabalhadores do campo gestado
desde o ponto de vista dos camponeses e da trajetdria de lutas e organizagdes
(CALDART, 2004, p.13).

Com base nesse entendimento, a educacdo do campo na AmazoOnia acrescenta
questdes referentes a educacdo implementada em territorios quilombolas e indigenas pela
Casa Familiar Rural (CFR), “definida como uma instituicdo educativa, criada para buscar uma
educagdao personalizada e uma formagdo integral do agricultor, a partir de sua propria
realidade” (COLOSSI; ESTEVAM, 2003, p.15). Como exemplo da constru¢do de uma
educacdo com base na vivéncia e nos saberes do educando, tem-se, nesse contexto, o registro
do Sistema de Organizacdo Modular de Ensino (Some), que funciona no atendimento ao

ensino médio. O sistema ¢ organizado em blocos de disciplina (mo6dulos) ministrados ao
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longo do ano letivo por uma equipe de professores itinerantes que se movimentam em um
esquema de rodizio permanente, obedecendo ao calendério letivo de 200 dias e carga horaria
do curriculo do ensino médio estabelecido pela Secretaria de Estado de Educagdo do
Para(Seduc), segundo Queiroz (2010). As escolas multisseriadas “constituem na modalidade
predominante de oferta do primeiro segmento do ensino fundamental no meio rural do estado
do Para e da regido Amazodnica (...) se encontrando ausentes dos debates e reflexdes sobre a
educagao rural no pais”. (HAGE, 2004, s.p).

Tais representagdes demonstram propostas pedagdgicas alternativas para
assegurar a educacdo, oriundas de auséncias de politicas publicas ofertadas nos lugares
distantes dos centros urbanos, considerando também o perfil dos sujeitos sociais amazdnicos.
Logo, indagar sobre oportunidades de formacao ou condutas disciplinares ¢, sem duvida, um
passo importante no caminho de provocagdes menos superficiais sobre a “ecologia
educacional”. No que concerne a Amazodnia, deve-se considerar a atribui¢do de praticas
pedagogicas com recurso tecnologico, dimensionar o territdrio que expressa o saber local de
uma escola publica de campo. Esse entendimento fundamenta-se nas informagdes contidas no
banco de dados do Grupo de Pesquisa do Forum Paraense de Educagao do Campo (FPEC)
sobre a realidade educacional paraense que revela que 30% da populacdo do Para residem no
campo (2.407.700 pessoas) (IBGE, 2011), das quais somente 28,43% frequentam a escola no
ambiente em que vivem, pois existem apenas 685.264 pessoas matriculadas nas escolas do
meio rural (MEC/Inep, 2011).

Convém destacar, de acordo com Hage e Cruz (2015), que o FPEC ¢, portanto, a
expressdo mais significativa do movimento paraense por uma Educa¢do do Campo no
processo de organizagdo e mobilizacdo pela constru¢do de um projeto popular de
desenvolvimento, de sociedade e de educagdao. No periodo mais recente, o protagonismo do
movimento e a necessidade de atuagao em todo o territdrio paraense t€ém motivado os atores
que constituem e participam do FPEC a criar féruns regionais para ampliar e interiorizar o
Movimento de Educacdo do Campo nas regides de integracdo do Pard, aproximando o
processo de mobilizacdao e organizacdo dos movimentos, organizagdes, instituicoes, grupos e
sujeitos do campo do espaco local. Como resultado desse processo, ampliaram-se em varias
partes do estado do Paré os foruns regionais: Forum Regional de Educagdo do Campo do Sul
e Sudeste do Para, Forum Regional de Educacdo do Campo da Regido do Tocantins, Forum
Regional de Educacdo do Campo da Regido do Baixo Tocantins, Férum Regional de

Educagao do Campo da Regido do Nordeste Paraense, Forum Regional de Educagdao do
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Campo da Transamazonica. Ocorreu, ainda, a instalacdo do Forum de Educagdo do Campo
das Aguas e da Floresta do Baixo Amazonas, no ano de 2016, em Santarém/PA.

Em de 2014, havia 13 municipios paraenses que faziam parte da regido do Baixo
Amazonas: Alenquer, Almeirim, Belterra, Curud, Mojui dos Campos, Faro, Juruti, Monte
Alegre, Obidos, Oriximind, Prainha, Santarém e Terra Santa. Na regido do oeste do Para, 84%
das escolas municipais estavam no campo, sendo do total de 1.444 escolas municipais 1.213
escolas rurais e 231 wurbanas. Formagdo adequada de professores, merenda escolar,
infraestrutura e fechamento de turmas sao alguns dos problemas a serem considerados quando
se pensa em associar conhecimento inovador e significativo as pessoas que vivem nas escolas

nessa perspectiva do territorio.

Figura 11 - Seminario em Juruti organizado pelo FPEC

Fonte: Forum Regional de Educag¢do do Campo da Transamazonica (2019).

Nas reflexdes feitas para a producdo deste texto, perpassou-se pela realidade da
formacdo de profissionais da educagdo. Amiel (2008) enfatiza que os estudantes de
licenciatura, os futuros profissionais da educagdo, t€ém pouca habilidade de assimilagdo da
diversidade existente no espago escolar, sendo raros os cursos universitarios que preparam
seus alunos para lidar com a diversidade. Surge entdo a necessidade urgente de refletir sobre o
papel do professor em meio a tantas transformacgdes e incertezas advindas do seu espago de
atuacdo e dos avangos tecnologicos. Com a singularidade da regido caracterizada como um

mosaico cultural, Colares e Colares (2011) afirmam:
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[...] de importancia crucial a compreensao pedagogica e a aplicagéo no cotidiano das
escolas da Amazoénia, a questdo da diversidade cultural, como mecanismo de supera-
¢a0 de desigualdades e como forma de promocdo de justiga historica para com as
populagdes marginalizadas (2011, p.5).

Os autores afirmam que a sociedade brasileira e, consequentemente, a Amazonia
sao culturalmente diversificadas. Desse modo, ¢ primordial pensar em uma formacao docente
contemporanea, que proporcione subsidios para o professor lidar com diversas situagdes. No
total, os conhecimentos tecnologicos tornaram-se expedientes para ordenar for¢as econdmicas
e politicas. Os grupos de pesquisa, as instituicdes de ensino superior, especialmente em
regides como esta, promovem o exercicio de pensamento sobre estratégias de capacidade

cientifica para fomentar situacdes de aliancas para considerar todos os desafios da floresta,

agregando alternativas de melhorias a regiao.

3.2 CURRICULO TRADICIONAL E O SABER LOCAL

Nessa diversidade das regides do Brasil, uma das demandas de segmentos da sociedade
ligadas a educacdo amazodnica ¢ a diversificagdo dos curriculos da regido. Também ha
necessidade de formagdo profissional educacional com base em uma visdo menos urbana e
mais adaptada a realidade do campo, rios e florestas. O planejamento de um professor da
educagao do campo ¢ diferente de um professor da zona urbana, pois a agdo voltada as
demandas educacionais para populacdes precisa partir da compreensao do modo de vida e do
seu saber. Deve-se potencializar desenvolvimento de um processo formativo problematizador
nas escolas publicas do campo, fundado na valorizagdo do territério, do trabalho e da histéria

de vida do agente desse contexto.

O camponés, o ribeirinho, o povo da floresta da Amazoénia Paraense também tém
demonstrado que domina saberes. Conhecem as marés do rio que enche e vaza, do
tempo da piracema, sabem que grande area de floresta no chdo torna o solo da
Amazonia infértil, do periodo da coleta dos frutos na floresta, entendem a geografia
do rio, da mata; trazem consigo a cultura de seus antepassados impregnada em suas
cantigas, dancas e lendas em seu jeito de ser homem, mulher caboclo sujeito de
saberes amazonidas. Mas a incorporagdo de sua cultura nos curriculos escolares se
processa por aspectos que envolvem desde politicas publicas para a educacdo como
também, a aproximagdo do professor com o aluno e sua realidade por meio de
situacdes problematizadoras (PINHEIRO,2011, s.p).

Ha legislagdes curriculares que estabelecem padrdes focalizados estritamente em
aspectos cientificos e tecnologicos. Existem livros didaticos e materiais pedagdgicos que
apresentam pouca relagdo com os modos de vida da Amazonia. Ressalta-se, no entanto, que

nas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) fixadas pelo Conselho Nacional de Educagao
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(CNE) ha a orienta¢do do uso de um contetdo bésico, bem como hé também perspectiva de
trabalhar a realidade local. Porém, a verdade ¢ que a teorizacdo existe. Faltam, contudo,
experiéncias concretas para oportunizar aos professores da regido amazonica apontamentos
efetivos que envolvam materiais pedagdgicos regionalizados e formacao de professores.

E evidente a demanda por desenvolver contetdos atrativos, ou seja, fazer com que
haja congruéncia com as pessoas que frequentam a escola, possibilitando que elas consigam
dialogar com sua realidade de vida adequada a uma realidade cultural e com abordagens de
conteudos basicos, em uma perspectiva contemporanea.

Nesse processo, “€ necessario incorporar novos referenciais tedricos, a exemplo
da elaborag¢do de materiais didaticos ou da pratica pedagogica com uso de novas tecnologias,
que possibilitariam indagagdo sobre os paradigmas tradicionais de ensino hegemodnico no
contexto educativo” (REZENDE, 2000, p.70). Porém, ¢ de se frisar que, aqui neste estudo,
faz-se referéncia a TIC no ambiente escolar, ndo sendo, precipuamente, uma garantia de uma

atuacdo inovadora.

A maioria das propostas de uso de tecnologias na educagdo acaba se
apoiando em uma visdo tradicionalista que corrobora a fragmentacdo do
saber e, com isso, a fragmentacdo da pratica pedagdgica. A utilizagdo de
programas ou de ferramentas que atraem os estudantes pode continuar
propagando praticas tradicionais, pois, acabam sendo usadas pelos
professores como forma de repassar aos alunos informagdes sem privilegiar
o contexto da aprendizagem significativa e sem a participa¢do ativa do
estudante nesse processo (MORAES 1997 apud PEIXOTO, 2016, p.35).

Dillon (1996 apud Rezende, 2000, p. 41) acredita que o aparato tecnoldgico ¢ de
uma visdo tecnicista no processo educativo, fazendo com que as novas tecnologias sejam
parte de uma nova tecnocracia. A nova tecnocracia ndo se diferencia da velha tecnocracia no
que se refere ao modelo didatico do ensino programado de Skiner. Por conseguinte, o autor
completa que as novas tecnologias somente podem contribuir para as novas praticas
pedagogicas desde que sejam baseadas em concepgdes de conhecimento, de aluno, de
professor, transformando uma série de elementos que compdem o processo de ensino e
aprendizagem.

Dessa forma, declaram-se como importantes a realidade amazonica os fatores que
envolvem a distancia e sua geografia, inviabilizando o modelo de educagdo tradicional
desenvolvido no restante do Brasil. O propdsito seria disseminar estudos, promover iniciativas
tecnologicas educacionais acessiveis ao espaco e se afastar de copias de grandes centros, no

quais a internet € os aparatos tecnoldgicos sao de facil acesso, ndo s6 em relagdo as suas
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possibilidades técnicas, mas também em relacdo as curriculares. Convém proporcionar um
curriculo de principios que lide com um recorte analitico da conservagdo da natureza, das
reivindicagdes politicas, pautando uma visibilidade de reconhecimento dos direitos organizados no
espago organizacional amazonico das pessoas que nela vive. O uso de TICs e a possibilidade de
conjugacao do ciberespaco oportunizam aos grupos da regido interagdo com a coletividade,
compartilhamento de experiéncias. Pierre Lévy (1998) fala da inteligéncia coletiva como
inteligéncia distribuida por toda parte, incessantemente valorizada, coordenada em tempo real,
que resulta em uma mobilizagdo efetiva de grupos e movimentos que buscam nio somente
uma satisfacdo, mas também o reconhecimento de suas culturas, identidades e aspiracdes.
Como exemplo de ideias possiveis de serem compartilhadas nesse viés de atuagdo dos povos da
Amazonia em rede, ora se registra a da tribo Huni Kuin (ou Kaxinawa), no estado do Acre, que
desenvolveu um jogo eletronico com auxilio de programadores, artistas e antropdlogos para criar seu
proprio videogame, que pode ser baixado gratuitamente.

Em suma, ¢ um exemplo de como a tecnologia articulada com o conhecimento de
determinada comunidade pode exprimir experiéncias locais e promover intercambio cultural
com outas tribos indigenas que imaginam fazer o mesmo, concretizando-se a ideia de
compartilhamento, pratica pedagogica e liberdade em rede. A tecnologia ¢ articulada,

participativa e fomenta o fortalecimento local.

Figura 12 - QR Code do video :GamePlay da Tribo Huni Kuin — os caminhos da jiboia

Fonte: Elaborado pela autora (2019).
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Essa experimentacdo alinha-se muito a base tedrica da obra Ciborgues
indigen(@s.br: a presenga nativa no ciberespago, da escritora Eliete da Silva Pereira (2012).
A obra ¢ uma descricdo resultante de pesquisa exploratoria realizada por meio de
levantamentos de interacdo comunicativa de grupos indigenas em blogs, sites e redes sociais e
espacos afins do ciberespaco. Percebe-se o protagonismo de grupos historicamente tidos
como submissos, mudando por meio das midias, coexistindo a compreensdo do ativismo
politico indigena no ciberespaco.

Do pressuposto de interpelar as possibilidades do carater de tecnologia na
educacdo sobre o local/ndo local, passado e presente, exposto do campo tedrico-pratico com
TICs, cabe chamar a Educomunicagdo como um conceito, criado por Ismar de Oliveira Soares
(2011), que consiste em um conjunto articulado de iniciativas voltadas a facilitar o didlogo
social por meio do uso consciente de tecnologias da informacdo. O desenvolvimento de
ecossistemas comunicativos permite a educacdo para a Educomunicacdo, propondo
estratégias para melhorar as relagdes de comunicagdo entre os individuos em dire¢do a uma
educagao de melhor qualidade e mais proxima das aspiragdes dos jovens de hoje. “A
Educomunicagdo surge como uma nova forma de ensino que consiste na adog¢ao de técnicas
utilizadas pelos meios de comunicacdo e tecnologia, encontradas principalmente nas midias

(rédio, televisdo, internet) juntamente com a area da Educagao”. (SOARES, 2011 p. 47).

Pelo que foi dito, a educomunicagdo ndo diz respeito imediato ou especificamente a
educagdo formal nem ¢ sindénimo de Tecnologias da Educacdo (TE), ou mesmo de
Tecnologias da Informacdo e da Comunicagdo (TICs). No entanto a escola se
apresenta como espaco privilegiado de aprendizagem a respeito dos beneficios da
adog@o desse conceito. Com relagdo as tecnologias, o que importa ndo ¢ a
ferramenta disponibilizada, mas o tipo de mediagdo que elas podem favorecer para
ampliar os didlogos sociais e educativos (SOARES, 2011, p.18).

Reporta-se & Rede Mocoronga de Comunicagdo Popular?®, uma iniciativa do
Projeto Satide & Alegria, Organizacdo Nao Governamental (ONG) que esta presente em 143
comunidades ribeirinhas dos municipios de Santarém e Belterra com programas de
desenvolvimento comunitario integrado e sustentavel. A Rede atua na promog¢dao do
protagonismo juvenil e da cidadania por meio da Educomunicacdo — producao de jornais
comunitarios, videos e programas de radio, construindo um intercambio permanente de
informagdes e conhecimentos, difundido contetidos locais entre as proprias comunidades e
destas para o Brasil e para o mundo. A exemplo de muitas inciativas ja realizadas, ocorreu em

2016, em conjunto com os jovens da comunidade de Enseada do Amorim, na Reserva

2 http://saudeealegria.org.br/redemocoronga/
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Extrativista Tapajos-Arapiuns, a elaboragdo de um projeto para a Chamada de Apoio as
Iniciativas Juvenis do Saude e Alegria. Foi desenvolvida uma rddio comunitaria com oficinas
de capacitagdo as criangas e¢ aos adolescentes para atuarem na radio. A proposta, segundo
divulgado no blog da Rede, teve a intencdo de criar instrumento de educacdo por meio da
comunica¢do (Educomunicagdo) na comunidade. Além de entretenimento, a radio servird para
divulgar noticias e promover campanhas educativas.

Dadas as restrigoes reais de tecnologia na realidade brasileira e, em especial, na regido
amazonica, o registro de acdes de Educomunicacao traz a tona experiéncias coletivas, sociais,
servindo como sensores da realidade de hoje em termos regionais, na admissdo de produzir
cultura e conhecimento. Sem duvida ¢ uma soma na equacdo de processos criativos, pois, se
reexaminarmos com cuidado, quanto nao seria de total atrevimento afirmar que, ao falar de
Amazonia, se maximaliza a auséncia do interesse politico, como nos observa (BOBBIO,
2000c, p.297): “cada um de nds dedique a sua propria obra ao defender a liberdade onde

estiver ameacada e onde nos toca viver”.

Figura 13 - Divulgagéo das agdes realizadas na perspectiva Educomunicacdo pela Rede Mocoronga.
& ¥

Aconteceu

IV Encontro Tipiti de Apoio as Iniciativas Juvenis
Comunitarias. No dia 27 de maio de 2016, na comunidade
Enseada do Amorim, com jovens que desenvolvem agoes de
protagonismo juvenil.

Fonte: Facebook/saudeealegria, 2018.
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Assim, ha necessidade de pensar na experiéncia de articular praticas da
Educomunicacido e compartilha-las em licenga de maneira aberta, como REA, para romper
fronteiras, oportunizando o livre acesso a aprendizagem e registrando sugestdes de outras
partes deste pais.

A exemplo de escolas que ndo produzam somente saberes locais e os transmitam
por meio de radio escolares ou comunitarias, como ocorre em geral na Educomunicagdo, mas
sim permitam, por meio dos recursos do REA, por exemplo, que um professor do estado do
Maranhdo estabeleca contato com o material do professor do estado do Pard, contribuindo
com suas experiéncias e remixando informagdes e ampliando conhecimento.

Em suma, na descricdo de possibilidades, como as acdes politicas em rede, em
que os movimentos indigenas de mulheres, de professores, de jovens etc., revelam a
complexidade e a amplitude desses sujeitos nas perspectivas politicas no ciberespago, sendo
possivel rearticular o discurso a favor de suas especificidades, estimulando novos olhares e

reflexdes.

4. MOVIMENTOS METODOLOGICOS

Esta se¢do ¢ reservada para a apresentacdo dos movimentos metodologicos,
apontando o posicionamento da pesquisa, os agentes constitutivos da comunidade escolar
pesquisada, contextos e situagdes, o savoir-faire da producdo de dados e o processo de
organizagdo e analise dos dados. Ocorre aqui a sistematiza¢do, conforme a Figura 14,
propiciando, invariavelmente, a verificagdo (ou, a0 menos, a reflexdo sobre), a construgao do
modelo de andlise (pertinéncia e coeréncia) e, igualmente, a coleta de dados (pertinéncia e
rigor). O conjunto dessas operagdes resultou em constatagdes, envolvendo conclusdes e
perspectivas desse estudo.

Encontramo-nos com uma metodologia desafiadora, que opera nas problematicas
telecomunicacionais de modo a nos permitir pensar, criar, inventar, construir, confrontar,
perceber, decidir e reconhecer os erros e os encontros, sem podermos esquecer a importancia
dos contextos e dos aspectos da coletividade em que se inserem a problematica e objeto desta

pesquisa.
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Figura 14 — Sistematizacao da pesquisa
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Fonte: Producéo nossa, 2019.

técnica

A experiéncia que assim foi sistematizada com base nas confluéncias com o espago

estudado tornou-se um insumo na constru¢cao da metodologia e de se futuro desdobramento.

4.1 POSICIONAMENTO DA PESQUISA

Tendo em vista que esta pesquisa educacional busca examinar as possibilidades
do uso de REA como TIC na didatica docente e considerando os aspectos de uma escola do
campo na Amazodnia paraense, com uma investiga¢do planejada, desenvolvida e redigida de
acordo com as normas da metodologia consagradas pela ciéncia, deseja-se que as questdes
regionais alcancem discussdo universal. Para esse intuito, utilizou-se como metodologia a
abordagem qualitativa por ser esta, segundo Menga Liidke (1986), rica em dados descritivos,
por ter um plano aberto e flexivel e por focalizar a realidade de forma complexa e
contextualizada, sendo, portanto, a mais adequada para fornecer os subsidios necessarios ao
estudo proposto.

No momento em que esta pesquisa teve inicio, a internet era quase inexistente,
contando somente com a demasia de aparatos tecnologicos do Prolnfo. Foi necessario
desenvolver um esfor¢o para a aplicagdo da pesquisa, sendo o estudo de caso a forma
assumida em seu procedimento. Nas informacdes importantes encontradas na obra Estudo de
Caso - seu potencial na educag¢do, André (2013) determina caracteristicas ou principios
inerentes ao estudo de caso, sendo: 1) Procura desvendar e/ou compreender o objeto de
pesquisa por meio da coleta e andlise de dados referente ao “caso”. 2) Realiza detalhamento
completo da situagdo investigada, uma vez que a interpretacdo verdadeira do objeto ¢ obtida
por levar em consideragdo o contexto que o fenomeno lhe ¢ apresentado. 3) Busca a
reproducdo dos aspectos apresentados por diversos pontos de vistas, conflitantes ou nao,

presentes na situacdo averiguada. 4) Utiliza diferentes fontes de informagdo, podendo o
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pesquisador fazer o uso da estratégia de triangulagdo, recorrendo a uma variedade de dados
que podem ser coletados em momentos, situagdes e por informantes diferentes e por fim
confrontados. 5) Revela a experiéncia vivida pelo pesquisador e permite ao leitor desse relato
difundir e aplica-lo em outras situagdes. O estudo de caso descreve detalhadamente a
experiéncia que foi vivenciada ao longo da pesquisa e permite a outros estudiosos e leitores
aplicar ou ndo as experiéncias obtidas nesse caso em suas situagdes de pesquisa. 6)
Representa os dessemelhantes pontos de vista presentes na situacdo em estudo. O “caso” pode
ser reconhecido a partir de diferentes perspectivas, nao sendo possivel apartar entre elas uma
unica para que seja considerada verdadeira. 7) Emprega uma linguagem mais acessivel em
seu relato de pesquisa se comparado aos demais relatérios de pesquisa, consagrando-se um
estilo informal, narrativo, ilustrado por figuras de linguagem, citagdes, exemplos e descrigdes.

Conforme Mazzoti (2006) acresce, o estudo de caso pode contar com diferentes
fontes de informacdo. O pesquisador pode fazer o uso da estratégia de triangulacdo,
recorrendo a uma variedade de dados que podem ser coletados em momentos, situacdes e por
informantes diferentes e, por fim, confrontados, empregando ainda uma linguagem mais
acessivel em seu relato de pesquisa, se comparado aos demais relatorios de pesquisa.

Denzin e Lincoln (2005) definem a triangulagdo de forma mais ampla,
considerando ser uma combinacdo de metodologias diferentes para analisar o mesmo
fenomeno, de modo a consolidar a constru¢do de teorias sociais. Para os autores, trata-se de
uma alternativa qualitativa para a validagdo de uma pesquisa que, ao utilizar multiplos

métodos de pesquisa, assegura a compreensao mais profunda do fenomeno investigado.

4.2 AGENTES CONSTITUTIVOS DA COMUNIDADE/ESCOLA ESTUDADA

Para composicdo do caso, constituiu-se um grupo de professores da Escola

Municipal de Ensino Fundamental Sabino Pinheiro de Matos, da area rural®*

do municipio de
Juruti/PA. Essa escola foi escolhida em razdo de fazer parte anteriormente do projeto de
extensdo Apoio a atividades do Proinfo Rural e Pronera nos municipios localizados na regido
oeste do Para — Baixo Amazonas, aprovado no MCTIC e executado pelo Grupo de Pesquisa
Interdisciplinar Oficiber, do Centro de Formagao Interdisciplinar (CFI/Ufopa), em parceria
com o Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Para (IFPA), vigéncia de
dezembro de 2012 a abril de 2013, projeto que menciona os REA em suas experiéncias.

Decorre o projeto da seguinte forma:

2 Termo usado para designar a area geografica que ndo ¢ urbanizada, mas possui o espago fisico, sendo utilizada aqui
educagdo do campo.
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1) Coordenagdo no processo licitatorio para compra de equipamentos tecnologicos para
a escola no segundo semestre de 2012.

2) Apoio em atividades do Prolnfo Rural com atividades de apropriacao de TICs na
escola do campo, oficinas e cursos, contando no modulo a socializagdo da ideia REA no
primeiro semestre de 2013.

Com a existéncia dessa proposta experimental, condicionou-se a esse grupo
escolar, ao qual foi aplicado questiondrio individual (Apéndice C), a participagao de 13
professores dos diferentes graus de ensino e das diferentes areas do conhecimento da escola,
com o propdsito de perceber quais eram suas expectativas e quantos e quais desses
professores gostariam de participar deste trabalho de pesquisa e obter informagdes sobre sua
formacgao e atuagao no exercicio do cargo de professor.

Em um segundo momento, desenvolveram-se encontros dialogados com leituras e
usos de TICs em situagdes contextualizadas com a realidade local, fazendo assim registro no
diario do pesquisador (Apéndice D) e no diario do professor participante do grupo de
discussao (Apéndice E). Logo ap6s, em um terceiro momento, realizou-se visita para registro
fotografico e anotagdes no diario do pesquisador (Apéndice F) — um esquema bésico, nao
aplicado rigidamente, apos a¢des de uma organizagdo colaborativa que disponibilizou internet
a comunidade escolar.

Vivenciar um insolito a respeito um do outro, pesquisador e sujeito professor
interessado - suas expectativas, suas concepgoes, seu modo de agir - foi importante para a
constituicdo do ecossistema de estudo, pois nesses contatos iniciais comegou a se constituir
uma ligagdo entre pesquisador e participante, uma troca, um interesse comum, 0 que persistiu
e se fortaleceu no decorrer dos trabalhos até a criagdo de um grupo de comunicagdo, por meio
de um aplicativo multiplataforma de mensagens instantaneas.

Destaque-se que os 13 professores interessados foram selecionados com base nos
seguintes critérios: a) o professor estava interessado em participar do grupo de discussdo; e b)
o horario disponivel do professor coincidia com a disponibilidade dos encontros. Esses
professores ministravam aulas de Lingua Portuguesa, Matematica, Histéria e Geografia,
Ensino Religioso e Artes, Estudos Amazonicos e Lingua Inglesa.

Considerando que a pesquisa ¢ de cardter estritamente académico e que as
informagdes obtidas durante este estudo e utilizadas exclusivamente neste trabalho de
dissertacdo mencionaram o nome da escola, houve necessidade de autorizagdo prévia dos
professores envolvidos, sem, contudo, ser feita mengao ao nome dos educadores participantes.

Também ndo se fez distingao de género - tanto professoras quanto professores foram referidos
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ao longo da dissertagdo como “professor”, sendo cada um deles identificado apenas por um

codigo: AMS, BDS, IMS, JIM, LAN, IAM, (...); os professores que atuam também na gestao

escolar (identificados com GES); e os da coordenacdao pedagogica, com CP. Algumas

informacdes a respeito desses professores estao registradas no Quadro 7:

Quadro 7- Descri¢ao dos agentes da pesquisa.

Tempo Formagio Participagdo Motivo que levou a
Prof. Formagao de com da acédo participar da pesquisa
trabalho | computador | extensionista
GES Pos- Mai Conhecer para auxiliar nas
~ L aisde 5 .. .
Graduagio/Especializacdo anos a 10 Sim Sim atividades desenvolvidas
anos com os colegas.
CP Pos- Mais de 5 Auxiliar nas pesquisas de
Graduagao/Especializacdo | anosa 10 Nao Nao mais materiais para nossa
anos formacgdo.
AMS Pos- Mais de 5 Ajudar na busca de novos
Graduagao/Especializacdo | anosa 10 Nao Nao recursos e conhecimento.
anos
BDS Superior Completo Mais de . . Ser rara a atividade na
Sim Sim
10 anos zona rural.
IMS Pos- Mais de Aprender mais coisas
Graduagdo/Especializacdo | 10 anos Sim Nao tecnologicas e repassar aos
alunos.
JIIM Pos- Mais de 3 Usar os recursos didaticos
Graduacao/Especializacdo | anosa 5 Sim Sim no ambiente virtual.
anos
LAN Pos- Mais de 5 Aprender sobre jogos
Graduacao/Especializagdo | anosa 10 . ~ pedagogicos envolvendo
Sim Nao N
anos todas as disciplinas
disponiveis na internet.
IAM Pos- Mais de Sera de muito valor para
Graduagio/Especializagéo 10 anos todos 0s momentos
Nao Nao necessarios de pesquisa e
informagdo de métodos ou
aplicagdo de contetdo.
FMS Pos- Mais de 5 Melhorar a aprendizagem
Graduagdo/Especializacdo | anosa 10 Sim Sim dos alunos.
amos
OMS Pos- Mais de 3 Ter  experiéncia  para
Graduacao/Especializacdo | anosa 5 Sim Nao conseguir um bom
anos trabalho.
LZA | Superior Completo Mais de 5 Participar de coisas novas.
anosa 10 Nao Nao
amos
PDS | Pos- Mais de 5 Aprender a ter acesso a
Graduagao/Especializacdo | anosa 10 materiais, jogos
anos Sim Sim pedagodgicos, mais
proximo da nossa
realidade.
RAS | Ensino Superior | Mais de 5 Aproveitar, abragar mais
incompleto anos a 10 Sim Sim oportunidades de formas
amos educacionais.
Fonte: Producdo nossa, 2019.
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Posteriormente a aplicagdo de questiondrios, o professor CP se encontrava de
licenca médica, ndo se fazendo presente nas demais etapas. Chegamos ao final da pesquisa
com um grupo de doze professores, embora em alguns encontros nem todos estivessem

presentes, ficando, desta forma, sem responder ao questionario proposto. (Apéndice F).

4.3 CONTEXTO E SITUACOES

O desenvolvimento das indagagdes que pautam esta pesquisa se processa no
espaco escolar de uma Amazonia edificada por multiplos territérios, os quais estao fortemente
atrelados aos ambientes construidos pelos diferentes grupos humanos que neles vivem e
fazem deles seu abrigo. Santos (1999) ressalta a importincia de considerar o mister de

extensdo em que o sujeito esta inserido, uma vez que:

O territorio ndo € apenas o conjunto dos sistemas naturais e de sistemas de coisas
superpostas. O territério tem que ser entendido como o territério usado, ndo o
territério em si. O territério usado ¢ o chdo mais a identidade. A identidade é o
sentimento de pertencer aquilo que nos pertence. O territério ¢ o fundamento do
trabalho, o lugar da residéncia, das trocas materiais e espirituais e do exercicio da
vida. (SANTOS, 1999, p. 7)

Por conseguinte, este estudo discorre sobre a compreensio e¢ o melhor
entendimento das possibilidades de articulagao do professor e sua atuagdo, envolvendo o uso
de TICs, especificamente os REA, em uma escola de educagdo no campo, considerando as
multiplas formas de interagdo entre individuos, grupos sociais, empresas, comunidades e
outros elementos que compdem o contexto e seus arranjos. O contexto segue desenhado com
a seguinte estrutura administrativa: escala municipal (Figura 14) composta pelo PAE Juruti
Velho, estando nela inserida a comunidade de Maravilha. Neste trabalho, sera inicialmente

tratada a escala municipal, a cidade de Juruti.

Figura 15- Escala Municipal

B Municipio de Jurut
[ Estado do Para
[0 Regiao Norte

FONTE: DGV INPE (2010)
ORG - Cristiano Alves (2013)

Fonte: Cristiano Alves (2013).
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O municipio de Juruti faz limite com o estado do Amazonas € com 0s municipios
de Santarém, Aveiro, Terra Santa, Oriximina e Obidos. Abrange uma area de 8.305,1 km?
(IBGE, 2010). A cidade de Juruti estd localizada a aproximadamente 850 km da capital do
estado do Para. Para fins administrativos e de organizacdo do servigo publico, foi dividido
pela Lei n® 996/2010, de 15 de setembro de 2010, em quatro distritos administrativos:
Tabatinga, Castanhal, Distrito-Sede e Distrito de Marapinima, a principal referéncia politica e
econdmica, constituida de 49 comunidades de carater tradicional, fazendo parte a comunidade
de Maravilha, local/espaco pesquisado. As comunidades estdo inseridas no atual Projeto de
Assentamento Extrativista (PAE), em Juruti Velho (&rea rural), criado em 30 de agosto de
2009. Juruti estadeia como a unica cidade brasileira que possui uma lei municipal de manejo
de queldnios, criada em dezembro de 2013. Porém, o trabalho com a espécie ocorre desde
2008, entregando aos rios e lagos da regido mais de 170 mil quelonios. Conquistas inéditas
para Juruti, no Baixo Amazonas, regido localizada no estado do Para, contrapondo-se ao
mesmo tempo a existéncia do empreendimento de extracdo mineral desenvolvida pela Alcoa
(Aluminum Company of America). As situagdes de disputa e de definicdo de territério no
contexto jurutiense entre a questdo ambiental e o desenvolvimento de grande negocio definem

a unidade territorial atual dessa regiao.

Figura 16 - Mapa distrital do municipio de Juruti, 2012.

18 e TR =

Terra Sants
Faro

Nhamerdd

Fonte: Mapa elaborado pelo Projeto de Pesquisa Juruti (PPJUR), utilizando a Base Digital do
IBGE (2008), o Plano Diretor de Juruti (2006) e estudo de Canto (2016).
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O Distrito de Marapinima, que também faz parte da dindmica natureza e capital,
abrange a Associacdo das Comunidades da Regido de Juruti Velho (Acorjuve), uma entidade
de cunho territorial formada em 2004 da unido e organizagao de 49 comunidades e localizada
na vila principal do Distrito Muirapinima (Figura 17), representa a confianca coletiva das
comunidades pautada na representagdo do contexto de preocupacdo social com a questdo
ambiental. Sua criagdo esta fundamentada na existéncia da Alcoa, mineradora multinacional
de origem norte-americana que, a partir de 2000, passou a implantar-se em PAE Juruti Velho
(PAE-JP). Conforme reporta Silva (2014), a instalacdo da empresa em Juruti significou a
entrada em operagdo de um empreendimento com alta capacidade de executar atividades
capazes de alterar as caracteristicas fisicas, sociais, econdmicas € ambientais do municipio. As
atividades de exploracao da Alcoa constantemente entram em conflito com o modo de vida

das comunidades.

Figura 17 - Vila principal do Distrito Muirapinima , sede da Acorjuve.

Fonte: Pagina Oficial da Associagdo.

A terceira escala desse contexto alcanca a escola pesquisada, que funciona na
comunidade de Maravilha (Figura 18), possuindo ao todo 98 familias e estando localizada no
Distrito de Muirapinima, que faz parte do PAE Juruti Velho. Foi caracterizada pelo
pesquisador Lindomar Cruz em “Natureza capitalista versus natureza organica: o advento da

Alcoa e a mobilizacdo e organizagdo das comunidades de Juruti no Baixo - Amazonas” (2014)
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como uma regido constituida de um aglomerado de comunidades jurutienses, empenhadas na
mobilizagdo por manter seu coletivo tradicional de vida sustentavel, acdo fundamental para
tentar conviver com a empresa que faz a exploragao de minérios. De forma geral, pode-se
dizer que a multinacional norte-americana Alcoa tem interesses que divergem dos interesses

dos habitantes da regido.

Figura 18 - Comunidade de Maravilha.

Fonte: Acervo pessoal da autora, 2018.

Assim ¢ descrita a comunidade, segundo o texto produzido por mim, autora deste
estudo (PEREIRA, 2017)%:

Um apanhado territorial que faz jus ao seu nome Maravilha, acrescentando
beleza ao local, onde o principal lago desse lugar, o Lago de Juruti Velho na
época da cheia dos rios, as dguas proximas traz beleza refletida em 'espelho
natural', estando na vazante do lago, surgem praias de areia branca, que atraecm
visitante.Com principais fontes as atividades agropecuarias € ndo agropecuarias,
que se utilizam basicamente da mao- de- obra familiar com objetivo de aumento
da renda, onde o vizinho em forma de moeda troca seu peixe pescado por
produto vendido na . Oportunidade de vermos a farinha de mandioca sendo
feita no quintal das casas, que ndo possuem muros e cercas, ¢ tdo agradavel é
a circulacdo do ar que chegamos a sentir no entardecer do por do sol o
cheirinho de café sendo feito por alguma comunitaria que em seguida se
reunird com amigos e familiares para tecer os acontecidos do dia.

Porém, mesmo contando com um cenério que faz uma composi¢do com a poesia

bucélica, isso nao significa que os comunitarios sdo alheios ao que seja considerado moderno,

25 DIARIO DO PESQUISADOR: experiéncias vividas e percebidas na comunidade ribeirinha de Juruti/PA.
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tanto que conseguiram um provedor de internet para a comunidade. Com as limitacdes de
sinal, ¢ possivel somente alcancar sinal ao lado da igreja da localidade. A comunidade
reivindica também a execucdo do programa federal “Luz para Todos”, bem como a
substituicdo de canoas por transportes mais rapidos, as chamadas “rabetas” motorizadas.
Essas medidas se tornam de grande relevancia quando se trata de uma Amazodnia ribeirinha,

caracteristica da comunidade de Maravilha.

4.4 O SAVOIR-FAIRE DA PRODUCAO DE DADOS

Com o intuito de subvencionar resultados para discutir a apreciagdo dos atores

envolvidos e alcancar melhor produgdo de dados, buscou-se:
1) Registrar as reunides do grupo de estudos. Para tal, desde o inicio dos trabalhos, foram
utilizados dois diarios: um de pesquisa, no qual foram anotadas as falas e as observagdes
feitas durante os encontros, € um de observagdes repassadas aos atores da pesquisa (Apéndice
E), os quais ficavam livres para depositar alguma impressdo do compromisso da pesquisa.
Considerando esses registros, foram planejados os encontros, relatadas e analisadas as a¢des
desenvolvidas, com o objetivo comparativo de planejamento e execugdo, permitindo uma
avaliacdo e, quando necessario, um redirecionamento para o proéximo encontro. Esses
encontros foram registrados fotograficamente. Com as observagdes registradas no diario de
pesquisa, caracterizaram-se e organizaram-se palavras para serem langadas nas andlises dos
dados.

2) Para fomentar as atividades praticas e as discussdes do grupo, foram
socializados em propostas de leitura e analise os seguintes textos: Internet, e depois? Uma
teoria critica das novas midias (Wolton, 2007); Novas tecnologias e media¢do pedagogica
(Moran, Masetto e Behrens, 2013); Ensino hibrido, personalizar para ensinar (Bacich,
Abrantes e Cannatd, 2015); e-book Desafio didario de inovagoes (Porvir, 2017); Web 2.0 e
redes sociais na educag¢do ( Mattar, 2013); Pedagogia da virtualidade: redes, cultura digital e
educacdo (Gomez, 2015); Educa¢do em rede: uma visdo emancipadora (Freire, 2004);
Educacao, tecnologia e empoderamento freiriano (Pesce, Jardim — Orgs., 2017); Professores-
autores em rede (Pretto); e Video-animagdo brasileira sobre Recursos Educacionais Abertos,
do Open Knowledge Brasil (OKBr); e de video do Instituto Educadigital (IED), do Nucleo de
Informatica Aplicada a Educag¢do (Nied) e da Escuela Superior Politécnica del Litoral
(ESPOL). Os materiais foram disponibilizados, muitas vezes, via USB Flash Drive e

arquivados nos computadores pessoais dos professores. Entretanto, quando era sugerido aos
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sujeitos que trouxessem materiais para socializagdo, ndo traziam, socializam vivéncias, ao
invés de pesquisas académicas.

3) A primeira visita técnica ocorreu em 16 e 17 de agosto de 2018. Em seguida,
estabeleceu-se um periodo de proposicao inicial do modelo ecossistema encontrado na visita.
Apds esse periodo, aplicou-se questiondrio sobre a organiza¢do do grupo participante da
pesquisa, em 17 e 18 de setembro de 2018. No periodo de 8 a 11 de outubro de 2018,
ocorreram agdes dialogadas com o grupo, finalizando com a criacdo de um grupo de
comunicagdo, aplicativo multiplataforma de mensagens instantaneas ¢ chamadas de voz para
smartphones. Nos dias 7 e 8 de janeiro de 2019, apds disponibilizacao de internet na escola, a

pesquisadora retornou a comunidade para constatar possiveis mudancas no espago.

4.5 PROCESSOS DE BUSCA E DE ORGANIZACAO — ANALISE DOS DADOS

Em razdo da adaptacdo do modelo de pesquisa cientifica de Quivy &
Campenhoudt (1995), foi possivel, por meio do procedimento de estudo de caso, uso de
aplicacdo de questiondrio, registros fotograficos e didrio de campo com os agentes
constituintes da pesquisa (professores e outros com atuacdo administrativa) e utilizagao de
diferentes fontes e produgdao de dados acontecendo em diferentes periodos, nesse trabalho
organizar € sistematizar as principais questdes e aspectos na estratégia de triangulagao.
Segundo Decrop (2004), a triangulacdo significa olhar para o mesmo fendmeno ou questdo de
pesquisa com base em mais de uma fonte de dados. Informagdes advindas de diferentes
angulos podem ser usadas para corroborar, elaborar ou iluminar o problema de pesquisa.

Nao obstante, foi considerado o uso de questionario com questdes abertas e diario
de pesquisa para andlise, o qual utilizou o recurso Wordclouds: para cada questdo, agrupa-se,
por meio das respostas dadas, as palavras mais utilizadas pelos professores e apresenta-se o
resultado da analise por meio de uma representacao grafica com 7 a 10 palavras citadas.
Trata-se a representagdo grafica de uma imagem formada por palavras, em que o tamanho da
letra com que € escrita cada palavra apresenta relagdo com a frequéncia em que esta palavra
aparece nas repostas dos sujeitos pesquisados. A disposi¢ao da producio dos dados definira as
categorias determinadas pela fala e impressdes dos sujeitos envolvidos na pesquisa,
permeados por documentos que compdem o histérico do REA e o do referencial teorico. A
proposito, € preciso considerar que o recorte da pesquisa na escola de comunidade ribeirinha
do municipio de Juruti ndo tem por finalidade Unica decifrar o real e construir uma verdade

definitiva de como os fatos ocorrem, mas sim entendé-lo como algo socialmente construido e
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situado. Bachelard1(996) pondera a verificagdo empirica, que faz parte do processo de
pesquisa e permite desvendar a pertinéncia das constru¢des racionais e das teorias

desenvolvidas, conhecendo fragmentos do mundo vivido.

5 AONDE VAI ESSE BARCO? O PESQUISADOR, A EDUCACAO E A

TECNOLOGIA.
Com quantos gigabytes
Se faz uma jangada, um barco que veleje

Gilberto Gil
Antes de destacar o cruzamento dos estudos que delineiam o REA em resultados
obtidos na escola com os professores da zona rural do municipio de Juruti/PA, ressalta-se a
opcdo por uma interagdo estreita entre o autor que disserta e o interlocutor, uma adocao de
ladeamento discursivo, um texto que ndo segue linearidade padrao de estilo, uma vez que
transita com a prevaléncia do género narrativo voltado a questdes pessoais, provocando, por
vezes, a subjetividade nas descri¢des organizadas de maneira em que as respostas se
apresentam, algumas, separadamente; outras, de forma agrupada por semelhangas seguidas de
suas andlises. Contando, ainda, com algumas consideragdes pontuais destacadas em
momentos “trancos e barrancos”, pois ha de se confessar que, para atingir esse estagio da
pesquisa qualitativa, ndo foi algo cotidiano, em virtude da existéncia de situagdes singulares, a
citar: a propria caracterizacdo do espago, a descricdo do perfil tecnoldgico dos agentes da
pesquisa e a realizagdo dos encontros na escola.
Assim, achamos que este procedimento complementar permite clarificar os

aspetos inerentes a problematica em estudo.
5.1 AOS TRANCOS E BARRANCOS

Preliminarmente, como exemplo de algum tipo de remédio calmante e
tranquilizante, repousa a fala do professor Luiz Percival (2017), coordenador do Programa de
Pos-Graduagao em Educacdo (PPGE/Ufopa) na primeira aula dessa jornada académica:
“acalmar os aflitos”, sendo justificada, entdo, a necessidade de fazer uma pesquisa bem
planejada, para ser convincente (tem que valer a pena). Mas, sabendo que existem limita¢des
e que “o projeto ndo ¢ camisa de forca e nem contrato civil”. Completando esse entendimento,
uma frase de efeito impulsionaria todos os momentos empreitados nessa pesquisa: “mas nao

podemos ser soldados rasos.”
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Considerando que a escola pesquisada ndo estava localizada no municipio de
domicilio da pesquisadora e que ndo houve ajuda de auxilio estudantil ou financiamento,
houve a necessidade de uma expertise para o desenvolvimento da dissertagao. Nesse sentido,
a caminhada a comunidade foi realizada em viagens de lancha catamard com duragdo em
média de 5 horas para chegar a 4area urbana de Juruti. Por vezes, em razdo da
incompatibilidade do horario de desembarque da lancha em Juruti, ndo havia barcos
disponiveis para a Vila Muirapinima, sendo necessario pernoitar no municipio para que no dia
seguinte pudesse ser realizada a viagem de 4 horas até a Vila Muirapinima. Novamente, a
depender do horario de chegada, pernoitava-se na vila para que, no amanhecer, fosse
realizado o deslocamento a comunidade de Maravilha, as 6 horas da manha. O horario
justificava-se porque o condutor do barco-motor rabeta era o diretor da escola, o qual
precisava estar as 7 horas para inicio do expediente. Para retornar a Juruti, contava-se com a
opcao de ir de 6nibus, mas somente as sextas-feiras; caso contrario, deveria ser feito o mesmo
trajeto de ida.

Ao escolhermos a opcdao de viagem por estrada, tivemos, novamente, a
beneficiacdo da direcao escolar que nos ofereceu o transporte fluvial, atravessando o lago de
Juruti Velho para a comunidade de Trindade, local em que estd instalada a Alcoa. Com
duragdo de 30 min, percorria-se, inclusive, uma parte das instalagdes da empresa até chegar a
estrada que dava acesso a Juruti. Somando as horas de viagem, de Santarém até a comunidade
Maravilha, levava-se em média um dia e meio.

Até meados de 2018, o fornecimento de energia elétrica na Vila Muirapinima
ocorria de segunda a sexta, até as 19 horas; nos finais de semana, a partir das 12 horas até as
22 horas. Em Maravilha, em virtude de todas as outras comunidades que integram o PAE
Juruti Velho utilizarem sistema proprio de energia, por meio de motor de luz a diesel, o
horéario era das 18 horas as 22 horas, todos os dias. Observa-se, curiosamente, que, nos
horarios de transmissdao de jogo do Clube de Regatas do Flamengo na TV, o horério de
fornecimento era estendido. Certamente, sem afirmar qual seria o time da maioria dos
comunitdrios, o comportamento dos moradores refletia a ideia de que as competicoes de
futebol movimentavam o PAE Juruti Velho. Destarte, a forma de servigo elétrico implicava o
acesso a comunicagao, isto €, o servigo precario de telefonia. A conexdo a internet ocorria por
meio de um provedor terceirizado usado pela populacdo, conforme os horéarios de
funcionamento de energia, cujos locais de instalacdo, ao lado da igreja, eram estratégicos por

conta do melhor sinal, tanto na Vila Muirapinima quanto na comunidade de Maravilha.
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Apos algumas viagens e ocorréncia de alguns episdédios em Juriti, viajei por 3
horas de barco-motor com alguns membros da Acorjuve. No mesmo transporte, estava sendo
transladado um corpo a Vila de Marapinima. A pesquisadora foi criando uma espécie de rede
solidaria por meio de apoio logistico, com hospedagem em Maravilha, alimentagdo e
transporte fluvial na Vila de Muirapinima. Talvez, isso se deve a participagdo nos bingos
comunitario da igreja local e a utilizagdo da engenharia social, quando diziam, por exemplo:
“la vem a professora das tecnologias™; “A Sra. pode consertar o meu celular? Acho que ¢
virus” e tantas conversas cotidianas, com auxilio aos residentes nos desarranjos tecnologicos,

permitindo que a permanéncia fosse amistosa.

Figura 19 - Mosaico sobre a locomocao a comunidade e sua volta a Juruti.

Santarém - Juruti

Vila Muirapinima — Comunidade
de Maravilha

WL L..l;_ |
~ TRANSPORTES RE!S
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Fonte: Produ¢do nossa, 2019.

Ainda que de forma desajeitada e com ocasides improvisadas, como exemplo da
expressao “aos trancos e barrancos”, apresentada no inicio desta viagem, foram imensuraveis
as oportunidades de reflexdo, de questionamento ao longo desta pesquisa, dada a intensidade
adversa. Ver homens e mulheres firmarem, resistirem e persistirem em territorio que para eles

significa aconchego, enche de experiéncia e ressignificacdo a bagagem de pesquisador.
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5.2 0O BARCO APORTANDO NA ESCOLA DE MARAVILHA

A area combinada para o estudo de caso, a Escola Sabino Pinheiro de Matos,
oferece o ensino fundamental completo (1° ao 9 © ano), atendendo a 209 alunos ribeirinhos.
Fruindo de um Conselho Escolar, neste sdo tomadas as decisdes da escola, sendo formado
pela representagdo dos segmentos que compdem a comunidade escolar: professores, pais ou
responsaveis, funcionarios, pedagogo, diretor e comunidade externa, do qual tivemos a
concordancia para realizagdo de nossas atividades. A escola existe desde 2009 e teve séries
multisseriadas, mas, a partir de 2013, passou a ser constituida somente de sé€ries normais.

(Informagdo verbal, 2018)*

Figura 20 - Escola Municipal de Ensino Fundamental Sabino Pinheiro de Matos.

Fonte: Produg@o nossa, 2018.

O espago escolar da comunidade de Maravilha conta com uma gestdo que

mobiliza a comunidade escolar e local para a participagdo nas agdes em prol de melhorias da
. . C N 2T

escola, a exemplo das reformas nas instalagdes e realizagdes de agdes em forma de puxiruns”’.
Sobre a composi¢do dessa comunidade escolar, dados obtidos na Secretaria da

Escola revelam o que consta do Quadro 7:

26 Informagdes advindas do diretor da escola, apds contato prévio via telefone, confirmado apés a entrega da documentacio
de permissdo para realizar a pesquisa.
270 mesmo que mutirdo, um esfor¢o coletivo para solugdo de uma necessidade realizado normalmente em um dia de esforgo.
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Quadro 8 — Disposi¢ao da comunidade escolar.

Numero de Funcionarios Cargo/Funcio

1 diretor
0 vice-diretor
1 coordenador pedagdgico
1 secretaria escolar
3 servente
1 Vigia
11 Professores

Total de funcionarios: 18

Fonte: Elaboracao da autora 2018, com base na Secretaria da Escola.

Mediante visitas, construiram-se as minucias da pesquisa, dispondo-a em trés
momentos: o primeiro, enfatizando as condi¢des de infraestrutura; o segundo, exibindo as
primeiras impressdes tecnoldgicas sobre os agentes da pesquisa; o terceiro, realizando os

encontros na escola.

5.3 VISITAS AS DEPENDENCIAS INTERNAS DA ESCOLA

Em visita as dependéncias da escola, constatou-se que a escola possui dois
pavilhdes. No primeiro pavilhdo, funcionam a sala da Secretaria e cinco salas de aula. No
segundo pavilhdo estdo a cozinha, o refeitdrio, que serve para reunides e outras atividades
agregadoras, a despensa e dois banheiros (masculino e feminino). O local dispde a
comunidade escolar dos seguintes beneficios: alimentacdao aos alunos, fossa, lixo destinado a
queima, lixo enterrado.

Ressalta-se que alguns itens constam do Censo Escolar de 2018, como haver agua
da rede publica. Em razdo de o horério disponibilizado de energia elétrica ser incompativel
com o hordrio de funcionamento da escola, alguns professores, que possuem gerador de
energia particular e que moram proximos a escola, disponibilizam vasilhames de dgua gelada
ou o servico de guarda de qualquer mantimento que exige maior conservagao.

Tudo isso ¢ feito com muito bom grado. Sobre a infraestrutura tecnoldgica, nao
existe internet, mesmo havendo laboratério de informatica com o registro de nove
computadores, além de duas placas de energia solar (apenas uma em funcionamento), um
retroprojetor, resquicios dos projetos Apoio a atividade do Prolnfo Rural e Pronera nos
municipios localizados na regido oeste do Pard — Baixo Amazonas, desenvolvidos de 2012 a

2013, de abrangéncia de infraestrutura de tecnologia na escola e formacao de professores para
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uso de TICs. H4 ainda uma impressora e um computador para uso administrativo, adquiridos

com esfor¢o pela comunidade escolar.

5.3.1 A escola e sua conectividade

No que diz respeito as mudancas no aspecto de infraestrutura tecnoldgica da
escola, observa-se o impacto com o projeto extensionista em 2012 a 2013 e a primeira visita

da pesquisadora no 2° semestre de 2018, conforme Figura 21.

Figura 21 — Mosaico da sala reservada os computdores

Fonte: Produg¢ao nossa, 2018.

Ao sermos convidados pelo diretor a conhecer as instalacdes da escola,
observamos a existéncia de espago destinado ao laboratorio de informatica e, por conseguinte,
confirmamos nas falas informais da direcdo que o local também ¢ reservado a biblioteca e a
secretaria escolar. Por existir somente uma placa solar, a contribui¢ao energética dos coletores
solares se reservava apenas para funcionamento da impressora € de computadores. Entretanto,
ressalta-se que a alimentagdo desses equipamentos, por meio da placa solar, ocorria em dias

intercalados: num dia era reservado ao carregamento da impressora; no outro, aos
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computadores. Dos nove micros, apenas cinco mantinham suas func¢des e aplicagdes na
normalidade. O dano ocorreu pelos desacertos quanto ao uso e em virtude de o espago ndo ser
adequado para a guarda pelas questdes climaticas. Logo, suas funcionalidades foram cessadas.

A direcao e os professores, que se encontravam na primeira visita, tornaram
possiveis os nossos pedidos, pois era visivel a inquieta¢do de transformar tudo aquilo em uma
possibilidade de espago educativo por meio de tecnologias, tornando o ambiente propicio a
aprendizagem e ao ensino. Os relatos dos profissionais da educagdo eram quase que unanimes
ao assegurar que muitos alunos nao possuiam computadores, € os que possuiam ndo tinham

acesso a internet em casa, fazendo uso dos celulares dos pais.

Figura 22 — Uso do Projetos e equipamentos tecnologicos

Fonte: Produgao nossa, 2018.

Na ocasido, houve ainda o convite dos professores para presenciarmos uma
reunido da comunidade escolar, em processo coletivo de exposi¢do de atividades de alguns
projetos pedagogicos dos professores realizados naquele periodo. Na oportunidade, observou-
se 0 uso do projetor digital acompanhado do computador pessoal de um professor. A partir
disso, definitivamente tivemos a oportunidade de eleger quais estratégias adotariamos sobre o
conceito de TIC, os REA e as identicagdes das apropriagdes por parte dos professores.
Levando em consideragdo os equipamentos limitados que a escola possuia, surgiu a visao de
um contexto inacabado, inconclusivo, incompleto, mas observou-se também vontade deles de

aprender, o que alimentou nossa intengdo de prosseguir.
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5.4 INTERTEXTUALIZACAO DO PROJETO EM 2013 PARA A PESQUISA DE 2018

Com a participacao de 13 professores e com adesao de todos ao questionario de
averiguacao inicial do estudo, que considerou a faixa etdria dos participantes, formou-se a
totalidade de 7 professores de 25 a 35 anos, 5 professores entre 35 e 45 e 1 professor acima

dos 60 anos de idade. Sobre o perfil tecnologico, havia a qualificacdo conforme o Quadro 8:

Quadro 9 - Informagoes gerais dos professores pesquisados.

10 professores com especializagao

2 professores com ensino superior

1 professor com ensino superior incompleto

Fonte: Produ¢do nossa, 2018.

Uma realidade que se observou na escola do campo foi a existéncia de um bom
quantitativo de professores com especializacdo. Essa dimensdao de formagdo continuada,
segundo os docentes confabularam, foi o resultado do processo incentivado apods terem
participado do Parfor, politica publica executada na Amazonia para formacao de profissionais
da educacdo. O Parfor vem cumprindo seu objetivo no campus da Ufopa em Juruti de formar
profissionais para atuar na educacdao basica, reduzindo o nimero de docentes inexpertos.
Contudo, foi possivel verificar que os professores especialistas cursaram a pés-graduagao em
processo de aprendizagem de Ambiente Virtual de Aprendizagem, com polo presencial em
Juruti. Das informagdes do Quadro 8, interpreta-se que, pelo fato de terem terminado uma

graduacao, 1sso ndo os capacitava para o uso de TICs em suas praticas pedagdgicas.

Quadro 10 — Participacdo em cursos de formagao para uso de computador.

6 professores participaram da formacdo extensionista de 2013

3 professores participaram de outras formagdes para uso de computador

4 professores ndo participaram de nenhuma formacao para uso do computador

Fonte: Produgdo nossa, 2018.

Quanto ao Quadro 10, apesar de 9 professores terem participado de formagdes
para uso de computadores e de 6 deles terem participado de oficinas executadas pelo projeto
extensionista, na pratica existia o receio na utilizagao das TICs. Nesse sentido, Bonilla (2012)

lembra que a capacitagdo dos professores ¢ realizada de maneira superficial, nao lhes
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oferecendo o aprendizado das TICs em sua didatica, e os computadores sdo disponiveis em

numero insuficiente para incluir todos da comunidade escolar.

Quadro 11 — Motivos para buscar recursos na internet.

7 professores usam para atuagao docente/alunos/gestao/Projeto Politico-Pedagogico (PPP)

4 professores usam por motivacao propria

2 professores usam para incentivar a interagcdo dos grupos de professores.

Fonte: Produgao nossa, 2018.

Em relacdo a motivagdo para o uso da internet, conforme Quadro 10, a maioria
dos professores se viam “influenciados” e pretendiam valer-se de pesquisa para auxiliar na
sua atuacao docente, ou na convivéncia organizacional entre gestdo/coordenacdo pedagogica e
os preceitos das acdes da instituicdo na busca da prestagdo de servico de qualidade a
comunidade inserida no PPP. Assim, de acordo com Veiga (1998), a escola precisa ter clareza
do contexto sociopolitico, econdmico e cultural no qual estd inserida, o estado de
conhecimento do contexto e a escolha dos procedimentos metodologicos e recursos didaticos

que melhor atendam as necessidades de aprendizagem, pois:

[...] a escola tem que pensar o que pretende, do ponto de vista politico e pedagdgico.
H4 um alvo por ser atingido pela escola: a producdo e a socializagdo do
conhecimento, das ciéncias, das letras, das artes, da politica e da tecnologia, para
que o aluno possa compreender a realidade socioecondmica, politica e cultural,
tornando-se capaz de participar do processo de construgdo da sociedade (VEIGA,
1998, p.25).

Quando perguntado sobre os sites e/ou espacos virtuais que eles conheciam e
utilizavam, pouco mais da metade dos docentes demonstraram ter o aplicativo WhatsApp
como multiplataforma de mensagens instantaneas ¢ chamadas de voz, mas ndo tinham grupo
de interacao da escola no aplicativo. Possuiam também inscri¢cdes nas redes sociais, como no
Facebook, e consumiam videos do Youtube. Mas foram poucos os professores, exatos dois,
que indicaram conhecer o Portal do Professor e saber sobre as demais plataformas com
acumulacgdo de objetos, informacdes etc. A respeito do portal Dominio Publico e Educopédia,
nao houve manifestacdo. Contudo, eles indicaram que no percurso de suas disciplinas tinham
habito de usar materiais digitais, como videos, jogos, imagens, animacoes, texto digital e
arquivo de som, disponiveis na internet.

Valendo-se da premissa de que a cultura digital deve ser vista como algo vivo,
que se movimenta e se atualiza constantemente, chama aten¢do para se “pensar a cultura

digital como um ‘repertério compartilhado’ (de signos e significados, praticas, valores,
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costumes ou qualquer outra coisa), delimitado por algum critério (...) e tdo somente uma
manobra analitica” (Buzato, 2010, p. 71). O mesmo autor sugere que se deve lancar mao de
técnicas usadas por pesquisadores sobre cultura, impondo fronteiras, devendo haver outras

descri¢des sobre.

Grifico 2 - Incidéncia de palavras nas respostas dos professores a pergunta sobre o que entendem por TICs.
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informacao
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Fonte: Produgao nossa, 2019.

O grupo de professores, ao ser perguntado sobre o que seria para eles Tecnologia
da Informacdo e Comunicacao, definiu como algo que favorece o desenvolvimento e o

conhecimento da sua atuacdao em sala envolvendo a internet. E as passagens:

Serve para gente realizar pesquisas por meio da internet, se comunicar. (CP)
E um avango para as escolas, sdo tipo de tecnologias sofisticadas. (BDS)
Processo de desenvolvimento de educar e aprender e adquirir conhecimento.
JIM)

Conhecimento tecnologico especifico para uso e aparelhos, ¢ ferramentas
inovadoras. (LAN)

Os professores utilizam o jargdo “ferramenta” ao se referirem a tecnologia na
educacdo. Padilha e Martinelli (2005) alertam que, se permitirmos acreditar no consenso de
que os aparatos tecnologicos sejam ferramentas, adotaremos as propostas pedagogicas que
usam “ferramentas tecnologicas” de forma reducionista, fazendo com que se repita o que ja
faziamos antes. Para Kenski (2003, 2007), a visdo de tecnologias como simples ferramentas,
apesar de redutora, estd extremamente impregnada no imaginario social. Nesse caso, a
tecnologia ¢ compreendida como um recurso facilitador que se materializa normalmente nas
maquinas. Assim, a tecnologia torna-se algo materializado com a funcdo de facilitar as

atividades cotidianas dos individuos. O docente, sem conhecimentos atualizados sobre TIC,
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traz para o cenario da cibercultura velhas praticas de mediacdo da aprendizagem, muitas vezes
até obsoletas para o presencial.

Contudo, ndo se limitando a essa discussdo, concorda-se que tais visdes do
ecossistema educacional decorrem da falta de formacao para construcdo de conhecimento,
uma questdo de exercicio reflexivo, pois passa muito mais por questoes pedagodgicas do que
tecnologicas.

Quando indagados se conheciam REA, houve a divisao dos que se identificaram
com o “Ja ouvi falar, mas ndo sei do que se trata” e dos que se identificavam com o “ndo
conhe¢o”. A primeira op¢ao advém de professores que participaram da formagdo em 2013.
Deste grupo, houve um professor que respondeu conhecer parcialmente. No grupo da segunda
op¢ao, “ndo conhego”, estavam os docentes que participaram de outras formagdes € os que

nao haviam participado de nenhuma.

Grafico 3 — Conhecimento sobre os Recursos Educacionias Abertos.
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Fonte: Producéo nossa, 2019.

Surgem aqui duas oportunidades de exame: na primeira, a existéncia de passos
lentos e engatinhados sobre o didlogo do que seria 0 REA em uma escola do Baixo Amazonas,
mesmo que houvesse quem falasse “essas oficinas mudaram o nosso olhar”, como foi o caso
do professor RAS, incluido no grupo dos que afirmaram “Ja ouvir falar, mas nao sei do que se
trata”. De todo modo, a ultima ocasido em que se teve registro de sugestionar a existéncia da
sigla REA além do projeto extensionista foi em maio de 2011, por meio da realizagdo de um
encontro REA no municipio de Santarém?®. Desde entio, nio houve mais registro nem
producdo académica sobre o0s recursos.

O projeto extensionista serviu de apoio as agdes do Prolnfo, possibilitando, de

acordo com o registro feito no relatodrio final do projeto, o surgimento de um moédulo para

28 Detalhes da realizacdo do encontro em https:/aberta.org.br/encontro-rea-em-santarem-2/
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discutir com os professores o que seria REA, porém o programa foi avaliado da seguinte
forma no contexto nacional:

Pela forma como os professores estdo utilizando a TIC para fazer uma reengenharia na
antiquada linha de montagem educacional praticada em nossas escolas, como se ainda
vivéssemos na antiga era industrial. E imperativo um novo modus operandi
educacional voltado para a sociedade do conhecimento na qual vivemos. Assim, os
processos de andlise e avaliacdo 16 Centro de Educacdo | Universidade Federal de
Pernambuco - UFPE precisam levar em conta esse fator como ponto-chave no
acompanhamento futuro dos resultados do Proinfo (JOIA, 2001, p. 116)

Independentemente da regido, como citado acima, a avaliagdao externa do Prolnfo
evidenciou insuficiéncia de recursos financeiros, gerando nimero inferior ao previsto no que
se refere a computadores instalados, escolas e alunos atendidos, dificuldades na gestdo dos
processos de aquisi¢cdo, entrega, instalagdo e acompanhamento do uso dos equipamentos e na
implantacao da infraestrutura (BRASIL, 2002).

Nao obstante, em busca de temas atuais e propostas de atividades alinhadas a
realidade do campo, foram esses os preceitos embriondrios para a escolha do REA nesta
pesquisa, exercitados pelos extensionistas em um dos modulos de intervengao a ser trabalhada
pelos professores na escola no ambito de Prolnfo, possibilitando, como Pretto (2012) enfatiza,
a reflexdo sobre a necessidade de compreender que os REA precisam ir muito além do livre
compartilhamento de contetido produzidos nos grandes centros privilegiados.

O lapso de tempo observado desde a implantagdo de infraestrutura do Prolnfo até
a primeira visita feita e a auséncia de outra atividade relacionada a formagao de professores
com uso de TICs na comunidade escolar foram os fatores instigantes para as perguntas

geradoras do questionamento contido no Grafico 4:

Grafico 4 - Quais os desafios do uso de equipamentos tecnoldgicos no processo educativo na escola?
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Fonte: Produgéo nossa, 2019.
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Em relacdo aos desafios do uso das tecnologias no processo educativo da escola,
os professores inquiridos demonstraram empenho em fazer com que sua atuagdo e,
consequentemente, a escola alavancassem conhecimentos contemporaneos. A auséncia de
internet desiquilibra o desejo pela existéncia de mais formacdes, “a falta de computador,
cursos para os professores dominarem atividades com os alunos, internet com velocidade
adequada, para melhorar nossas pesquisas e ajudar nas atividades na sala de aula”, disse o
professor GES. O diretor trata das tematicas relevantes ao contexto e a educacdo do campo,
como preocupacao da relagdo homem e natureza, além da valorizagdo da cultura local e da
releitura de lendas, mas pontua que as atividades teriam mais alcance se alinhadas ao uso de
tecnologia.

Essa situacdo ¢ reconhecida entre alguns dados apresentados na pesquisa de TIC
Educagao 2017, realizada pelo CGLbr, sobre as escolas localizadas em area rural: 36%
possuiam ao menos um computador (de mesa, portatil ou tablet) com acesso a internet; em
61% das escolas, a velocidade ndo ultrapassava os 3 Mbps, e 16% possuiam velocidades
inferiores a 1 Mbps.

Entre os principais motivos para a nao utilizagdo da rede estavam a falta de
infraestrutura de acesso a internet na regido (48%) e o alto custo de conexdo (28%).
Entretanto, as localidades que apresentaram as menores propor¢des de instituigdes com acesso
a internet nas Regides Norte (18%) e Nordeste (30%) foram aquelas que possuiam os maiores
percentuais de disponibilidade dos recursos de tecnologia da escola aos familiares e a
comunidade, residentes proximos a escola.

Constata-se que a comunidade escolar sabe das limitagdes de infraestrutura e
acesso a internet, mas tem interesse em fomentar reflexdes que acumulem forga e espago no
sentido de contribuir com um coletivo para buscar meios que desconstruam a visao tradicional
do campo como lugar atrasado. Conta com o cendrio de articulagdo da Acorjuve, organizagao
juridica das comunidades do PAE Juruti Velho e instrumento social e politico, responsavel
por negociar a gestdo e os interesses comunitarios com a Alcoa e institui¢des publicas.

Dadas as informacdes previamente obtidas, construiu-se uma identidade
organizacional da escola pesquisada, estruturada na realidade organizacional, com concepgoes
e intengdes dos atores envolvidos no processo, considerando as limitagdes e perpassando

pelas experiéncias, de maneira que o questionamento seja sempre reconstruido.
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Figura 23 — Ecossistema dos professores da Escola Sabino Pinheiro de Matos.
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Fonte: Baseado nos estudos de Quivy & Campenhoudt, 1995.

Com as impressoes das respostas e os registros no diario de campo, construiu-se
um tipo de representagdo do ecossistema estudado, conforme Figura 23, permitindo a
visualizacdo dos atores de forma mais condensada, pois trata-se de um modelo de pesquisa
com tema sobre uma realidade contemporanea com pouco conhecimento sistematizado na
regido e com certas restricoes de recursos. Foi conveniente, assim, valer-se desse arranjo, pois
perpassou pela experiéncia anterior realizada em 2013, como parte da metodologia, e
prosseguiu com perspectiva pedagogica para formulagdo de estratégias de interagdo para

proxima etapa.

5.5 ENCONTROS EPISTEMOLOGICOS

As primeiras atividades desenvolvidas com os professores apds a aplicagdo de
questionarios foram as partilhas de leitura que envolveu todos da escola, no periodo de 8 a 11
de outubro de 2018, em uma sala da escola com maior ventilagdo. Os primeiros trabalhos
foram desenvolvidos em duas manhas, nos dias 8 ¢ 9 de outubro de 2018, com eixos de
discussao centrados na construcdo de conceitos de TIC. Os textos das leituras foram
compartilhados por meio de pendrives e salvos nos computadores dos professores, bem como

nos que foram disponibilizados pela escola para os encontros.
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Figura 24 — Mosaico de atividades desenvolvidas com os professores.

Fonte: Producdo nossa, 2019

Foram feitas consideracdes iniciais com o uso de texto das TICs, desenvolvimento
de habilidades bésicas dos professores, deixando registrada a percepcao deles a respeito do
armazenamento de arquivo compartilhado nos computadores, no caso os textos das leituras
até processos dinamicos de uso do computador para reconhecer arquivos/ficheiros, programa
utilizado para criagdo/edi¢ao e exibicao de apresentacdes graficas, editores de texto e outros
que sdo frequentemente equipados com sistemas operacionais ou pacotes de desenvolvimento

de software. Detivemo-nos no aspecto técnico, como mostra o Grafico 5.

Grifico 4 — Proporgdo de habilidade com uso de TIC.
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Fonte: Produgao nossa, 2019.

Foram feitas suposi¢des com base na escala de propor¢do de habilidades no uso
técnico de TICs. Para Menezes (2010) nao se pode cobrar um bom desempenho das escolas se
elas estiverem décadas atrds do que ja se tornou trivial nas praticas sociais, sendo, contudo,
isto uma realidade, pois h4 escolas com salas de informdtica cuja estrutura fisica

aparentemente sustenta a ideia de escola munida de tecnologias, porém ndo ha apropriacao
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delas, tornando o uso obsoleto, uma vez que os professores, muitas vezes, ndo estdo
preparados para utilizar essas tecnologias.

As atividades com os professores contaram também com os recursos tecnoldgicos,
como projetor digital. Com o passar da construgdao de didlogos e do surgimento de exemplos
praticos de uso de TICs em situagdes de ensino e aprendizagem, sensibiliza¢do para
entendimento do sistema operacional instalado nos computadores da escola, os professores

LZ e o RAS, neste caso, avaliaram como oportunidade de atividade com os alunos:

Ha jogos pedagdgicos que podem instigar os alunos a usarem de forma
criativa e valorizar a percepgdo ativa em todos os niveis de aprendizagem
(LZ)

Facilita nas atividades pedagogicas, tem tematicas nesse jogo voltado a
realidade dos discentes. (RAS).

As maquinas da escola contavam com as configuragdes de software livre,
programa de codigo aberto que dd ao usudrio total liberdade de uso no ato de modificar,
redistribuir e utilizar como bem entender, embora seja protegido por uma licengca que
possibilita a manipulacao dele pelo usuéario. Em razao do discurso do governo federal, que
prioriza a implementagdo de computadores nas escolas para responder a paradigmas
economistas, sem evidenciar investimento na forma¢ao docente, dispensando discussdes que
possibilitariam, em alguns ambientes educacionais, a constru¢do de novos problemas,
principalmente em suas particularidades (dentro e fora de aula), fazendo com que maquinas
com software livre ndo sejam utilizadas. Para Libaneo (2000), essas novidades afastam as
escolas, em vez de aproxima-las na busca de solu¢des para seus problemas, seja pela
linguagem distanciada dos interlocutores, seja pela descontextualizagdo empregada em seus
encaminhamentos.

Decerto, ocorreu uma ampliacdo no nivel de compreensdao das tecnologias
existentes na escola, com exposicdo tedrica sobre desenvolvimento das TICs e
reconhecimento da carga de conhecimento tecnoldgico dos alunos:

Geralmente pode perceber que os alunos tem conhecimento avangado no uso
tecnologico pincipalmente em pesquisar mesmo que muitos ndo possuam
computador em casa. (GES)

A geragdo de hoje € de curiosos, pois a internet esta incluida em muita coisa,
no convivio social, permite aos alunos esse acesso € consequentemente
adquiriam aprendizagem (PDS)
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Os professores FMS, AMS e IMS apontaram os possiveis impactos das TICs em
suas praticas pedagodgicas:

Ter a opgdo de tecnologia te deixa mais confiante e seguro para desenvolver
o trabalho. (FMS).

Iria favorecer o aprendizado, pois as informagdes tecnologicas estdo
presentes até mesmo na vida social dos alunos. (AMS)

Sdo impactos, principalmente os que trabalham no interior do municipio sem
material escolar adequado ou até mesmo sem internet na comunidade. (IMS)

Muitas vezes, as leituras eram pausadas em razao do descarregamento do
computador. No entanto, por ser um grupo aberto ao didlogo, os professores driblavam as
dificuldades e apoiavam-se na estratégia de estimulo para relatar seus saberes sobre variados
temas de suas disciplinas. Notava-se a riqueza do processo coletivo pelo fato de estarem
produzindo conversas e reconhecendo as limitagdes das questdes positivas no processo
relacionado.

Apesar da distdncia geografica de grandes centros tecnologicos, somos
privilegiados com a vinda da Universidade que nos permite adquirir
informagdes. (BDS)

Pensei que nds ja iamos mexer direto no computador igual fizemos na
capacitacdo quando os computadores chegaram, assim foi diferente. (JJIM)

Demonstrar as acdes das atividades possiveis com uso de TIC que possuimos
¢ interessante. (LZA)

Em virtude da auséncia de formagdo e de cursos que envolvem o uso de TIC,
professores investiram na proposta apresentada pela pesquisadora, mesmo sem
compreenderem, ao certo, o que iriam, de fato, encontrar. Foi um auxilio de mao dupla porque,
do ponto de vista da pesquisa, ajudou a desvendar o cenario atual da educagdo do campo ali,
logo apods a implementagdo do Prolnfo Rural. Com essa informagao qualitativa, foi possivel
envolver, como material de entendimento panoramico que auxilia a Universidade, os
governos municipais e estaduais na implementacdo de melhorias para a populagdo no que se
refere a educacdo do campo. Auxiliando no levantamento da pesquisa, surgiu o que
percebemos como o “desconhecimento” sobre o cendrio educacional na area rural da
Amazonia paraense por censos escolares do Pais. H4 quase uma “inexisténcia” das escolas
rurais ribeirinhas do Para, considerando o restante do Pais, comprometendo a adogdo de
politicas publicas voltadas as realidades dessas regides e, no caso em estudo, o trabalho com e

sobre o REA.
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Posteriormente, nos dias 10 e 11 pela parte da manha, as leituras fomentaram
analises sobre as metodologias para usos de TIC, ocorrendo, com isso, a conducdo de REA.
Na formulagdo da teoria intuitiva e suas limitagdes, indagou-se sobre planejamentos de aula
com o uso de TICs em situagdes contextualizadas com a realidade local. Abaixo sao
apresentados os extratos de algumas manifestagdes:

Vi nos encontros que meu celular na cdmera dele que a gente sabe que tem
no bolso, mas ndo usa porque nao ¢ explicado. Pode servir para registrar as
atividades e depois colocar no com movimentos no slide, fazendo parecido
com um filme, ai poderiamos contar até lendas da loira do Jara. (IAM).

Quando fomos fazer planejamento colocando as TICs s6 vinha a ideia de
internet, mas nas conversar veio a ideia de “tirar fotos” dos alunos com a
maquina digital plantando as arvores que estamos fazendo ao redor da escola
(porque aqui ¢ demais quente) ai posso mostrar no meu computador os
registros ¢ falar para eles sobre as plantas e sobre a regido. (AMS).

No recorte das falas dos professores ¢ ilustrada a insercdo do saber local,
confissdes resultantes do circulo de conversa e exposi¢cdes de praticas em escolas da regido
rural. O uso do celular para fins educacional ¢ uma possibilidade tamanha, uma vez que o
proprio Comité Gestor da Internet no Brasil (CGLbr) relata que, ap6s vinte anos de
implementa¢ao do Prolnfo, programa criado pelo Governo Federal para promover o uso
pedagdgico de tecnologia de informagdo e comunicacao na rede publica, ainda héd desafios a
serem vencidos quanto ao acesso a equipamentos de TIC e a conexdo a internet. A presenca
de algum tipo de computador de mesa ou tablets encontrados nas escolas, sem estarem
conectados a internet, faz com que se justifique o uso do celular pela sua melhor recepgao
conectiva como uma alternativa de uso de TIC na realizagao de atividades escolares.

A brevidade interpretativa até admite a possibilidade de ter ocorrido elaboracgao de
provavel material entre os professores, mas ndo ocorreu registro concreto, cabendo, contudo,
identificar essa intencionalidade. As discussdes trazidas dos dias anteriores desmitificavam
em suas falas sobre TIC. Aa crenga de inovacao e de modernidade ¢ acompanhada somente de
tecnologias eletronicas e uso de internet.

E certo que a internet traz uma diversidade de informacdes, de midias e de
softwares que auxiliam na aprendizagem do aluno, mas deve-se considerar que nem todos os
espacgos educacionais estdo adaptados a receber equipamentos. Mesmo nos ambientes que
reinem condi¢des tecnoldgicas adequadas e professores qualificados, ha possibilidade de

constatar processo de ensino e aprendizagem automatizados. Cysneiro (1999) afirma que as
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tecnologias ndo sdo somente os recursos e aparelhos eletronicos, podendo o professor utilizar
em sua rotina educacional outros equipamentos tecnologicos mais simples.

Mesmo podendo propiciar aos professores momentos de reflexdo e pratica,
Rezende (2002) pondera que a transferéncia da teoria para pratica no pressuposto de
desenvolver um ambiente educacional e tecnoldgico fica aquém da inten¢do inicial.

Uma questdo a ser observada foi o fato de os professores se colocarem no aspecto
mais solido de associagdo de suas praticas e metodologias, com uso de recursos em diferentes
formas para desenvolvé-las. Na ocasido, fizeram relagdio com a ultima reunido de
planejamento:

No nosso grupo de professores das disciplinas Geografia, historia, Estudos
Amazonicos, Arte, lingua inglesa nas turmas de 6° ao 9° ano, queremos falar
sobre qualidade do solo (arenoso, argiloso, rochoso), até mesmo porque aqui
em frente da comunidade vocé ja percebe as mudancas na arcia da
comunidade de Trindade devido a Alcoa. (FMS)

Estamos com a intengdo de elaborar pequenas historias em quadrinhos com
os notebooks que estdo na secretaria sobre aboli¢do da escravatura e quem
sabe elaborar calculos e criar graficos sobre alunos descendentes de
quilombolas aqui da comunidade. (OMS)

Tem um grupo de vocés trabalhando sobre plantas frutiferas, conhecendo o
processo que inicia desde o plantio até a colheita dos frutos, esperamos ter
bons resultados e para reconhecer essas plantas as utilizaremos as cameras
de nossos celulares com os alunos nas atividades. (PDS).

Os relatos, as acdes e os registros se encaixam na perspectiva de uma proximidade
interdisciplinar dos professores e a capacidade de problematizagdo, de se autocriticar e
questionar o local de inser¢cdo. O estudo de Behrens (2000) pode auxiliar na tarefa de
oferecimento de estratégias e proposicao de metodologias de aprendizagem colaborativa por
projetos, pois ndo existem receitas e prescrigdes a serem seguidas, embora algumas
recomendacdes possam ser apresentadas, tais como a investigagdo de problemas, a
contextualizagdo do tema, a tomada de decisdes em grupo, as situacdes de troca, a reflexao
individual e coletiva, a tolerdncia ¢ a convivéncia com as diferencas, as constantes
negociagdes € as acdes conjuntas. Ressalta-se que o professor, ao optar por essa metodologia,
instiga a responsabilidade do aluno pelo seu proprio aprendizado e pelo aprendizado do grupo.
A vivéncia fraterna e solidaria nas situacdes de aprendizagem tende a se estender as relagdes
do estudante com os demais membros da sociedade. SO esse procedimento bastaria para
defender a relevancia desta metodologia.

E importante ressaltar que, embora a escola tenha recebido computadores e possua

infraestrutura tecnoldgica que se resume a disponibiliza¢do de uma sala para organizar os
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computadores, ndo foram alcangados dados que indicassem exercicios de integra¢ao das TICs
com as praticas pedagogicas. Igualmente, embora a pesquisa tenha iniciado falando sobre
infraestrutura e internet, € propicia a reflexao sobre a formagao continuada, com remodelagem
da proposta metodoldgica dos cursos proporcionados sobre a necessidade do desenvolvimento
da cultura digital e sobre a revisdo dos modelos de programas de inclusdo digital sem valor

agregador a comunidade e desvinculado da integragdo com o curriculo escolar.

Figura 25 - Atividades e producdes peedagogicas dos professores.

Fonte: Produc¢édo nossa, 2019.

A figura acima representa o aglomerado de acdes realizadas por meio de projetos
desenvolvidos no ano eletivo de 2018 na escola e registradas pelo celular, tendo sido
elaborada uma colagem pelo professor BDS, com a utiliza¢do de editor de slide. Teodoroski
(2018) afirma que, para o REA ocorrer, ndo basta o modelo estar alicercado na literatura
pesquisada dos recursos, € sim na identificacdo de caracteristicas, como producdo,
armazenamento, disseminacdo e compartilhamento de materiais e atividades, que podem
ocorrer de forma assincrona.

Mesmo diante desses desafios, as ocasides permitiram que os professores
produzissem material didatico, tornando-os atores dos proprios conteudos. Isso enaltece a

escola como um espago de criagdo, e ndo de mera reproducao do conhecimento estabelecido.
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Foi tecido até aqui ndo s6 o rompimento de proposicdes tedricas, mas também tentou-se
buscar demonstrar que ha provocagdes a serem evidenciadas sobre o REA nas produgdes dos
materiais com a potencializacdo do uso de TIC. Dar representatividade aos olhares das
culturas locais e, a0 mesmo tempo, ampliar o olhar multifacetado das culturas globais parece
ser o caminho a ser seguido.

Os professores, ao final dos encontros, decidiram criar o primeiro grupo da escola
para troca de mensagens de texto instantancamente. Além de compartilhar videos, fotos e
audios, o grupo servird para compartilhar suas atividades pedagogicas em ambiente

assincrono.

Figura 26 - Grupo no WhatsApp dos Professores
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Acredita-se que o carater inovador das tecnologias no contexto da educagdo nao
se restringe aos recursos de ultima geragdo dos equipamentos e dos programas utilizados. A
inovacdo proposta de uso do REA abrange primeiramente a relagdo humana estabelecida em
torno da utilizagdo dos dispositivos que a escola possui, estimulando estratégias de produzir e

difundir conhecimento.
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5.6 APROXIMACOES COM A CHEGADA DA INTERNET

As atividades e as visitas a area urbana ocorreram por meio de conversas
informais e eventuais, assim que se deram os didlogos com a Secretaria Municipal de
Educagao de Juruti, que possibilitou ao Grupo Oficiber, ao qual a pesquisadora esta vinculada,
o resgate e reorganizacao dos dados de atividades desenvolvidas pelo projeto extensionista
finalizado na regido em 2013.

Os anos de execucdo do projeto extensionista ndo promoveram uma a¢ao concreta
e definida. Contudo, os seus dados secundarios, com base em analise feita, fizeram com que o
Grupo Oficiber, coordenado pelo professor Doriedson de Almeida, submetesse projeto, o qual
foi selecionado na chamada publica nacional da Coolab (laboratorio cooperativo de redes
livres) - projeto de telecomunicacdo comunitiria com fomento as infraestruturas autdnomas.
Com isto, conseguiu-se realizar a capacitacdo técnica e a ativacdo das instalagdes de
provedores comunitarios de internet na Vila de Muirapinim, local escolhido em razao da
maior densidade populacional e dos pontos estratégicos para viabilizagdo de meios conectivos.

Em meados de 2018 foi realizada a instalagdo de uma rede MESH (tecnologia de
rede em malhas que podem ser interligadas, utilizando pontos de acesso sem fio de baixo
custo como alternativa aos roteadores de maior custo), bem como realizadas reunides e
praticas de formagdo de producdo de contedo multimidia, utilizando software livre,
celebradas por algumas instituicdes publicas da regido e pela escola de Maravilha também,

conforme Figura 27.

Figura 27 — Atividades desenvolvidas com a Coolab.

-

Fonte: Integrantes da Cooiab.

Segundo um dos integrantes da Coolab (2018), o objetivo foi valorizar o
conhecimento daquele territério € ao mesmo tempo impulsionar o compartilhamento desses

saberes em uma rede local de dados e na internet. Foram realizadas gravacgdes de entrevistas
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utilizando celulares, enfocando temas como a histéria local contada pelos mais velhos,
desenvolvimento sustentavel de cuidado com queldnios e descricdes de usos e formas de
identificacao de plantas medicinais pelas mulheres.

Houve tentativas de implementacdo de rede comunitdaria na comunidade de
Maravilha, resultando, a partir da viabilizag@o de link de internet (via provedor) que ja existia
na comunidade, na expansdo de internet, com alcance da escola pesquisada. Houve uma
espécie de condicionamento, isto €, a comunidade recebeu equipamentos € servigos por meio
de um tipo de proposta de microcrédito (um empréstimo) a ser devolvido no prazo médio de
um ano, sendo acordado entre Secretaria Municipal de Juruti, a Acorjuve e a comunidade.

Dados os objetivos da pesquisa que recaem sobre a verificagdo de maneiras de
conceber a pratica e o ensino com uso de TIC, destinando qualidade educacional a 4rea rural
de Juruti, e o carater restrito de apoio financeiro, este trabalho teve a acdo e o apoio da
universidade/grupo de pesquisa em empreender esfor¢os para o cumprimento de seu papel
institucional referente as atividades de ensino, pesquisa e extensdo, em parceria com a Coolab.
A colaboragdo desta, mesmo que ndo tenha sido direto a comunidade, possibilitou
abrangéncia de alguns aspectos de infraestrutura de comunicagao para a vila e para a escola de
Maravilha. Com visita nos dias 7 e 8 de janeiro de 2019, foi realizado levantamento dos
trabalhos feitos e sua implicacdo ao contexto da pesquisa.

Retornando ao espaco escolar, constatou-se, com a direcdo da escola, que o
provedor de internet havia sido otimizado pela Coolab, apresentando velocidade razoavel. Na
pesquisa, por ndo haver o cardter intervencionista, deteve-se a incentivar, por meio de
conversas com os professores, as solugdes técnicas, as quais dependiam de uma nova parceria
com a Coolab. No entanto, dado que o avango conectivo se encontrava em andamento na
localidade, a pesquisa compreendeu os encontros para a proposta de aplicacao de questionario
e o estabelecimento de dialogos.

Se o computador pode ser usado para catalisar e auxiliar a transformacdo da
escola mesmo diante dos desafios que essa transformagdo apresenta, presenciaram-se,
contudo, os redimensionamentos de alguns aspectos, considerando a ltima visita a escola, a
citar: manutencao dos livros escolares no mesmo espaco dos computadores, sem permitir aos
alunos o acesso a outras consultas, tendo sido observadas ainda mudangas na disposi¢do dos

materiais.
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Figura 28 — Disposi¢do dos livros retirados da sala dos computadores.

Fonte: Produgéo nossa, 2019.

Observa-se a construcdo do saber escolar no discurso pedagdgico gerado no
contexto de mudanga no ato de compartilhar e recontextualizar o conhecimento. Nao se esta
citando solu¢do, mas vislumbra-se a possibilidade de organizagdo do espago, contando, ainda,

com a utiliza¢do dos computadores no processo de ensino, verificado na Figura 29:

Figura 29 — Computador em sala de aula com os alunos.

Fonte: Produ¢do nossa, 2019.

O registro fotografico acima permite a construcao da hipdtese empirica de que os
professores, no contexto influenciado pelas leituras teodricas e pelas sensibilidades para as
necessidades escolares, culturas e costumes, reordenaram o espaco/tempo, dominando as
regras de reconhecimento do discurso considerado inovador, reconhecendo implicacdes das

mudancas sob suas praticas.
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Ao tomar as orientagdes teoricas desenvolvidas durante o trabalho, a pratica
revela uma série de dificuldades e contradi¢des no processo de implementacdo do Programa
na escola. A refocalizagdo dessas contrariedades, de certa forma relacionadas as condigoes
estruturais e contextuais que se expressam nos rituais e praticas cotidianas que independem da
modernizagdo escolar, s6 podera dar-se com a reflexdo sobre o discurso pedagogico gerado no
contexto de insercdo da escola, para que a recontextualizacdo, na pratica em sala de aula por
seus atores escolares ocorra.

Para Boaventura (2010), deve ser provocado nos atores o desejo de saida das suas
areas de conforto e abstracdo para a formacdo de uma populagdo critica e participativa,
inserida no processo de elaboragio e execugdo da maquina politica da sociedade. E dever de

um Estado democratico e participativo ouvir a populagdo que representa.

6 APRENDER COM AS EXPERIENCIAS DOS EDUCADORES DA ESCOLA
SABINO PINHEIRO DE MATOS

Examinaram-se as possibilidades do uso de REA como Tecnologia da Informacgao

e Comunicac¢do na didatica docente em todas as etapas do desenvolvimento da pesquisa,
baseando-se na determinacdo dos referenciais teéricos e metodoldgicos, na selegdo dos
participantes, na abordagem aplicada nos encontros, na estrutura da dissertagdo e no
desenvolvimento das analises. Todas as etapas foram conduzidas com a intengdo de
compreender e apresentar caracteristicas Uinicas da educagdo ribeirinha na Amazonia paraense,
somando “desafios e barreiras”, suscitando “auséncia de politicas publicas”, questdo que
envolve a temporalidade e a continuidade dos programas e iniciativas de TICs na regido. Com
isso, reavendo dados da acdo interventiva para formacdo de professores em 2013, um dos
modulos tratava do REA. Apesar de ser um estudo de caso que envolveu o Prolnfo Rural e ter
uma estrutura implantada com softwares livres e programa de difusdo tecnoldgica, como
ponto de partida foram consideradas as experiéncias como um dos principais elementos para
exercicio do entendimento. A pesquisa trouxe para o centro da discussdo as relacdes humanas,
suas compreensdes e implicagdes do mosaico cultural, relagdes estas vivenciadas no contexto.
o Foi revistado o contexto do objetivo geral, seccionado em seus trés objetivos
especificos: 1) Contribuir para o conhecimento acerca do uso de REA no nivel educativo,
desenvolvido na segunda secdo, apds os aspectos introdutorios. H4 necessidade de
estruturacdo do espaco escolar com uso de TIC, ponderando-se, contudo, sobre as

caracteristicas materiais, digitais e tecnologicas sobre as indagagdes do carater ideoldgico das
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tecnologias. Posteriormente, com a convergéncia das TICs na educacdo, a provocagao relativa
a estudar os movimentos emergentes como, neste caso, a Educacdo Aberta. Esta advoga uma
educagao além do formal, com conceito de praticas pedagogicas compartilhadas, tecnologia
aberta que conta com REA como componente de estratégia e pratica educacional, tendo a
natureza de sempre se manter atualizado por razdes do ciclo vital de reter, reusar, recombinar,
rever e redistribuir - os SRs. 2) Discorrer sobre questdes teoricas advindas de politicas
publicas para o uso de REA. Foi tratado o REA no cenério brasileiro, destacando que o Pais
aparece como lider nos debates realizados nos paises de lingua portuguesa quando se tem o
apontamento do termo no PNE, compreendido como elemento de estratégia digital brasileira
nos eixos tematicos do Programa E-Digital, langado na minuta do edital do PNLD e solicitado
como licenga aberta no material didatico do professor, podendo ser adquirido por meio de
compra publica e distribuido na escola publica.

Dessa forma, tornou-se indispensavel a ndo atribuicdo de avangos gradativos ao
movimento no viés de politicas nacionais para disseminacdo dos recursos, cujas demarcagdes
destes no cenario brasileiro viabilizaram a criagdo de plataformas com materiais de licenca
aberta ou parcial que, em geral, sdo pressupostos aproximados para discutir REA no ambito
educacional e na formagao docente.

Considerando o ambito educacional, o art. 26 da Lei n® 12.965/2014 (Marco Civil
da Internet) — dispositivo que descreve a educacdo digital para uso seguro, consciente e
responsavel na internet como exemplo de exercicio da cidadania — e a concepcdo da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) que trata do desenvolvimento das 10 competéncias
articuladas com novas linguagens na constru¢do de conhecimentos para formagao de atitudes
e valores dos alunos da educagdo bésica, o REA ainda nio constitui uma discussdo concreta e
solida entre os profissionais da educacao.

Os principios de prote¢ao da liberdade, criagdo e recriacdo, que condizem com
REA, lancaram a abordagem do terceiro objetivo especifico: analisar as apropriacdes
tecnoldgicas criticas, contextualizadas e colaborativas no ensino e na aprendizagem, de forma
a contribuir para o desenvolvimento e a melhoria da educacdo basica na area rural. Para a
experiéncia do REA e observagao do contexto da educacao em area campesina amazonica no
processo de ensino e aprendizagem com uso de TIC, dissertou-se a terceira se¢do, com
consideracdo das politicas de TIC direcionadas a Amazdnia paraense, determinadas na
informatizagdo e no “acesso a internet”, em levantamento comparativo com as demais regioes.
Ressalta-se que o desenvolvimento do Prolnfo consistiu na distribui¢ao de material digital e

na filosofia dos softwares livres. Dadas as colocacdes, pressupde o avango das praticas
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educacionais com uso de TIC para superar a cultura do laboratorio de informética atestada
com o Prolnfo. Fez-se um recorte da forma como o REA se alinharia aos desafios
educacionais na regido, fazendo com que o dominio educacional chegasse a todas as pessoas
nesse imenso territério paraense. Ao construir uma educacdo aliada as tecnologias no
panorama de recurso a servigo do desenvolvimento humano, sem que a tecnologia se tornasse
uma dificuldade na vida das pessoas, concordou-se com a desapropriacdao do termo “educagio
rural”, que apresenta caracteristicas exploratorias e exclusdao social, para uso da expressao
“educagdao do campo”, demandando uma postura “técnica e politica” das pessoas que ali
habitam por meio de sua identidade cultural.

Na ultima subsecdo, avaliou-se a inten¢do de pontos para diversificagdo dos
curriculos da regido, trazendo as experiéncias da Educomunicagdo, que indicaram o
desenvolvimento de ecossistemas comunicativos com estratégias entre jovens de comunidade
ribeirinha no exercicio de adocdo de técnicas utilizadas pelos meios de comunicagdo e
tecnologia para expor a influéncia da cultura local. Assim, tornando-se mais um aspecto de
potencialidade de discussdao do REA, considerando o ponto de Educomunicagao para fusdo da
cultura do acesso, uso e retiso de bens educacionais, aproximando as experiéncias em rede.

O proposto nao foi atestar se as intengdes se verificariam ou ndo na pratica, mas
sim compreender as formas como essas intengdes sdo apropriadas pelos sujeitos nas suas
praticas. Em que momentos elas se aproximam e se distanciam dos referenciais tedricos que
as inspiram e como a questdo central estd, de acordo com cenario atual da educagdo do campo
na AmazoOnia paraense, articulada as perspectivas de Tecnologia da Informacdo e
Comunicacdo na didatica docente? De que forma se caracterizaria o REA na formagdo de
professores, para um ensino e aprendizagem de qualidade na area rural de Juruti? O fato da
anexa¢ao do computador e da internet na vida dos professores em sua graduacdo e outros
cursos de formagao implica sua forma de conceber e por em pratica o ensino com uso de TIC?
Como propor praticas educacionais que estejam longe do argumento simplista de “que as
tecnologias devem ser usadas na educagdo somente porque existe”?

Com isso, a busca pelo rigor no processo de constru¢ao das expressdes coletivas
se impos como um dispositivo de analise e de compreensdo por parte do pesquisador. Por
meio de um exercicio constante de mediacdo das experiéncias, buscou-se garantir maior
representatividade da diversidade de compreensdes e de implicagdes impressas pelos
educadores. Essas impressoes apresentaram relacdes que implicam afirmagdes e contradigoes,
legitimagdes e deslegitimacdes desde as experiéncias do Prolnfo Rural; percepgoes,

aprendizados, paixdes, desejos sobre a formagao docente, vinculos e paradoxos em examinar
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a possibilidade de REA amazodnico. A compreensdo e a objetivagcdo da experiéncia por meio
dos extratos coletivos buscaram considerar a percepgao dos atores da pesquisa.

E preciso reconhecer, ao final, as limitagdes que esta pesquisa encontrou em
seu proprio campo, dependendo da criatividade para lidar com varias insuficiéncias do
contexto. Nao obstante, procurou-se criar um espaco apropriado que determinasse o
surgimento de razdes relevantes a serem expostas: medidas pedagogicas diferenciadas para o
desenvolvimento de programas de formacao para o uso de TICs na escola, saindo do percurso
enfadado de decorar atalhos e digitar. Refletir ainda sobre metodologias que contribuem para
o contexto, associadas a pratica do professor e integradas as tecnologias.

Do mesmo modo que, para pensar as escolas do campo, ¢ necessario utilizar os
recursos obtidos de outras politicas de TIC; sair da ideia de deposito de equipamentos
tecnologicos, cobrar manutencdo de TIC; adquirir diversidade de suportes tecnologicos,
assegurados no Projeto Politico-Pedagogico (PPP), para que, assim, como no caso da Escola
Sabino de Matos em sua articulagdo com o conselho escolar, possa deliberar, fiscalizar e
mobilizar a comunidade escolar com a finalidade de auxiliar nas demandas.

Por procedimento, conclui-se que as TICs presentes na escola do campo do
municipio de Juruti/PA existem superficialmente, com pouca diversidade e quantidade de
equipamentos, se comparado ao tamanho da comunidade. Demandam-se reflexdes sobre a
operacionaliza¢do do Prolnfo. Acredita-se, contudo, com a sele¢do de metodologias aplicadas
a constru¢ao do conhecimento, desenvolvendo habilidades para utilizacdo e aprendendo a
avaliar, selecionar e integra-las nas atividades curriculares, na possibilidade de permitir a
exploracdo das estratégias didaticas com uso de TIC.

A comunidade de Maravilha e a escola obtiveram avangos em termos de acesso a
internet. Nos locais distantes da zona urbana, fica mais evidente a auséncia do dever de
atuacdo do poder publico. Nestes, as atividades oriundas das universidades se credenciam
cada vez mais na produ¢do do conhecimento significativo para superacao das desigualdades
sociais existentes e com ela surgem parcerias, tal como ocorreu com a Coolab.

Em tempo, mesmo que a Alcoa atue no espaco influenciado por suas atividades,
propondo uma agenda de desenvolvimento sustentavel para o municipio de Juruti e regido,
como qualquer grande negdcio conta com uma boa midia que enfatiza os projetos que
contribuem com o local. Mantém-se também em privagdo em relacdo a situacdo exata,
considerando que, mesmo fornecendo servigos a regido, pessoas sofrem com os impactos

ambientais.
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A equipe da Escola Sabino de Matos tem consciéncia sistémica das consequéncias
da atuagdo dessa empresa para o espago, bem como tem consciéncia de que o Campus de
Juruti da Ufopa deveria produzir mais estudos acerca da presenca fisica da Alcoa nesse
municipio.

Em paralelo, a percepcao geral de REA estd condicionada ao estado germinal.
Reconhece-se a pratica de professores na elaboracdo de seus proprios materiais mediante a
visao multidisciplinar que possibilita a troca de conhecimentos e reformulacdo de conceitos,
antes sO vistos na literatura técnica, trazendo, nos encontros, as vozes dos professores.
Futuramente, com as impressdes alcancgadas, sera necessario que se discutam alternativas para
as redes colaborativas.

Possibilitou inclusive o conhecimento do REA pela comunidade escolar,
instruindo de alguma forma a exigir que, em situagoes futuras, programas relacionados a TIC
contemplem a escola com espagos em redes, com recursos que se associem ao uso de REA.
Até entdo, na iminéncia de receber o Educagdo Conectada, programa do MEC, que os
professores, na opc¢do sabedora das existéncias do REA, possam solicitar meios de formagao
com esses principios. O grande empecilho para ndo maximalizar ocorréncias com uso dos
REA em ambito educacional na pesquisa foi a manifestacdo inexpressiva de internet.

Que a pesquisa possa contribuir para ampliar o aporte tedrico no que se refere aos
REA no Brasil, havendo, contudo, necessidade de a questio REA dialogar além do eixo Sul-
Sudeste, devendo: 1) diversificar a pesquisa na Regido Norte do Brasil; 2) fortalecer o
conceito de pesquisa para a possibilidade de recursos em programas de formagdo para
professores da educagdo basica; e 3) aprofundar o estudo, cujos recursos dialoguem com as
comunidades escolares amazonicas para a promoc¢ao da intercultura digital.

Considerando os resultados encontrados neste estudo, ¢ plausivel propor um olhar
menos tecnicista quando se trata de modernizacdo das escolas. Sugere-se o REA como
proposta de escrita, acrescentando ao estudo modelos menos tradicionais como alternativa de
formagdo de professores, para que estes possam juntos com seus alunos criar materiais,
permitindo que todos potencializem o ato de criar, no exercicio interdisciplinar, ¢ fomentem

grupos escolares em ética hacker, com valores de liberdade, valores sociais e de abertura.
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APENDICE A — Modelo de Oficio de Solicitaciio de entrada no espaco da pesquisa

B

%m |
UNIVERSIDADE FEDERAL DO OESTE DOPARA

PRO-REITORIA DE PESQUISA POS-GRADUACAO E INOVACAO TECNOLOGICA

INSTITUTO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
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Oficion® /2018 -PPGE/UFOPA Santarém, XX de agosto de 2018.

A Direcéo da Escola
Juruti- PA

Assunto: Levantamento de Dados

Senhor Diretor,

Estd sendo realizada a pesquisa: RECURSOS EDUCACIONAIS ABERTOS:
contextualizacdo da Tecnologia da Informacdo e Comunicacdo em uma escola na comunidade
ribeirinha do Municipio de Juruti- PA, desenvolvida pela mestranda Ana Pamela Guimaraes Pereira,
sob orientagdo da Prof. Dr. Doriedson Alves de Almeida, no ambito do Mestrado Académico em
Educacdo/PPGE/UFOPA, da Linha de Pesquisa Praticas Educativas, Linguagens e Tecnologias. A
pesquisa tem como objetivo examinar possibilidades do uso REA como Tecnologia da informagéo e
comunicagdo na didatica docente, considerando os aspectos de uma escola do campo na Amazonia

Paraense.

Neste sentido, a fim de viabilizar o desenvolvimento dessa pesquisa, solicitamos o apoio desta

Direcdo quanto a disponibilizagdo de dados e informagdes necessarias para auxiliar no Estudo.

Desde ja agradecemos, antecipadamente, o atendimento a nossa solicitagdo, que muito
contribuira para o estudo do contexto educacional em nossa regido, ¢ de forma especifica do municipio

de Juruti.

Atenciosamente,

Prof. Dr. Doriedson Alves de Almeida
Orientador Responsavel
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APENDICE B — Modelo de Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Educadoras)

UNIVERSIDADE FEDERAL DO OESTE DO PARA
PRO-REITORIA DE PESQUISA POS-GRADUACAO E INOVACAO TECNOLOGICA
INSTITUTO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Cara (0) Educador (a),

Estamos realizando uma pesquisa intitulada RECURSOS EDUCACIONAIS ABERTOS:
contextualizacdo da Tecnologia da Informagdo ¢ Comunica¢do em uma escola na comunidade ribeirinha do
Municipio de Juruti- PA, coordenada pela mestranda Ana Pamela Guimaraes Pereira do PPGE/UFOPA e sob
supervisdo do Professor Doutor Doriedson Alves de Almeida, da Universidade Federal do Oeste do Para, para
examinar possibilidades do uso REA como Tecnologia da informagdo e comunicagdo na didatica docente,
considerando os aspectos de uma escola do campo na Amazdénia Paraense . Para realizar esta pesquisa
gostariamos de entrevista-lo (a) e, se possivel, registro em questionarios; e fazer filmagens das atividades
realizadas na escola. Salientamos que o contetido serd mantido sob sigilo, ficando as mesmas, arquivadas no
PPGE/ICED - Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo, do Instituto de Ciéncias da Educagdo, e os dados
finais da pesquisa, colocados a sua disposi¢do, sendo resguardada a sua identidade. Ressaltamos também, que
sua participacdo ndo envolvera qualquer tipo de despesa e ha a possibilidade de ndo ser respondida qualquer
das perguntas formuladas nos questionarios. Se vocé se sente suficientemente esclarecido (a) e disposto (a) a
participar desta pesquisa, pedimos que, por gentileza, assine este termo de consentimento, que podera ser
retirado a qualquer momento, caso assim o deseje.

Desde ja nos colocamos a inteira disposi¢do para os esclarecimentos que se fizerem necessarios

durante todo o transcorrer da pesquisa e agradecemos a sua preciosa colaboracao.

Atenciosamente,
Ana Pamela Guimaraes Pereira Doriedson Alves de Almeida
Pesquisadora Orientador

Declaro, ap6s ter lido os esclarecimentos acima explicitados, concordar em participar da
pesquisa

Assinatura do Participante
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APENDICE C - Questiondrio de pesquisa

Como procedimento metodologico adotado, em fungdo de experiéncias anteriores, em formagao de educadores
para o uso das TIC’s e adaptadas para as necessidades da Educagdo do Campo nessa instituicdo. Contamos com
sua colaboragdo nesse questionario para avaliagdo e posteriores agdes. A sua participagdo, professor (a),
contribuira para consolidar esta pesquisa, possibilitando ampliar o nosso conhecimento sobre REA e melhorar o
uso para formacao de professores. Garantimos total anonimato e a certeza de que o questionario sera utilizado
apenas com finalidades académicas.

Tema: RECURSOS EDUCACIONAIS ABERTOS: contextualizagdo da Tecnologia da Informacdo e
Comunicacdo

Informacgoes gerais

Favor marcar com um X somente em uma unica resposta que melhor se apresente para vocé.
Parte I
Sexo:

1.
|:| Masculino I:l Feminino

2. Faixa de idade:
|:| Até 25 anos |:| De 25 a 35 anos |:| De 35 a 45 anos

|:| De 45 a 60 anos |:| Acima de 60 anos

3. Ultimo curso que vocé concluiu:
|:| Doutorado |:| Mestrado |:| Especializa¢do

|:| Graduagdo |:| Ensino Médio |:| Outros

4. Tempo em que vocé esta na instituicio:
|:| 1 ano ou menos |:| mais de 1 a 3 anos |:| mais de 3 a 5 anos

|:| mais de 5 a 10 anos |:| mais de 10 anos

5. Qual disciplina vocé leciona?

Informacgoes especificas

Parte 11
6.1 Voce fez parte da formacao de 2013

I:l Sim I:l Nio

6.Voce participou de alguma outra formagao para uso de computadores?

[ ]Sim [ INao

7 O que o leva a buscar recursos na internet?
[ ] motivagdo propria [ | incentivo por interagdo dos grupos de professores

[ ] atuagdo pedagdgica/alunos/coordenagéo pedagogica/Projeto Politico Pedagogico

[ ] outros



8 Marque os sites e/ou espagos virtuais que vocé€ conhece e utiliza:

[ ]Portal do Professor

[ ] Portal Dominio Publico

[ ]Educopédia
[ ]Faceboock
[T voutuber

[ ] WhatsApp

|:| Outros
[ ] Nenhum

9. Vocé costuma usar alguns desses materiais digitais em suas disciplinas?

Arquivos de Som

Filmes

Jogos

Outros

Animagdes Tutoriais
Videos Texto digital disponivel na internet
Mapas Imagens

10. Vocé conhece os Recursos Educacionais Abertos (REA)?

Nao conhego

[ | Conhego parcialmente

11. O que vocé entende sobre Tecnologia da informagao e comunicagdo (TIC)?

Ja ouvi falar, mas ndo sei o que se trata

|:| Outros

Conheco
bem

137

11. Quais os desafios do uso de equipamentos tecnoldgicos no processo educativo na escola?
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12 Qual foi Motivo que levou a participar da pesquisa?
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APENDICE D - Diario do Pesquisador

Data: / /  N°encontro:

1. Expectativas sobre o que vai acontecer neste encontro:

2. O que aconteceu neste encontro:

3. Anadlise e redimensionamento para o préximo encontro:
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APENDICE E - Diario do professor participante do grupo de discussio

Nome: Data: / /

1) O que eu espero fazer hoje:

2) O que eu fiz hoje:

3) Atendeu as expectativas, ou nao m? Por qué?
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APENDICE F - Diario do pesquisador para verificagio da chegada de internet na escola

Data: / /  N°encontro:

1. Expectativas sobre o que vai acontecer nesta visita:

2. O que aconteceu nesta visita:

3. Analise e redimensionamento desde o ultimo encontro:




