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RESUMO

A presente dissertacdo tem por objetivo proporcionar reflexdes tedricas acerca da importancia
da leitura literaria no ensino de lingua portuguesa, entendendo que a literatura é um direito
inaliendvel. Além disso, proponho um trabalho com leitura, oralidade e escrita buscando o
dialogo entre o Folclore e a Literatura Brasileira de Expressdo Amazonica. Tais reflexdes e
proposta didatica foram conduzidas, principalmente, a partir de Britto (2012), Castrillon (2011),
Candido (2011), Colomer (2007), Cosson (2011), Geraldi (2006), Antunes (2003), Zilberman
(2009), Lajolo (2005), Marcuschi (2008), Machado (2002), dentre outros. A intervengéo se
justifica pelo fato de o lécus de pesquisa realizar eventos de valorizacdo cultural, como o
Festival Folclérico, o que propicia a realizacdo de uma proposta de ensino que vise ao dialogo
entre o saber popular e a literatura canonica. Assim, o festival em questdo ndo seria apenas uma
espécie de vitrine, em que um grupo de pessoas da escola ou da comunidade escolar fossem
apenas apreciadores de um espetaculo. Nessa perspectiva, a leitura de géneros literarios seria
uma pratica bastante significativa, pois o aluno ndo se configuraria apenas como um mero
espectador passivo diante das manifestac6es culturais apresentadas no festival ou alguém que
brilhe em um espetaculo a vista de todos, mas um proficiente leitor. O espectador é estatico,
passivo, submisso. Ja o leitor pode ser o que quiser, dono de sua propria histéria, autbnomo,
reflexivo, critico. No decorrer do fazer pedagdgico, busco, por meio de pesquisa participante,
entender se os alunos demonstram interesse por leitura de textos em que possam identificar
elementos de sua cultura e de que forma uma proposta pedagogica que vise ao dialogo entre
folclore e textos de Literatura Brasileira de Expressdéo Amazdnica pode contribuir para as
praticas de linguagem, nas aulas de lingua portuguesa, no 9° ano do Ensino Fundamental. Os
resultados da pesquisa apontam que os textos de expressdo Amazonia foram bem aceitos pelos
alunos, por fazerem parte do seu universo sociocultural, e que, a partir do contato com 0s textos
literdrios propostos, tais alunos obtiveram bom desempenho, tanto em atividades de leitura
quanto nas de oralidade e escrita. O trabalho avalia ainda os limites e as possibilidades da
proposta aplicada e as mudancas que as discussdes tedricas provocam na professora
pesquisadora.

Palavras chave: Folclore. Literatura Brasileira de Expressdo Amazénica. Ensino de Lingua

Portuguesa.



ABSTRACT

The presente dissertation has the aim of providing theoretical reflections regarding the
importance of literary reading teaching of Portuguese, understanding that literature is an
inalienable right. Besides, it suggests a work with reading, oral and written skills, seeking the
dialogue between the folkloric and Brazilian Literature of Amazonian Expression. Such
reflections and didatic proposal were conducted, mainly, from Britto (2012), Castrillon (2011),
Candido (2011), Colomer (2007), Cosson (2007), Geraldi (2006), Antunes (2003), Zilberman
(2009), Lajolo (2005), Marcuschi (2008), Machado (2002) among others. The intervention is
justified by the fact that the research locus has event of cultural value and therefore favorable
to the teaching proposal that aims the dialogue between the popular knowledge and the canon
literature. Thus, the event would not just be a kind of display window where a group of people
from school or school comunity would be spectators of this event. On this regard, reading
literary genders would be a very significant practice, for the student would not be set just as a
spectator of a bright event or even someone that shines on a presentation before everyone, but
just a reader. The spectator is static, passive, submissive. On the other hand, the reader can be
whatever he wants to, the owner of his/her own history, autonomous, reflexive, critical. Along
the pedagogical practice, | try, trough participatory research, understand that students show
interest in reading texts that may identify elements of their culture and of how a pedagogical
proposal that aims dialogue between folklore and texts of Brazilian Literature of Amazonian
Expression were well accepted by students, for they are part of their sociocultural universe and
that, by reading them, students had a good performance both in reading activities and on reading
and writing. The text also evaluates the limits and possibilities of the proposal applied and the
changes that theoretical speeches have provoked on the researcher and teacher.

Key-words: Folklore. Brazilian Literature of Amazonian Expression. Portuguese Language

Teaching.
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INTRODUCAO

Grande parte dos estudiosos defende a ideia de que a prética da leitura literaria é de
suma importancia para a desenvoltura de estudantes. No entanto, observo, no cotidiano escolar,
uma dificuldade de fazer desta atividade uma pratica frequente nas aulas de Lingua Portuguesa.

No ano de 1996, Maria Helena de Moura Neves fez uma pesquisa em quatro cidades
do Estado de Sdo Paulo com um total de 170 professores. Baseada nos resultados, a autora
aponta que 75,56% do ensino de lingua portuguesa no nivel fundamental estava voltado para o
ensino de classe de palavras e analise sintatica, ao passo que a leitura e a escrita conquistam um
percentual irrisério, ndo mais que 2,88%.

Ao refletir sobre estes dados, observo que mais de 20 anos se passaram e parece que
esta estatistica, atualmente, ndo apresenta mudanca significativa, uma vez que os dados do
Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA)! mostram que cerca de 50% dos
estudantes, no Brasil, ndo conseguiram atingir um percentual minimo de competéncia leitora.
Um dos grandes problemas do ensino de Lingua Portuguesa é reduzi-lo ao ensino da
metalinguagem, pois, gasta-se quase todo o tempo ensinando sobre a lingua, do que a lingua
em uso. Assim, entendo que o problema ndo € ensinar a metalinguagem, mas ensinar apenas
metalinguagem.

Como professora de ensino fundamental, sentia dificuldades de fazer da leitura literaria
uma pratica constante e natural. Meu interesse por leituras era mais voltado para o ensino de
Portugués, com reflexdes concernentes a gramatica, variacdo e ensino. Confesso que, uma
pesquisa de natureza participante voltada para a formacdo de leitores e leitura de literatura
deixou-me um pouco amedrontada, devido as condicBes precarias dos espagos de leitura e,
principalmente, a pouca familiaridade com textos literarios. Mesmo assim, decidi me aventurar
em conhecer melhor essa area de ensino, buscando reflexfes tedricas que me ajudassem a
influenciar meus alunos a lerem mais. Sou apaixonada por minha profissdo, mas os baixos
indices de desempenho dos alunos, no minimo, me fazem questionar a minha pratica e buscar
repostas a perguntas do tipo: O que ensinar? Como devo ensinar?

O estudo da tematica é muitissimo relevante, pois 0s discursos sobre a importancia da
leitura na escola s&o muito expressivos e chegam a ser consenso entre os educadores. Contudo,
a escola ndo tem conseguido formar um namero substancial de leitores no ensino fundamental,

ainda que saibamos que inserir 0 aluno na cultura letrada é papel da escola, pois é la que a

! Do titulo em inglés, Programme for International Student Assessment — PISA.



11

leitura tem um maior potencial de desenvolvimento. Assim, ndo podemos esquecer que existe
a possibilidade de essa instituicdo ser, em muitos casos, o Unico lugar onde a leitura realmente
se efetive. O autor Ezequiel Teodoro (2004, p. 7) afirma que “O fracasso da escola nessa area
significa a morte dos leitores”. Diante dessa ideia defendida pelo autor, fica evidente quéo
grande € a responsabilidade dessa instituicdo na formacéo de leitores.

Se pensarmos que a literatura de textos artisticos literarios ¢ um problema, o quadro se
agrava quando se fala de Literatura Brasileira de Expressdo Amazonica. A literatura produzida
por autores do Norte, ou mesmo a produzida por autores de outra naturalidade, mas que tem a
regido amazénica como cenario na obra literaria é pouco lida no cenario nacional e até mesmo
no cenario local. Hoje, temos uma consideravel producéo literaria, no entanto, essa producéo é
pouquissimo conhecida. Uma das formas de dar mais visibilidade a essa literatura e fazer
referéncia a seu valor estético é através de trabalhos como este. E preciso conhecer mais, levar
os alunos a lerem tais obras.

Neste sentido, o Programa de Mestrado Profissional em Letras - PROFLETRAS,
voltado para os professores de Lingua Portuguesa do ensino fundamental, traz como
pressuposto que 0s mestrandos realizem seu trabalho final, preferencialmente, com uma
proposta de intervencdo. Assim, achei coerente trabalhar com leitura literaria com énfase para
0s textos de Literatura Brasileira de Expressdo Amazonica, pois, além de ser inquestionavel a
presenca da literatura na escola, o l6cus da pesquisa realiza ha quase 30 anos um tradicional
festival folclorico, projeto de valorizacdo cultural, porém, pelo menos nos ultimos anos, ndo
havia evidéncia de que a Literatura de Expressao Amazonica fizesse parte desse projeto de
valorizacdo cultural.

Diante desta realidade, uma proposta de ensino que visasse ao dialogo entre o saber
popular (folclore) e a literatura canénica com tematicas regionais teria, a meu ver, um brilho
especial. Anténio Candido (2011) diz que, em algumas culturas, passa-se do popular ao erudito
com muita naturalidade, ao passo que em outras, as formas mais populares de leitura € que sdo
mais acessiveis. Assim, minha proposta valoriza o popular através do folclore para, a partir
dele, dar acesso a textos com um maior grau de complexidade.

Assim, realizei uma pesquisa de natureza participante, na qual, além de professora,
também fui pesquisadora de minha propria proposta de intervencdo. O publico alvo foi
constituido de alunos do 9° ano da Escola Municipal de Ensino Fundamental Afranio Arroxelas
de Almeida Lins, localizada na cidade de Monte Alegre-Pa. Tal proposta foi desenvolvida num
periodo de 18 horas aulas/aulas, a partir de dois contos da obra Contos Amazénicos do autor

paraense Inglés de Sousa, um classico da literatura brasileira, pois concordo com Ana Maria
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Machado (2002) quando afirma que classicos nunca morrem. Durante a realizagdo da proposta,
busquei verificar se os alunos demonstravam interesse em ler obras, em que se reconhecessem
no universo sociocultural apresentado como cenario de tais obras, e também investigar de que
forma uma proposta que vise ao didlogo entre o folclore e a literatura can6nica pode contribuir
para o ensino de lingua portuguesa.

Este trabalho esta dividido em 4 capitulos, sendo que o primeiro é um capitulo de
natureza tedrica que tem como tema a Leitura literaria: Um problema a ser resolvido. Neste
capitulo sdo abordados conceitos de literatura e realidades de leitura literaria. Traz um pouco
da discussdo do que pode ser considerado literatura; defende que as varias manifestaces
artisticas literarias devem ser valorizadas na escola, mas que o canone nao deve ser desprezado;
traz uma critica as campanhas de leitura e defende que, além de campanhas, deve haver
investimentos nas escolas e na formacdo de professores. Defende a literatura como direto.
Aponta algumas razdes de ler literatura. Esclarece o que é Literatura Brasileira de Expressdo
Amazobnica, mostrando que existe uma literatura que possui caracteristicas culturais da
Amazonia e que esta é importante para um ensino culturalmente sensivel. Defende a qualidade
dessa literatura, mas ressalta que € pouco lida no cenario nacional e até mesmo local. Por fim,
discute sobre o professor na formacao do leitor, considerando que ele é alguém importantissimo
na conducdo das acgdes referentes a formacéo de leitores.

O segundo capitulo descreve a proposta, mas antes situa o leitor dando informacdes
sobre a metodologia da pesquisa, sobre a escola onde a pesquisa € realizada e sobre os alunos,
para 0s quais a proposta € aplicada. Justifica a relevancia do estudo em questdo, relaciona o
trabalho que se pretende fazer com outros trabalhos de mestrado, expGe 0s objetivos e,
finalmente, apresenta uma espécie de cronograma das atividades propostas.

O terceiro capitulo refere-se as andlises dos resultados, nele sdo descritos todos 0s
percursos realizados durante a aplicacéo de dois planejamentos didaticos desenvolvidos a partir
de dois contos do autor paraense Inglés de Sousa. Além disso, foi apresentado o resultado dos
questionarios aplicados aos professores e alunos, a fim de melhor entender o perfil de leitura
dos alunos e o tratamento dado ao folclore e as producdes literarias pelos professores. Os
resultados da pesquisa sdo analisados tanto no que se refere ao desempenho dos discentes
quanto aos limites e possibilidades da proposta, sem esquecer de refletir sobre as mudancas na
professora pesquisadora apoés a realizagdo do trabalho.

Espero que este trabalho possa trazer, a quem o ler, ganhos no que se refere a reflexdes

tedricas e préatica docente.
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1. LEITURA LITERARIA: UM PROBLEMA A SER RESOLVIDO

1.1. Conceitos de literatura

O que é mesmo literatura? Essa é uma pergunta de dificil resposta, pois dependera
muito da concepcdo teorica que se adote. Para iniciar minha reflexdo, apoio-me em algumas
ideias a esse respeito, considerando principalmente os autores Antoine Compagnon (2010),
Antdnio Candido (2011) e Mércia Abreu (2006).

Segundo Compagnon (2010, p. 29), emprega-se o termo literatura para designar certos
textos, mas ndo ha consenso sobre o que é literario e o que ndo é. A problematica € observada
desde Aristoteles quando este sentia falta de um termo que pudesse “designar ao mesmo tempo
os didlogos socréticos, 0s textos em prosa e 0 verso”. O tedrico lembra que o fildsofo Nelson
Goodman propds a substituicdo da pergunta o que ¢é arte? por quando é arte? e questiona se
ndo seria adequado fazer o mesmo com a literatura. Assim, ao fazer uma rapida retrospectiva,
sera possivel constatar que, o que significa literatura mudou no decorrer do tempo. Para mostrar
essas mudancas, serdo mencionados alguns de seus conceitos.

Ainda de acordo com Compagnon (2010, p. 31), o termo literatura em sentido amplo
é tudo o que é impresso ou manuscrito. Assim, a literatura ndo seria apenas a ficcdo, “mas
também o que a historia, a filosofia, a ciéncia, e, ainda, toda a eloquéncia podia produzir”.
Porém, com esse entendimento adquirido no século XI1X, em que literatura equivale a cultura,
o0 termo perde suas propriedades literarias. No entanto, como a filologia tinha a ambicéo de ser
0 estudo de toda a cultura, da qual a literatura em sentido restrito era o testemunho mais
acessivel, “o estudo da literatura era a via régia para a compreensdo de uma nacdao, estudo que
os génios ndo so perceberam, mas no qual também forjaram o espirito”.

Compagnon (2010, p. 32) esclarece que, em sentido restrito, a fronteira entre o que é
literdrio e 0o que nao é varia segundo a época e as culturas. A acepcdo moderna de literatura
apareceu no século XIX com o declinio do tradicional sistema de géneros poéticos que vigorava
desde Aristételes, o qual considerava, essencialmente, literario o género épico e dramatico, e
excluia o lirico, uma vez que o poeta usava a primeira pessoa, 0 que, por muito tempo, o fez ser
concebido como um género menor, por nao ser considerado nem ficticio, nem imitativo. “Até
entdo, a literatura em sentido restrito (a arte poética), era o verso”. Tempos depois, a poesia
lirica, que antes era excluida, tornou-se sindbnimo de toda a poesia, uma vez que a narracao e o

drama abandonavam cada vez mais 0 verso para adotar a prosa. Dessa forma, a sociedade
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passou a reconhecer a literatura como romance, teatro e poesia, sendo 0s dois primeiros
identificados como prosa e o Ultimo como verso.

Outra forma mais restrita ainda de conceituar literatura, segundo Compagnon (2010,
p.32-33) é a ideia de que a literatura sdo os grandes escritores. Concebida dessa maneira,
poderiam ser consideradas literatura inclusive anotagcdes simples e correspondéncias. Assim, ao
rotular determinados textos como literarios também significa demarcar o que ndo ¢é literario,
ignorando que, para os leitores, o que leem é sempre literatura ainda que seja uma fotonovela.
Nesse sentido, “literatura, num Sentido restrito, seria somente a literatura culta, n&o a literatura
popular”.

Janos séculos XX e XXI, a literatura se recupera do estreitamento que sofreu no século
XIX e amplia o seu alcance, ou seja, muito mais producgdes podem ser consideradas literaturas,
para isso, passam até a usar o termo paraliteratura para incluir o que antes estava excluido. E

0 que diz Antoine Compagnon:

[...] a literatura reconquistou no século XX uma parte do territério perdido: ao
lado do romance do drama e da poesia lirica 0 poema em prosa ganhou seu
titulo de nobreza, a autobiografia e os relatos de viagem foram reabilitados, e
assim por diante. Sob a etiqueta de paraliteratura, os livros para criangas, o
romance policial, a historia em quadrinhos, foram assimilados. As vésperas
do século XXI, a literatura € quase tdo liberal quanto as belas artes antes da
profissionalizacdo da sociedade. (COMPAGNON, 2010, p. 34)

Esse conceito mais ampliado de literatura também é mencionado por Antdnio Candido
(2011, p. 176-177). O autor diz que, em sentido amplo, o termo literatura pode compreender
“todas as criacOes de toque poético, ficcional ou dramatico em todos os niveis da sociedade, em
todos os tipos de cultura, desde o que chamamos de folclore, lenda, chiste, até as formas mais
complexas e dificeis de producdo escrita das grandes civiliza¢gdes”. Entendida desta forma, esta
explicito seu carater universal, pois ndo ha povo que possa viver sem ela, uma vez que, de uma
forma ou de outra, todos nds estamos em contato com alguma espécie de fabulacdo. Assim,
independente de sermos analfabetos ou eruditos, ndo somos capazes de passar um dia inteiro
sem alguma espécie de fabulacdo, mesmo que isso se efetive através do sonho. Ainda para
Candido “o sonho assegura durante o sono a presenga indispensavel deste universo
independente de nossa vontade”.

A expressiva critica que o autor faz é que nem todas as pessoas tém acesso a essas
“mais complexas e dificeis producgdes escritas das grandes civilizagdes”. Dessa forma, a grande
maioria da populacdo tem a oportunidade de contato apenas com as producgdes mais simples e

somente 0s abastados economicamente tém direito de ler a alta literatura. Candido defende que



15

todos possam ter o direito de experienciar a literatura em suas formas de producdo estéticas

mais complexas.

Em nossa sociedade ha fruicdo segundo as classes na medida em que um
homem do povo esta praticamente privado das possibilidades de conhecer e
aproveitar a literatura de Machado de Assis ou Mario de Andrade. Para ele,
ficam a literatura de massa, o folclore, a sabedoria espontanea, a cancédo
popular, o provérbio. Estas modalidades sao importantes e nobres, mas € grave
considera-las suficientes para a grande maioria que, devido a pobreza e a
ignorancia € impedida de chegar as obras eruditas. (CANDIDO, 2011, p. 188-
189).

Dessa forma, fica claro que ndo podemos pensar o erudito e o popular como formas
incomunicaveis. Candido (2011) esclarece que isso acontece nas sociedades de classe, ao passo
que nas sociedades que procuram estabelecer regimes igualitarios, o esperado é que todos
possam passar do nivel popular para niveis mais eruditos. Dessa forma, é possivel afirmar que
0 maior obstaculo néo ¢ a falta de capacidade, mas a falta de oportunidade.

E certo que hoje ja ndo se fomenta uma cultura inferior em detrimento de outra. Isso
fica claro no discurso da professora Ana Maria Vieira?, da Universidade Federal do Oeste do
Pard, para quem “a literatura por ser cultura, deve perder esse status de superioridade. Tendo
em vista que a cultura erudita é eurocéntrica e etnocéntrica, nas sociedades pos-coloniais deve
ser valorizada principalmente a cultura local, dando voz aos sujeitos subalternos ¢ periféricos.”
Acredito que esta visdo deva ser considerada um ganho social, mas ndao se deve admitir que
estudantes da escola publica tenham acesso apenas ao folclore ou a literatura oral e, por falta
de acesso, ndo tenham contato com textos, os quais Anténio Candido chama de obras eruditas.

Ainda em busca de resposta para o que seja literatura, recorro a Marcia Abreu (2006).
A autora postula que a avaliacdo estética e o gosto literario variam conforme a época, 0 grupo
social e a funcdo cultural. No entanto, muitos tomam algumas formas de lidar com a literatura
como se fosse a Unica valida. Porém, nem sempre a literatura eleita como de alta qualidade
agrada os leitores da atualidade e tem-se uma ideia de que o brasileiro ndo gosta de ler e, por
iss0, sdo promovidas campanhas para estimular a leitura e o gosto pelos livros.

A autora esclarece que, se o brasileiro ndo lesse, ndo haveria como justificar o alto
indice de vendas de folhetos no século passado, chegando alguns exemplares, como o que trata
da morte de Getulio Vargas, a vender mais de 200 mil exemplares. Em contrapartida, a obra
Gabriela, Cravo e Canela, de Jorge Amado, vendeu 20 mil exemplares em sua primeira edicéo

e o fato foi considerado um grande feito.

2 Professora da disciplina Literatura e Ensino nas aulas do Profletras — UFOPA, Santarém-PA.
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Ainda entendendo que os critérios de avaliagdo estética variam, a autora faz referéncia
a uma avaliacdo feita & obra de Jorge Amado apds sua morte, em que dois professores da
Universidade de Campinas, Marisa Lajolo e Paulo Franchetti, tiveram opinides bastante
divergentes sobre o escritor em uma entrevista dada ao Jornal Correio Popular, em Campinas.
Marisa Lajolo considerou a morte de Jorge Amado como a maior perda possivel para a cultura
brasileira, por acreditar que com ele o povo brasileiro aprendeu a ler literatura. Disse ainda que
ele merecia o prémio Nobel de literatura e que acreditava que isso ndo aconteceu porque 0
prémio Nobel também é um prémio politico. Por outro lado, Paulo Franchetti o considerou um
escritor de recursos limitados, mas de grande apelo popular, avaliando que o escritor produziu
romance politico pouco expressivo e que 0s romances “moralistas” compuseram o melhor de
seu trabalho.

Diante disso, Marcia Abreu chama atencdo para o fato de que pessoas bem formadas
participando de programa de literatura da mesma universidade tiveram opinides bastante
diferentes acerca da mesma producdo. Isto acontece porque a “apreciacdo estética nao é
universal: ela depende da insercdo cultural dos sujeitos. Uma mesma obra € lida, avaliada e
investida de significacdes variadas por diferentes grupos culturais”. (Abreu, 2006, p. 80). E
ainda nas palavras da autora: “os critérios de avaliacdo do que é boa e ma literatura, e até
mesmo de que géneros sao considerados literarios, mudam com o tempo. N&o ha literariedade
intrinseca nem critérios de avaliagdes atemporais” (ABREU, 2006, p. 107 grifos da autora).

Né&o estou defendendo a leitura deste ou daquele texto, mas propondo uma ponderacao
para que, de fato, os alunos iniciem a prética de leitura literaria. E importante considerar as
preferéncias daqueles que ja tém habitos de leitura sem excluir os textos aprovados pela critica.
O que ndo se pode € negar a oportunidade de os alunos chegarem a textos mais bem elaborados.

Nesse sentido, Antdnio Candido (2011) faz uma comparacéo entre as obras de Castro
Alves e Bernardo Guimardes, nas quais ambos 0s autores escrevem sobre a tematica da
escraviddo. O autor avalia a obra de Castro Alves como uma obra que consegue elaborar em
termos estéticos 0s pontos de vista humanitarios e politicos daquela sociedade. Porém, Bernardo
Guimardes, ao escrever Escrava lzaura, ndo preencheu os requisitos de eficiéncia do texto, por
isso, Candido o considera de qualidade inferior. Para Candido, a paixdo abolicionista estava
presente nas duas obras, mas apenas um autor foi capaz de criar o organismo literario adequado.
Isso ndo quer dizer que sO sirva a obra perfeita, as obras de qualidade modesta também atuam,

por isso, mais uma vez uso as palavras de Marcia Abreu.
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Dessa forma, a grande literatura convive com outras literaturas, de menor
prestigio, mas de grande apelo. Entre um e outro conjunto de livros
(consagrados e ndo consagrados), a escola tende a aproximar-se da opinido
dos intelectuais e esquecer — ou pior, estigmatizar — 0 gosto das pessoas
comuns. Tomando o gosto e 0 modo de ler da elite intelectual como padrao de
apreciacdo estética e de leitura excluindo-se, das preocupacdes literarias,
objetos e forma de ler distintos, embora majoritarios. [...] (ABREU, 2006, p.
109).

Nesse processo de escolha, a figura do professor é essencial, pois como membro mais
experiente, devera selecionar cuidadosamente os textos que fardo parte do seu planejamento de
leitura, a fim de evitar a perpetuacdo da alienacdo com a falsa ideia de emancipacéo. Rildo
Cosson (2011) recomenda que a leitura de obras literarias ndo pode ser restrita as leituras
candnicas. A literatura compreende varias manifestacdes literarias que junto com o canone
precisam ser contempladas na escola. O autor ressalta ainda que se deve partir do simples para
o complexo, do semelhante para o diferente, com o objetivo de ampliar e consolidar o repertério

cultural do aluno.

1.2. Realidades da leitura literaria

Esta secdo tem o propdsito, também, de refletir sobre a realidade da leitura
literaria. Para isto, partirei do estudo de autores que tratam de questdes relacionados a
programas de promocédo da leitura para depois fazer referéncia ao tratamento do texto literario

na sala de aula.

1.2.1. As campanhas de leitura

Segundo Castrillon (2011), nas ultimas décadas, movidas por interesses diversos,
tanto a iniciativa publica quanto a privada tém somado esfor¢os para melhorar o indice de
acesso a cultura letrada de diversos paises da América Latina, porém, o resultado disso nédo
corresponde aos esforcos investidos. Diante da questdo, a autora levanta hipdteses, ndo com o
objetivo de desqualificar o que tem sido feito, mas para levar a reflexdo. Reflexdo esta que
considera necessaria para aqueles que tém interesse de promover leitura e agir criticamente
sobre a realidade, ao invés de incorporar discursos prontos promotores de alienagdo. Para isso,
a autora destaca dois pontos negativos: associar leitura a entretenimento e ter dado as costas a

escola e a educacdo.
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No primeiro caso, a associa¢ao da leitura a entretenimento € problematica, pois remete
a recreacgdo, portanto, simples e supérflua. Em uma sociedade onde boa parte da populacéo esta
abaixo da linha da pobreza ndo ha tempo para a recreacao (leitura). Esta parte da populagdo tem
preferéncia por programas de televisdo para 0s quais ndo ha necessidade de grande esforgo
intelectual para apropriagdo, pois o esforco maior estd nas lutas diarias pela sobrevivéncia.
Silvia Castrillén faz, ainda, pesadas criticas as campanhas de promocédo da leitura baseadas
nessa ideia de que ler é facil.

Nesse contexto, a moda das campanhas e de programas de leitura baseados no
ladico, no prazer, no lazer, na diversdo - com um mote de que ler é facil e com
lemas do tipo “ler é bonito”, e que reforga a oposi¢do ao dever, ao esforco, a
dificuldade e a obrigacdo associados a escola - teve inten¢Bes positivas, mas
ingénuas, pois criou, por um lado, falsas expectativas e, por outro, associou a
leitura a uma aco indtil e descartavel. (CASTRILLON, 2011, p. 55)

E valido refletir sobre o que a autora chama de falsas expectativas, quando se incorpora
o discurso de que ler € facil, gostoso, divertido, como forma de promover a leitura de facil
apropriacdo, tendo em vista que, no momento em que o leitor se deparar com textos diferentes,
ele perdera o interesse ou ndo conseguira se ver como um leitor eficiente, vigorando o
sentimento de incapacidade.

Nessa perspectiva, é interessante trazer para o debate mais um autor cujos argumentos
se alinham com os que Silva Castrillon vem defendendo, Luiz Percival Leme Britto que, com
mais de 20 anos de experiéncia no trabalho com leitura e formacéo do leitor, ja publicou vérios
livros cujos temas sdo bastante provocativos como: Inquietudes e desacordos: a leitura além
do obvio (2012); Contra o consenso: cultura escrita, educacao e participacdo (2003); Ao revés
do avesso: leitura e formacao (2015), dentre outros. Ao ler estes titulos ndo é dificil presumir
gue o autor se contrapde a certos consensos que de tao repetidos parecem verdade nesta area de

praticas de leitura. Nesse sentido, apresento o que diz:

Postula-se, com frequéncia, que o desinteresse pela leitura resulta do carater
autoritario imposto nesta por certas praticas pedagogicas tradicionais e que, se
se quer formar leitores, é preciso oferece-lhes leituras agradaveis e prazerosas.
No entanto, a leitura de entretenimento é a mais facil, porque, espelhando um
universo conceitual e valorativo de senso comum, supde apenas
conhecimentos e valores da vida cotidiana. Essa leitura ndo difere das outras
formas de consumo de cultura de massa (programas de televiséo; cinema de
entretenimento) e, justamente por isso, deixa de contribuir para a experiéncia
formativa. (BRITTO, 20112, p. 44)
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Assim, Britto afirma que s&o legitimos tanto o ato de ler como forma esponténea,
quanto a leitura feita por obrigagdo em funco de um compromisso de estudo, por exemplo. E
ingénuo pensar que uma é mais legitima que a outra. Fica evidente, portanto, que é possivel
realizar muitas coisas interessantes quando ndo esta em questdo a escolha dos individuos, ao
passo que, em muitos casos, a leitura descompromissada pode ndo levar a aprendizagem.
Assim, em um ou em outro caso, 0 importante é que o sujeito leitor saiba o que e por que ler,
sendo consciente de sua agéo intelectual.

Tanto Britto (2012) quanto Castrillon (2011) refletem sobre o problema das
campanhas de promocéo da leitura estarem ligadas a necessidade de setores de producéo do
livro, vislumbrando ampliar o mercado a servico de seus interesses. Sendo assim, o livro é
apresentado desprovido do poder de pensamento e consequentemente de transformacéo social,
podendo ser considerado um convite para 0 consumo acritico.

Né&o proponho neste trabalho a exclusdo das chamadas leituras de entretenimento, até
porque, como ja foi dito, o conceito do que € literatura se ampliou nos séculos XX e XXI, e de
acordo com Compagnon (2010, p. 34), hoje, possui uma “extensdo mais ou menos vasta
segundo os autores, dos classicos escolares a historia em quadrinhos, e é dificil justificar sua
ampliagdo contemporanea”. O que recomendo é que tenhamos sempre o devido cuidado de
cada vez mais ampliarmos as possibilidades de leituras. O professor Heliud Moura?® fez algumas

ressalvas sobre a leitura de entretenimento, as quais considero bastante pertinentes:

A leitura de entretenimento facil trata de determinadas tematicas ao seu modo,
no entanto, essas mesmas tematicas sdo tratadas com maior densidade ou
profundidade em outros diferentes textos e obras. Logo, é necessario partir-se
destes textos cujas abordagens de certos temas é mais facil, para chegar-se,
paulatinamente, aos textos mais complexos, aos quais 0s alunos ainda nao
tiveram acesso. Isto requer uma metodologia ha qual se va, pouco a pouco,
inserindo novos géneros de textos, num processo de gradagdo continua,
oportunizando a esses alunos uma leitura que extrapole o senso comum e
chegue a compreensdo de textos mais densos: cientificos, filosoficos e
literarios canbnicos. (MOURA, 2017)

Um outro ponto que Silvia Castrillén (2011 p. 58) destaca é “ter se dado as costas para
a escola e a educacdo”. A necessidade de extensdo e universalizacdo da educacdo e sua
qualidade ndo estdo relacionadas de forma equiparada. Atualmente sdo muitos os discursos

sobre a necessidade na melhoria na qualidade da educagdo, mas poucas medidas sdo tomadas

3 Discurso proferido durante a qualificacdo da dissertacdo de mestrado — UFOPA, Santarém-Pa, em 16 de maio
de 2017.
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nesse sentido. A autora destaca ainda que ha um o esforco de essas acGes se efetivarem atraves
das tecnologias passando por cima da leitura e da escrita. Para ela, estdo tentando resolver um
problema de carater conceitual com questdes técnicas. Assim, justifica que ndo pretende
debater as questdes de uso de tecnologias, mas pontuar que 0s governos busquem meios de
transformar a qualidade da educacéo, e a leitura € o centro deste debate.

Definitivamente, acredito que se tem negado o carater politico que devem ter
a educacdo e qualquer tentativa de promover a leitura, pelo menos em
sociedades como a latino-americana, que exigem mudangas sociais urgentes
para quais a leitura € um instrumento fundamental. Negar esse carater politico
impede dar & promogdo da leitura a dimensdo que teria se as maiorias a
adotassem como um instrumento necessario para melhorar as condi¢des de
vida. E também negar o que ha de politico no supostamente apolitico.
(CASTRILLON, 2011, p. 61).

Para a autora, os espacos de leitura, em paises com tantas transformagdes sociais
pendentes, devem ser espacos onde a sociedade civil se organiza, participa. Os projetos de
leitura que surgirem devem se unir a essas organizacdes, ndo pensando a leitura como um
passatempo, um aderego, mas como algo de suma importancia para as transformacdes das quais
a sociedade necessita. Isto implica que a escola deve tomar partido para a diminuicdo das
desigualdades e que a leitura, em especial a leitura literaria, ndo é, simplesmente, um

instrumento de lazer, mas possui profundo valor nas transformacdes sociais.

1.2.2. O uso do texto literario e algumas recomendacées

Teresa Colomer (2007) afirma que a literatura foi o eixo vertebral do ensino
linguistico, da formacdo moral, da consciéncia de uma cultura com raizes classicas greco-
latinas, porém isso ndo significa que ao longo da histéria os alunos tenham se dedicado a ler
obras literarias nas aulas, nem que essas leituras fossem adequadas a sua capacidade de leitura
e ao seu grau de interesse. A busca de um novo modelo de ensino literario se inicia com certo
consenso de que o objetivo do ensino € desenvolver a competéncia interpretativa e isso sO sera
realidade através da leitura.

Ainda segundo a autora, um dos principais objetivos da escola é formar cidaddo da
cultura escrita. A escola precisa mais do que ensinar literatura, ensinar a ler literatura, isto
porque uma das praticas muito frequentes na escola atual é reduzir o ensino da literatura a sua

historia ou privilegiar as fichas de leitura. Essas inadequagdes na pratica de leitura literaria tém
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contribuido para a aversdo que muitos alunos tém pela leitura literéria, sendo necessaria uma
mudanca de perspectiva. Para isso, € imprescindivel que se coloque como centro das préaticas
de leitura literaria a leitura efetiva dos textos e ndo somente as contribui¢des da histéria da
literatura ou o que a critica diz sobre 0s textos.

Sobre a inadequacéo da leitura literéria e a perda de seu status no ensino fundamental,

Rildo Cosson declara:

No ensino fundamental, a literatura tem sentido tdo extenso que engloba
qualquer texto escrito que apresente parentesco com ficcdo e poesia. O limite,
na verdade, ndo é dado por esse parentesco, mas sim pela tematica e pela
linguagem: ambas devem ser compativeis com o interesse da crianca, do
professor e da escola, preferencialmente na ordem inversa. Além disso, esses
textos precisam ser curtos, contemporaneos ¢ “divertidos”. Ndo é sem razdo,
portanto, que a crénica é um dos géneros favoritos da leitura escolar. Alias,
como se registra nos livros didaticos, os textos literarios ou considerados como
tais estdo cada vez mais restritos as atividades de leituras extraclasse ou
atividades especiais de leitura. Em seu lugar, entroniza-se a leitura de
jornais e outros registros escritos, sob 0 argumento de que o texto literario
ndo seria adequado como material de leitura ou modelo de escrita escolar [...]
(COSSON, 2011, p. 21).

Sobre o fato de a literatura ter perdido espaco para os textos jornalisticos, € importante
ressaltar que nao estou questionando a eficiéncia dos textos jornalisticos. Eles podem e devem
fazer parte dos géneros selecionados para serem trabalhados na escola. Alids, a escola deve
abrir espaco para a diversidade de géneros que circulam socialmente. O que ndo se pode é
querer usar textos, independente do género a que pertengam, como pretextos para ensinar regras
de uso da lingua escrita pautadas na tradicdo gramatical. Os textos literarios, por exemplo, tém
outros beneficios, muito mais importantes, como o de contribuir para reflexdo e criticidade.
Infelizmente, a forma como esses textos vém sendo trabalhados ndo estd contribuindo para
conquistar essa habilidade leitora tdo importante que é a capacidade de analise critica, por parte
dos alunos.

Vale ressaltar que, embora essa forma de tratar o texto literario ja tenha sido muito
criticada e tenham surgido varios livros e trabalhos académicos que dao diretrizes diferentes
para 0 ensino, essas praticas inadequadas ainda ndo foram superadas. Portanto, é preciso esforco
para transformar essa realidade.

Para Teresa Colomer (2007), nem sempre 0s objetivos para a leitura literaria estdo
claros o bastante. O ensino de lingua portuguesa encontra-se dissociado da literatura como se

fossem esferas dicotdmicas, ora os contelidos, ora a leitura literaria, como se as duas esferas
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ndo pudessem coexistir, ou melhor, como se uma néo colaborasse com a outra. Assim, percebo
um problema que o docente ndo estd dando conta de resolver, carecendo de estudos que o
ajudem a entender o que ele precisa ensinar e quais 0s objetivos de se ensinar 0 que se pretende
ensinar.

Expondo a realidade da leitura literéaria, Rildo Cosson (2011) relata que nos anos de
1994 e 1995, juntamente com duas colegas da universidade Federal de Pelotas e outros seis
dedicados alunos bolsistas, realizou uma pesquisa sobre o ensino de literatura em Pelotas.
Algum tempo depois, em 2003, participou de um Congresso Internacional para o
Desenvolvimento de Lingua Materna e, 14, segundo relato de participantes, constatou que, na
Finlandia, as atividades desenvolvidas aconteciam de maneira muito similar ao local
pesquisado no Brasil. De modo geral, em ambos os lugares, quando o professor indicava a
leitura de uma obra, sua primeira acao era constatar se de fato o aluno havia lido. Em seguida,
buscava ampliar essa leitura com outras abordagens que envolvessem a critica literaria e outras
relagcBes entre o texto, o aluno e a sociedade. O autor ressalta que estas acfes ndo estdo
equivocadas, mas precisariam ser organizadas de modo que adotassem uma pratica que tivesse
como sustentacdo a forca da literatura, sua capacidade de nos ajudar a compreender o que
acontece no mundo e em nGS Mesmos.

Assim, as leituras em sala de aula precisam ir além da mera leitura de obras. Paulino
e Cosson (2009) defendem que a pratica da leitura literaria deva ser uma acao continuada e nao
algo que se aprende e se encerra. Os autores ressaltam ainda que essas praticas ndo comegam e
se encerram na escola, mas acompanham o individuo por toda a sua existéncia, que se renova
a cada leitura que para ele seja significativa.

Para Rildo (2011), cabe ao professor fortalecer a dimensdo critica da leitura literéaria,
levando o aluno a ultrapassar o simples consumo de textos. N&o basta ler. E preciso dar voz ao
aluno para que ele possa expor sua compreensdo e junto com os colegas fazer a negociacao do
que o texto permite ou ndo compreender. O autor argumenta que, embora em algum momento
0 ato de ler seja solitario, é necessario voltar-se para o texto, considerando sua dimensao
solidaria, uma vez que a interacdo com outro € necessaria em atividades de leitura na escola.
Quando ndo se tem esse periodo de compartilhamento dos textos, algumas compreensées
equivocadas poderdo perdurar, ao passo que, quando acontece o inverso, o professor e demais
colegas poderéo ajudar eliminar algumas incompreensoes.

Assim, defendo que a tarefa de dar voz ao aluno se trata de um processo necessario,
porque € neste momento que o professor podera perceber que caminhos o aluno estarad

percorrendo para ndo fazer leituras estapafurdias sob o argumento de que cada leitor tem a sua
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interpretacdo. E verdade que o texto literario permite vérios planos de leitura, e os
conhecimentos do leitor e de outros textos podem levar os alunos a terem niveis de
entendimento diferentes, mas sempre compreendendo que o texto literario também tem os seus
limites.

Outro elemento importante a se destacar é o uso do livro didatico. Embora haja muitas
criticas quanto ao seu uso, € um material necessario em sala de aula, no entanto ndo deve
funcionar com Unico instrumento de estudo e ensino para o professor. Os géneros literarios
presentes nele ndo sdo trabalhados adequadamente, isto porque 0s géneros mais extensos sao
fragmentados e os curtos estdo mais para leitura de conteudo, localizacdo de informacao
explicita e algumas inferéncias, sem espaco para reflexdes criticas. Sobre a inadequacdo dos

géneros literarios no livro didatico, Regina Zilberman declara:

[...] O livro didatico exclui a interpretacdo e, com isso, exila o leitor.
Propondo-se como autossuficiente, simboliza uma autoridade em tudo
contraria a natureza da obra de ficcdo que, mesmo na sua autonomia, nao
sobrevive sem o dialogo que mantém com seu destinatario. E, enfim, o
autoritarismo se apresenta de modo mais cabal, quando o livro didatico se faz
portador de normas linguisticas e do canone literario. Ou quando a
interpretacdo se imobiliza em respostas fechadas, de escolhas simples,
promovidas por fichas de leitura, sendo o resultado desta a anulacdo da
experiéncia pessoal e igualitaria com o texto. (ZILBERMAN, 2009, p. 35)

Desse modo, o livro didatico deve ser um apoio necessario na realidade em que
vivemos, mas ndo pode ser usado como uma cartilha seguindo licdo por licdo. E preciso que o
professor seja capaz de avaliar o material para planejar as atividades escolares, principalmente,
indo a sala de leitura/biblioteca fazer selecdo de livros para serem trabalhados com os alunos,
ainda que este espaco pedagogico ndo funcione como deveria.

Antes de eu encerrar este ponto, é importante registrar que nos dias de hoje, os alunos,
através do uso da internet, cada vez mais estdo envolvidos com préaticas de leitura, porém,
questiono até que ponto essas leituras contribuem para a formacdo desses alunos. Muitas vezes,
essas leituras sdo realizadas muito mais para fins de entretenimento do que para a busca de
conhecimento. Ao mesmo tempo em que a internet poderia ser uma fonte de leitura e, portanto,
de conhecimento inesgotavel, ela acaba concorrendo com o livro e distraindo o olhar do
individuo para escolhas interessantes que o ajudariam em sua formagao linguistica. No entanto,
ndo posso deixar de ressaltar que se usada adequadamente, essa ferramenta tem um valor

imensuravel.
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1.3. Literatura como direito

Castrillén (2011, p.15) afirma que “Ler e escrever € um direito dos cidaddos, direito
que devemos fazer cumprir e que, por sua vez, implica um dever e um compromisso de muitos”.
Esse compromisso se da pela acéo do estado, da sociedade e por profissionais bem formados e
que seja incansavel no processo de emancipacdo dos individuos. Esta emancipacdo se faz
também pela apropriacdo dos bens da cultura letrada.

Para a autora, a democratizacdo da leitura obedece a diferentes propdsitos e, 0s setores
excluidos da sociedade precisam sentir a necessidade de considerar que ela pode ser um
instrumento em seu beneficio, pois quando for de seu interesse apropriar-se dela, podera haver
a democratizagcdo da cultura letrada. Para que isso ocorra, duas acOes sdo imprescindiveis:
melhorar o nivel de desenvolvimento e diminuir as desigualdades sociais. No entanto,
infelizmente, isto nem sempre ocorre nas sociedades. Se uma ndo estiver atrelada a outra,
poderemos até aumentar o indice de compra de livros, mas ndo estaremos promovendo a
verdadeira democratizacao da leitura, pois, ao contrario do que muitos pensam, “o problema da
leitura s6 pode ser ‘encarado e resolvido’ por meio de mudangas voltadas a uma mais justa e
igualitaria distribui¢do da riqueza”. CASTRILLON (2011, p.18).

A leitura ndo deve ser considerada um luxo, um privilégio de poucos ou mesmo uma
obrigacdo imposta por pais e educadores. A leitura e, em especial a leitura literaria, é direito.
Ana Maria Machado (2002) diz que assim como precisamos de alimentacdo de boa qualidade
e em quantidade suficiente para matar a fome, também precisamos dos livros. Mas, assim como
historicamente a igreja vetou ao povo o direito de ler os livros sagrados, 0s governos tambem
negam esta possibilidade quando ndo conseguem garantir 0 acesso a toda a populacdo. A
sociedade, por sua vez, também é conivente quando ndo reconhece sua funcao e ndo participa,
exigindo seus direitos.

Leitura é poder e excluséo social. Dessa forma, os que detém maior poder econdmico,
certamente, tém mais possibilidades de acesso a cultura escrita, ao passo que 0s mais pobres
ficam a margem da sociedade e s6 em pouquissimas exce¢des conseguem ascender socialmente.
E certo que muitos tem poder econdmico no Brasil e ndo sdo leitores, ficam, no maximo, com
as midias televisivas e filmes. Porém, se a ordem econémica ndo é garantia para a leitura, €

causa de restricdo. E isto o que diz Santos:

Portanto, como estamos falando em pleno direito, a leitura tem de ser mais
que uma exigéncia, se ndo as pessoas vao continuar seguindo cegamente a
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ordem estabelecida. O direito a leitura, nessa perspectiva, implica a
viabilizagdo da realidade plena do ser humano em suas tensdes, contradigdes
e desejos, amplitude esta que ndo é garantida pela ordem econémica, antes,
é restringida. (SANTOS, 2016, p. 22 grifos meu)

No entanto, € importante lembrar que ha uma ideologia politica que quer fazer
acreditar que o que esta em jogo é a vontade de vencer do cidaddo e que, independente das
condicdes de vida, todos podem conseguir vencer se tiverem vontade, determinacao e foco. A
esse respeito, faco minhas as palavras de Britto que ndo exclui a determinacao e vontade pessoal
dos individuos, mas considera o acesso aos bens culturais condicéo essencial para a promogao

da leitura.

Ser leitor depende de diversos interesses que estdo além do interesse, habito
ou gosto pela leitura; sdo necessarias condi¢des objetivas (tempo e recursos
materiais) e, principalmente subjetivas (formacdo e disposicdo pessoal), as
quais estdo desigualmente distribuidas na sociedade de classes. Os processos
de compreensdo em busca de conhecimento estdo relacionados mais com a
forma de acesso a cultura do que com métodos de ensino e programas de
formacdo (BRITTO, 2012, p. 42)

Na sociedade atual, nem sempre as condi¢fes objetivas e subjetivas mencionadas pelo
autor sdo favoraveis aos alunos da escola publica com os quais nos deparamos. A questdo que
se refere a recursos materiais € bastante interessante de se considerar, pois a maioria dos pais
ndo tem condicdes financeiras de adquirir livros para serem usados por seus filhos em casa. Da
mesma forma a escola nem sempre dispde de outros livros que ndo seja o livro didatico para
uso dos alunos e, quando os tém, a falta de estrutura nos ambientes da sala de leitura é um
empecilho para o professor.

Nessa perspectiva, Santos (2016) também chama a atencéo que para que a literatura

seja um direito, o Estado precisa oferecer condicdes tanto de acesso quanto a capacidade de ler:

A primeira dessas condigdes é a garantia de todos terem acesso a producéo
cultural, o que passa pelas politicas do livro e da biblioteca. A segunda é a
disposicdo intelectual de cada pessoa, de modo que possa ler e vivenciar o
lido. De nada adianta o acesso ao livro por meio da politica de oferta,
distribuicdo de livros, se a pessoa néo tiver a capacidade objetiva de ler — o
que implica a escolarizacéo e a instrucdo adequadas. (SANTOS, 2016, p. 25)

No Brasil, as estatisticas mostram que o nimero de cidaddos alfabetizados vem

crescendo consideravelmente nos Gltimos anos. Apesar destes registros positivos, ainda ha
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muito o que se fazer para que a escola publica tenha melhor qualidade. E preciso mais que
acesso a ensino publico e gratuito, mas que, além disso, haja qualidade e isso se materializa
com escolas melhor estruturadas e formagéo adequada para os professores.

E quando pensamos a realidade da Amazdnia? Aqui tudo é mais dificil. Somos uma
regido de extraordinarias riquezas naturais, mas pobre economicamente. O acesso aos bens
culturais é pouco. Faltam bibliotecas, teatro e outras fontes de bens culturais. Somos uma regiéo
desprivilegiada se compararmos a outras partes do Brasil. Ndo somos valorizados como
deveriamos, considerados até mesmo barbaros pelo resto do pais. Basta assistir a um noticiario
sobre nossa regido para percebermos o olhar que a midia tem a nosso respeito.

Diante disso, fica evidente que ha muitos passos a serem dados para que de fato nosso
povo conquiste a tdo sonhada emancipagdo econdmica, que consequentemente tera reflexo nas
praticas culturais. A esse respeito, Alexandra Pinheiro e Mayara Dau mostram que literatura,

situacdo socioecondmica e praticas culturais possuem uma estreita relacéo:

A arte literaria deveria fazer parte do ambiente familiar e escolar desde os
primeiros meses de vida. Essa afirmacao pode parecer utdpica, mas ndo é. Ela
estd fundamentada em um referencial tedrico que permite acreditar que a
democratizacdo do ensino exigiria um repensar sobre nossa histdria
socioecondmica de exclusdo. A leitura literaria oferece meios de enxergar a
realidade por outro prisma, ela cria possibilidades para si e para o ambiente
que o cerca. Entretanto, percebe-se que a desigualdade econdmica dificulta a
criagdo de um ambiente de leitura, mostrando que a Literatura, a situagdo
socioecondmica e as praticas culturais devem ser pensadas de forma
indissociaveis. (PINHEIRO e DAU, 2017, p. 1)

A literatura como direito ainda € um sonho para grande parte da populacao brasileira
e, em especial a populacdo da Amazodnia. Para que este sonho ndo seja mera utopia, é necessario
muito mais que realizacdo de projetos de carater motivacional promovidos por algumas pessoas
e/ou entidades bem-intencionadas. Assim, ratifico as palavras de Castrillon (2001, p.21) para
quem: “Nem a filantropia nem a caridade resolve problemas basicos de diversas ordens social
e cultural, que devem merecer a atencdo do Estado, e um desses problemas é o da discriminacéo
e do desequilibrio no que se refere a participagéo na cultura letrada”.

Concordo com a autora quando defende a ideia de reorientacdo das acOes para a
promogéo da leitura dando prioridades a programas que, a longo prazo, contribuam para a
melhoria da escola e da biblioteca. Acredito que ter programas de sensibilizagdo para leitura
ndo é suficiente, uma vez que ndo surte o efeito esperado se ndo se tem professores bem

formados, escolas equipadas e livros de boa qualidade para o uso dos alunos.
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Se olharmos para a realidade do municipio de Monte Alegre no Pard, onde a pesquisa
é aplicada, constataremos a auséncia de biblioteca publica capaz de atender ndo s6 ao publico
matriculado nas escolas publicas, mas também a qualquer cidaddo que, por ventura, venha ter
interesse por leitura. O que temos em algumas escolas séo salas de leituras, mas que em sua
maioria ndo funcionam como deveriam. O problema dos espac¢os de leitura no nosso pais € ndo
ter as condicOes necessarias para o seu devido funcionamento e, pior ainda, é acreditar que uma
sala destinada a guardar livros, trancada pela auséncia de um profissional que atue nesse espaco,
esteja contribuindo para a garantia do ato de ler, direito inaliendvel defendido por Antdnio
Candido.

Para Candido (2011), pensar a literatura como direito significa, na acepcédo dos direitos
humanos, definir o que se considera indispensavel. O mais comum é se admitir que todos tém
direito a moradia, alimento, saude, instrucdo e que isso ndo pode ser privilégio da maioria,
poréem nem todos concebem que seja um direito de primeira necessidade ler literatura ou ouvir

musica classica. A esse respeito Antdnio Candido conclui:

Portanto, a luta por direitos humanos abrange a luta por um estado de coisas
em que todos possam ter acesso aos diferentes niveis de cultura. A distingao
entre cultura popular e erudita ndo deve servir para justificar e manter uma
separacao iniqua, como se do ponto de vista cultural a sociedade fosse dividida
em esferas incomunicaveis, dando lugar a dois tipos incomunicéveis de
fruidores. Uma sociedade justa pressup@e o respeito aos direitos humanos, e a
fruicdo da arte e da literatura em todas as modalidades e em todos os niveis é
um direito inalienavel. (CANDIDO, 2011, p. 193)

Infelizmente, temos de admitir a veracidade das palavras do critico literario, ao afirmar
gue em nossa sociedade ha fruicdo segundo a classe social, na medida em que 0 homem do
povo fica privado de ler a alta literatura. Para ele, fica apenas a literatura de massa, o folclore,
a sabedoria espontanea, a cancdo popular e o provérbio. Decerto que ndo que devamos
desconsiderar a importancia das expressdes populares, mas ndo podemos considera-las
suficientes para a maioria da populacdo que, devido a pobreza e a ignorancia, ndo tem direito

a0 acesso as obras eruditas.
1.4. Raz0es de ler literatura
Para Cosson (2011), quanto mais eu uso a lingua maior é a possiblidade de apropriacdo

da linguagem seja oral ou escrita. Ele entende que a linguagem vem da sociedade em que

estamos inseridos e que basta convivermos socialmente para tomarmos posse dela. Porém, em
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uma sociedade letrada como a nossa, a escrita € a forma de linguagem que ocupa o lugar central.
Dai a importancia da literatura que ndo apenas tem palavra em sua constituicdo, mas também a
escrita € seu veiculo predominante. Portanto, a literatura se configura um exercicio eficiente
tanto na leitura quanto na escrita. Dessa forma, podemos dizer que a escrita encontra na
literatura seu mais perfeito exercicio, sendo importantissimo nosso contato com esta arte.

Assim, vale mais uma vez defender sua importancia:

A experiéncia literaria ndo s6 nos permite saber da vida por meio da
experiéncia do outro, como também vivenciar essa experiéncia. Ou seja, a
ficcdo feita palavra na narrativa e a palavra feita matéria na poesia sdo
processos formativos tanto da linguagem quanto do leitor e do escritor. Uma
e outra permitem que se diga o que ndo sabemos expressar e nos falam de
maneira mais precisa o que queremos dizer ao mundo, assim como nos dizer
a n6s mesmos. (COSSON, 2011, p. 17)

A literatura é experiéncia insubstituivel porque, dentre outras coisas, exercita um tipo
de leitura que vai além da decifracdo, pois o texto literario enquanto arte € plural, por isso
viabiliza muitas possibilidades de leitura e formacéo do leitor critico que, através da arte, amplia
a sua visdo de mundo. A arte, neste caso, € um elemento ficcional que sendo ficcdo nos
possibilita refletir sobre a vida e sobre a morte.

Para Eco (2001) o ato de ler uma historia mobiliza as emocdes do leitor, o0 que o faz
ser capturado por uma tensdo ou por um espasmo diante da progressividade do texto, pois ter
curiosidade de saber o que ird acontecer com 0s personagens é muito diferente de sua
expectativa quando I& uma noticia. Assim, defendo que o contato com leitura literaria aguca a
curiosidade, e os leitores avido por conhecer as histérias chegam, muitas vezes, a pular paginas
para descobrir o que esta por acontecer. Contudo, muito mais importante que a depreensao do
enredo, é a reflexdo que a leitura pode nos proporcionar diante do inalteravel. A vida nos coloca
diante de situacdes das quais ndo temos controle algum. E o que, nas palavras de Umberto Eco,

constitui-se uma das principais funcGes da literatura.

E isso o que dizem todas as grandes historias, sendo possivel, em todo caso,
substituir Deus pelo destino ou pelas leis inexordveis da vida. A funcdo das
narrativas imodificveis € justamente essa: contrariando nosso desejo de
mudar o destino, nos fazem experimentar a impossibilidade de muda-lo. E
assim, que seja a historia que elas contem, contardo também a nossa, e é por
iSso que as lemos e as amamos. Necessitamos de sua severa licdo "repressiva”.
A narrativa hipertextual pode educar para o exercicio da criatividade e da
liberdade. Isso é bom, mas ndo é tudo. As histdrias "ja feitas" nos ensinam
também a morrer. Creio que essa educagdo para o fado e para a morte é uma
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das principais funces da literatura. Talvez existam outras, mas agora me
escapam. (ECO, 2001, p. 7).

Essa descoberta de que as coisas aconteceram de forma definitiva e inalteravel e a
margem do nosso desejo é fruto de reflexdo. E a arte tem papel reflexivo e critico, mas, nesse
sentido, mesmo sendo ficgdo ndo € sinbnimo de escapismo. Diante de tal afirmacgdo, reporto-
me a Britto (2012, p.53), para quem a “arte €, nesse sentido, contemplacéo e indagagédo da vida
e opde-se a entretenimento. Este promove 0 esquecimento, 0 apagamento, a evasdo, faz
esquecer a morte. A arte, pelo belo, faz lembrar a morte e a precariedade da vida”.

Poderiamos dizer que o prazer ndo existe na leitura literaria? Acredito que o prazer
exista, mas diferente das praticas de leitura que foram percebidas ao longo da historia, até por
volta do século XIX, época em que, de fato a leitura era reduzida a fins unicamente de
entretenimento. Naquele periodo ndo havia muitas possibilidades de contato com arte, por isso
a leitura era concebida como uma das formas que propiciava esse contato. Naquelas
circunstancias, era usada para escapismo, fruicdo da emocéo e era uma pratica propria da elite
alfabetizada. Hoje o prazer é concebido como fruto da apreciacdo estética que 0s textos
literarios podem nos proporcionar, atraves da atribuicao de significados pelo leitor. 1sso € fruto
de trabalho e dedicacdo. Mas ndo se encerra ai, como ja foi dito antes, arte € reflexdo, refletir a

vida e a morte, portanto a sociedade.

Neste sentido, é fundamental que as politicas publicas partam do pressuposto
de que ler literatura ndo é reles prazer de diletantes ou uma atividade elitista,
um luxo ou uma sobremesa para quem ainda tiver apetite depois de se
empanturrar de conhecimentos objetivos adquiridos em leituras utilitarias,
escolares e obrigatdrias. A literatura nos permite viver outras vidas além da
nossa, é verdade. Mas isso ndo significa escapismo ou fuga da realidade. Pelo
contrario, representa a oportunidade de uma experiéncia humana Unica e
insubstituivel. (MACHADO, 2012, p. 59)

Uma outra razdo pela qual é legitima a defesa da literatura na escola é o fato de nela
estarem contidos saberes de diversas areas do conhecimento. Barthes foi um dos autores que

talvez melhor tenha defendido a sua importancia:

A literatura assume muitos saberes. Num romance como Robinson Crusoé, ha
um saber histérico, geogréfico, social (colonial), técnico, boténico,
antropologico, (Robinson passa da natureza a cultura). Se, por ndo sei que por
excesso de socialismo ou barbérie, todas as disciplinas devessem ser expulsas
do ensino, exceto uma, € a leitura literaria que deveria ser salva, pois todas as
ciéncias estdo salvas no monumento literario. (BARTHES, 1979, p.18)
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Diante do que o autor diz, é possivel afirmar que o texto literario ndo precisa ser usado
somente nas aulas de lingua portuguesa, mas pode fazer parte do trabalho com outras
disciplinas, ficando um convite a interdisciplinaridade na escola. Ha criticas a escola quanto ao
namero limitado de abordagens colaborativas e o trabalho com literatura seria um campo fértil
nesse sentido.

Dessa forma, abrir a escola para a diversidade de géneros e o texto literario é uma
dessas possibilidades. Ndo estou defendendo o texto literario como Unica ou a forma mais
eficiente ou a mais adequada para o ensino, mas nao é possivel ignorar o seu valor. A esse

respeito o linguista Carlos Aberto Faraco afirma:

Obviamente, é tarefa fundamental da escola oferecer aos alunos a
insubstituivel experiéncia da literatura, sem, no entanto, descuidar do
convivio sistematico com os textos jornalisticos, com os de divulgacdo
cientifica, com os textos argumentativos, enfim com os muitos textos que tém
ampla articulacdo sociocultural. (FARACO, 2008, p. 176 grifo meu)

E interessante perceber que o autor usa a palavra “obviamente” como se nio houvesse
possibilidade de negacdo por parte da escola no que concerne a experiéncia literaria, porém
nem sempre esse direito esta assegurado. Se a literatura esta fora do planejamento das aulas do
professor e as salas de leitura, ainda que em condi¢cdes ndo adequadas o suficiente, ndo séo
visitadas por nossos alunos de forma planejada e organizada, é hora de repensarmos nossas
acOes. Ndo podemos admitir tal comportamento, pois a experiéncia literaria como bem diz

Faraco é uma experiéncia insubstituivel.

1.5. O que é mesmo Literatura Brasileira de Expressdo Amazoénica?

Ja discuti neste trabalho a importancia da literatura para o ensino e as vantagens que
sua insercdo nas escolas pode oferecer para melhorar a compreenséo leitora dos alunos, tendo
em vista que a leitura do texto literario exercita uma leitura que esta para aléem da decodificacdo.
No entanto, considero importante que o aluno da Amazénia conheca, também, a Literatura
Brasileira de Expressdo Amazonia.

E sabido que h& uma literatura da Amazonia que ja passou pela aprovagdo da critica
literaria. Contudo, essa literatura é pouco lida na nossa regido onde é produzida e menos ainda

em outros contextos. O conceito e a aceitacdo de uma literatura regional s&o bastante
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discutiveis. Segundo Bezerra (2012), quando se trata da importancia e do valor da literatura
amazonica, a discussao entre valores universais e locais € muito comum na academia.

Dentre os trabalhos que tratam do assunto e surgiram em eventos e revistas
especializadas, é possivel citar Fernandes (2004), Paulo Nunes (2008), Bezerra (2012), Fares
(2013), Souza (2014), Santos e Nascimento (2014). Uma das discussdes apresentadas nesses
trabalhos é sobre que nomenclatura deve ser usada para nomear essa literatura produzida em
nossa regido.

Paulo Nunes diz que usar a nomenclatura literatura paraense seria um tanto quanto
acanhado demais, pois estaria ferindo ou desprezando os valores universais, principio basico
para as obras artisticas. Para o autor, usar o adjetivo patrio paraense para a literatura regional
seria fragmentar a chamada Literatura Brasileira, por isso, propde que o termo mais adequado
seja literatura brasileira de expressdo amazonica por achar que se trata de um termo mais
universal.

Fernandes (2012, p. 115) diz que prefere o termo literatura da Amazonia e explica
dizendo que “a expressdo de marca o lugar de onde provém algo, [...] o que implica dizer que
a Amazonia é a origem e a causa desse tipo de producdo literaria que funda um imaginario
pautado em sua paisagem e identidade, transitoria entre o local e o universal”

Em contrapartida, ha quem acredite que dizer que temos uma literatura da Amazonia
ou de expressdo Amazonica seria criar um estigma de regido a se desenvolver e ja anunciar de
antemdo a possibilidade de que seja considerada uma literatura menor. Marcio Sousa* é um
desses que critica essa nomenclatura, pois, segundo ele, quando se levam para a avaliacdo
internacional obras literarias com a designagao “literatura latino-americano” esta ja € rotulada
como uma literatura de prestigio menor e os criticos que a lerdo ja serdo aqueles de menor

importancia.

O que precisamos é fugir do risco de nos deixarmos capturar em dos guetos,
onde que os parametros de recepcdo de nossa obra ndo sdo de exceléncia
literaria, mas fruto de condescendéncia porque somos pobres e moramos
longe[...]. Ndo sei quem inventou a expressdo literatura amazonica, mas ela
tem inegavelmente uma conotacéo restritiva, uma abordagem ideoldgica que
mais parece uma desculpa por antecipacdo. (SOUSA, 2014, p. 26)

Embora conheca essas diferentes discussdes, adoto, neste trabalho, a nomenclatura

usada por Paulo Nunes: literatura brasileira de expressdo amazbnica. Até mesmo para

4 Escritor de reconhecimento Nacional, entre suas obras estd Mad Maria a qual foi adaptada pela rede globo em
uma minissérie escrita por Benedito Ruy Barbosa.
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especificar o tipo de leitura que foi objeto de minha proposta de acdo. Porém, é imperativo
afirmar que todos os produtores dos artigos especializados ja mencionados que escreveram
sobre esse tipo particular de expressdo literaria entendem que essa literatura deve ser mais lida
a fim de que atinja um pablico cada vez maior.

Para prosseguir este trabalho, é necessario que fique ainda mais marcado o que
devemos entender por Literatura Amazonica/Literatura da Amazonica/Literatura Brasileira de
Expressdo Amazonica. Para definir este conceito recorro as palavras de José Guilherme dos
Santos Fernandes que diz:

Considerando o narrador ou enunciador — aquele que também conduz 0 nosso
olhar pela regido mediante a leitura — posso afirmar que uma literatura
localista ndo é a que obrigatoriamente é escrita por quem nasceu ha
regido, mas toda aquela em que o local é descortinado como reflexo do
universal, como a especificidade de uma regido tratada na dindmica do
Mundo, e, ndo esquegamos, através da “pena” (dupla pena) de uma voz critica
e criativa, que ndo sofre pressdes e nem forca a barra para aparentar ser mais
... “original”. Basta o narrador viver e conviver, através da narracdo, com a
realidade anunciada, o que destitui a narrativa do seu sentido ideoldgico mais
canhestro: a questdo da autoria pouco importa em face do modo como a
narrativa € construida, isto €, pouco importa a certiddo de nascimento do
autor porque sua ascendéncia, seu lugar de enunciagdo se objetivam no
modo de sua narracao, de construir sua relagdo entre o local e o universal,
de montar cendrios e paisagens na narrativa. (FERNANDES, 2004 p. 115
grifos meus)

Diante do que o autor nos informa, escritores que ndo nasceram na Amazo6nia podem
ser considerados produtores dessa literatura, isto se a obra possuir marcas da Amazonia. Essas
marcas podem ser a paisagem, fazendo referéncia aos enormes rios e/ou a floresta, aos
costumes, lendas, crendices; enfim, aos elementos da cultura da regido. Um exemplo classico
de literatura Amazonica escrita por um néao nativo é Macunaima, produzida pelo paulista Mario
de Andrade. Um outro exemplo também é Inferno verde de autoria do pernambucano Alberto
Rangel. Ambas as obras tém a Amaz6nia como cenario. A Amazonia seria entdo fonte de

inspiracao cultural. Vejamos o que diz Rafael VVoigt Leandro.

Ha varios séculos, a natureza amazo6nica tem fascinado diversos escritores,
cientistas, viajantes, missionarios, colonizadores. Esse fascinio ndo destoa das
pretensdes politico literarias de Alberto Rangel [...]. No entanto, o fascinio
pode trazer um qué de idealizagdo vazia de todo o ambiente amazonico, o que
ndo é verdade nos contos rangelianos. Sua pretensdo realista mostra o
funcionamento da natureza em detalhes que refletem o cientificismo
positivista de fins do século 19. (LEANDRO, 2011 p.89)
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Além disso, Bezerra (2012) diz que quando se fala da produgdo literaria na Amazonia
trés pontos devem ser levados em consideracdo: A producdo, o produto e a recep¢do. Além
desses elementos, hd também a tradicdo, uma vez que o artista produz a sua arte sempre ligada
a histdria que é responsavel por o colocar nesse espaco sociocultural do qual faz parte. Assim,
0 autor defende que a recepgédo das obras ndo tem o mesmo peso que a producéo, produto e
tradicdo, por isso é necessario que sejam desenvolvidas politicas que fortalecam a recepcao.
Para que isto aconteca, € necessario o devido acesso a tais obras.

Dessa forma, entendo que a literatura Brasileira de Expressdo Amazonica deve ser lida
na escola. Apesar de algumas controvérsias sobre o regional/universal, concordo com

Marcuschi quando opta por defender que o ensino de lingua seja sensivel as questdes culturais.

Creio que se deveria oferecer um ensino culturalmente sensivel, tendo em
vista a pluralidade cultural. N&o se deveria privilegiar o urbanismo elitizado,
mas frisar a variacdo linguistica, social, tematica, de costumes, crencas,
valores etc. Os livros didaticos atuais ndo refletem de maneira muito clara essa
posicdo, mas ja sdo muito mais abertos a essa visdo e sugerem atividades
extraclasse que conduzem a este caminho. Visita a museus, parques,
fabricas, instituicGes, universidades, feiras, mercados, teatros e assim por
diante sdo sugestdes comuns hoje em dia. (MARCUSCHI, 2008, p. 172)

Diante de nossa realidade, entendo que o professor deva ser a pessoa responsavel por
esse ensino culturalmente sensivel que Marcuschi (2008) defende. Se, em nossa realidade local,
ndo temos museus, fabricas, teatros, e outros bens culturais de que 0s grandes centros urbanos
dispdem, uma das formas de suprir essa necessidade de elementos culturais sdo as obras
literdrias. Sendo essa literatura constituida, em alguns de seus aspectos tematicos, por
representacdes de lugares, entre eles, o rio e a floresta, e pelo rico imaginario, considero
importante aproximar os discentes do contexto em que vivem, sendo que isto pode acontecer

de diferentes formas e a literaria é uma delas.

O meio em gue o ser humano vive e no qual ele se acha imerso é muito maior
gue seu ambiente fisico e seu contorno imediato, ja que esta envolto também
por sua historia, sua sociedade e seus discursos. A vivéncia cultural humana
estd sempre envolta em linguagem e todos 0s textos situam-se nessas
vivéncias estabilizadas simbolicamente. Isto é um convite claro para o ensino
situado em contextos reais da vida cotidiana. (MARCUCHI, 2008, p. 173)

A escola poderia ser um lugar onde a leitura dessas obras fosse trabalhada, porém,

além do acesso, uma vez que, quando tem biblioteca, tais livros dificilmente fazem parte do
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acervo, um outro agravante pode ser o desconhecimento por parte dos professores acerca destas
obras.

Para Fares (2013), ha desconhecimento e desprestigio da literatura de expressao
amazonica, tanto em nivel regional quanto em nivel nacional. Ndo se pode mais negar a
qualidade estética dessa producao feita de grandes autores e grandes obras, sendo necessario
que sua valorizagcdo aconteca. A autora lembra-nos dos discursos de que as literaturas séo
intrinsecas aos curriculos de lingua portuguesa e questiona se ela estaria realmente nas salas de
aulas de nossas escolas. A meu ver ndo, se esta, sua presenca ainda é incipiente. Em se tratando

do consumo desse dessas obras, Marcio Sousa afirma:

O que temos na Amazonia é a persisténcia de literatura sem leitores, e que, em
muitos casos, os editores sdo os préprios autores. O romancista Inglés de
Sousa editou por conta prépria todos os seus livros porque era juiz e tinha
posses para isso. Mas seus livros s6 ganharam presenca nacional, quando,
muito depois de sua morte, passaram a ser editados por editoras comerciais do
Rio e Sdo Paulo. (SOUSA, 2014, p. 26)

O escritor Marcio Sousa defende que os escritores da regido facam um esfor¢co maior
para que editoras de reconhecimento nacional estejam realizando as publicac6es de suas obras,
pois certamente isto fard diferenca na divulgacéo e volumes de vendas. N&o basta publicar, €
preciso que os livros cheguem as casas das pessoas para serem lidos.

Sem mais delongas, falar de literatura paraense/da Amazodnia/de expressao amazonica
ndo é tentar elevar uma literatura de menor qualidade, mas dar visibilidade a uma literatura de
qualidade que é pouco lida. Da mesma forma, adotar tal termo néo € defender o regionalismo,
no sentido de restringir tais obras a um puablico local. Entendo que a literatura brasileira tera
sempre um qué de regionalismo e € isto que € enriquecedor: conhecermos os diferentes Brasis

mediados pela literatura.

1.6. O professor na formacéo do leitor

A formacdo do professor € algo de extrema importancia e isso ndo se faz em cursos
livres, pequenas oficinas, mas com cursos de longa duracdo que possam dar consisténcia tedrica
a pratica educativa deste profissional. O professor ndo pode limitar suas leituras aquelas que
ele faz para dar aulas. No entanto, essa é uma pratica muito comum, tornando-se um problema

porque falta-lhe muitas vezes aprofundamento. Para que o professor se proponha a conduzir
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seus alunos nesta tarefa tdo essencial que € a leitura, é necessario antes de tudo que seja leitor,
pois, se assim nao o for, a possibilidade de frustracdo é certa.

Sobre o mal direcionamento para leituras na escola, Mario Feijo (2010) fala da
experiéncia traumatica ao ler Dom Casmurro, de Machado de Assis, aos 12 anos para fazer
prova. Por ndo estar maduro o suficiente para tal leitura, o autor acabou por ndo suportar
Machado por um bom periodo. Sé anos depois, ao ler uma obra da qual gostou muito e ao
verificar o nome do autor, percebeu que se tratava do escritor que abominava. A partir daquele
momento, sentiu-se motivado a ler outras obras de Machado de Assis e até retornou a Dom
Casmurro. Feijo, naquele momento, ja era um leitor pronto paras as obras Machadianas, o que
ndo era realidade aos 12 anos.

Nesse sentido, Feijo (2010) defende o uso de classicos adaptados, pois considera que
0s classicos sdo obras riquissimas que criangas e adolescentes ndo tém condicdes de ler e
entender. Assim, ndo haveria necessidade de esperar a maturidade para ter conhecimentos
acerca de uma obra classica, pois as adaptacdes abreviariam esse tempo de contato. Desta
forma, as adaptacGes podem ser um convite para a posterior leitura das obras originais.

Recentemente, ouvi de uma mée sua angustia ao relatar que tinha sido dado a seu filho
de 5° ano, de uma escola particular, a tarefa de ler o mulato, de Aluizio de Azevedo. Ela estava
tendo dificuldade de apoiar o filho naquela leitura de quase 300 paginas que ela prépria achava
chata por causas das excessivas descricdes. A experiéncia de Mario Feijo me faz refletir o
guanto é importante a sensibilidade do professor para a indicacdo de obras a seus alunos. Se
essa indicacdo nao for acertada, ao invés de influencia-los, a leitura podera afasta-los. Por isso
¢ importante avaliar se a crianca ou adolescente ja tem maturidade para a leitura de um classico,
caso contrario é necessario que isso aconte¢a em outro momento.

A semelhanca de Mario Feijo, Machado (2002) também me conduz a refletir sobre a
importancia da leitura dos classicos desde a infancia para a formacéo de leitores. Faz ressalva
de que quando fala dos classicos se refere especificamente aos textos narrativos. Também faz
referéncia a extensdo das obras. A autora diz que o primeiro contato das crian¢as com um
classico ndo precisa e, talvez, nem deve ser, com a obra original, pois, se assim o for, podera,
ao invés de aproximar, afastar o leitor iniciante do grande encontro com os classicos.

Neste sentido, Machado (2002) argumenta que uma boa adaptacéo se constitui como
uma adequada indicagdo, uma vez que o contato com leituras para as quais o leitor ndo esteja
maduro o suficiente podera criar barreiras muitas vezes intransponiveis. Também aconselha

que, ao invés dos textos originais, o leitor adulto (pai ou professor) conte a historia com suas
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palavras para a crianga e, a crianga quando tiver o interesse despertado podera se aventurar na
obra original.

Para Machado (2002), a leitura imposta podera se transformar numa vacina contra a
pratica leitora, pois até a melhor comida empurrada de goela a baixo torna-se ruim. Assim,
deixa claro que quando fala de classico para criancas nao esta falando de contado for¢cado com
Machado de Assis, Raul Pompeia, José de Alencar ou Camdes com o objetivo de fazer uma
prova. Para ela, se o leitor entra em contato com um bom numero de narrativas desde pequeno,
é possivel que mais tarde tenha encontro com obras destes mestres da lingua portuguesa,
possivelmente, no final da adolescéncia.

Assim, considero pertinente a reflexdo da autora, pois muitos professores, com a boa
intencdo de formar leitores, impdem leituras para as quais os alunos ndo estdo preparados, e
provoca verdadeira aversao a leitura literaria. Ana Maria Machado enfatiza que ler € um direito
e ndo um dever. Compara leitura a alimentos de boa qualidade, variados que todos devem ter a
sua disposicdo, e em quantidade suficiente para saciar a fome.

Como professora, sinto-me convencida da importancia das praticas de leitura desde
cedo, pois elas passardo a fazer parte indissociavel da bagagem cultural que um leitor construira
ao longo de sua vida. Na vida de Ana Maria Machado isto tanto é verdade, que na obra
mencionada anteriormente faz um pequeno resumo de mais de cento e cinquenta obras
figurando aos leitores ora como revisitacdo, ora como um convite a leitura. Também néo
podemos deixar de mencionar que a autora em questdo, além de uma incrivel leitora, é também
uma excelente escritora com inimeras obras publicadas e prémios ganhos ao longo de sua
carreira.

No entanto, é necessario que o professor saiba 0 momento em que deve introduzir
textos com relativo teor de sofisticacdo. A esse respeito os PCNs de Lingua Portuguesa

orientam:

Assumir a tarefa de formar leitores impGe a escola a responsabilidade de
organizar-se em torno de um projeto educativo comprometido com a
intermediacdo da passagem do leitor de textos facilitados (infantis ou
infanto-juvenis) para o leitor de textos de complexidade real, tal como
circulam socialmente na literatura e nos jornais; do leitor de adaptacGes ou
de fragmentos para o leitor de textos originais e integrais. (BRASIL, 1998, p.
70 grifo meu)

Para que o professor possa atender a essa indicagdo dos PCNs €é necessario que ele

tenha contato com diversas obras literarias, partindo do simples para o complexo e,
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principalmente, ndo se deixando paralisar pela falta de estrutura fisica das escolas, pois em uma
época em que tudo se encontra na internet, ndo € justificavel a ndo leitura pela falta do livro,
embora a cultura do livro ainda tenha seu valor.

Rouxel (2013) recomenda que o professor, ao trabalhar a leitura em sala de aula, néo
deve ter como propdsito a transmissdo de uma leitura institucionalizada. A leitura produzida
fora de si, fruto de leituras de livros paradidatico, livros do professor e obras criticas ndo deve
ser imposta aos alunos. Tendo este profissional sua prépria leitura, precisa considerar diferentes
parametros como idade dos alunos e expectativas institucionais, a fim de saber que leitura sera

adequada e podera ser elaborada na aula. Seguindo a reflexdo, a autora diz:

Sua ética profissional o impede de impor sem mediacéo sua leitura prépria: é
preciso efetuar acomodacdes (no sentido Optico e fotografico do termo) e
antecipar as dificuldades dos alunos. E preciso também renunciar a algumas
singularidades de sua leitura pessoal. De todo modo, diante de um publico
mais velho, ndo se exclui a possibilidade de compartilhar sua leitura, sem,
contudo, impoé-la. (ROUXEL, 2013, p. 29)

Assim, para a autora, o professor do ensino fundamental deve ser capaz de identificar
zonas de incompreensao para submeté-las ao debate interpretativo. Pode também conduzir a
atencdo dos alunos para o texto, a fim de que levantem hipdteses e cheguem a interpretacGes
satisfatorias. Neste exercicio é claro que os alunos podem realizar elaboracbes semanticas
insuficientes e até errbneas, solicitando algumas vezes sua reflexibilidade.

Todas essas ressalvas sobre o que é importante para o leitor em formacéo ter contato
(cléssicos, adaptagdo, obra integral, etc.), quanto como deve ser conduzido o processo de
leitura, sO terdo coeréncia se o professor tiver formacdo adequada para tomar decisdes

acertadas. Sobre a formacédo do professor, Jozebel Fares declara:

Quando se discute 0 mau desempenho das escolas na atualidade, costuma-se
apontar como problemas fundamentais a auséncia de infraestrutura para o
funcionamento, falta de carteiras, material escolar, limpeza, o inchaco das
turmas, seguranca vulneravel, nimero de funcionérios reduzidos, baixissimos
salarios, entre outros empecilhos. Se estes fatores debilitam a performance do
aluno, outro de tdo grande importancia é também responsavel pela deficitaria
competéncia: a auséncia de politica coerente, competente, de formagdo do
professor. Apesar dos diferentes programas instituidos pelo menos, ha duas
décadas, o que na pratica se acompanha é o decréscimo de desempenho
discente e, consequentemente, do docente. (FARES, 2013, p. 83)

A estrutura fisica das escolas e recursos pedagdgicos sdo importantes, € claro, mas a

formacdo docente é inquestionavel. No nivel de graduacdo o programa PARFOR (Plano
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Nacional de Formacdo de Professores) no municipio de Monte Alegre, certamente foi um
diferencial na formac&o dos docentes, uma vez que foi dada a oportunidade de ingresso no nivel
superior a varios professores que atuavam na educacdo publica.

No entanto, € interessante deixar claro que a graduacdo é um caminho importante, mas
é necessario que a busca pelo conhecimento prossiga, pois, 0 conhecimento ndo para. Neste
processo de formagdo do professor, o Programa de Mestrado Profissional em Letras —
PROFLETRAS se constitui como mais uma possibilidade de melhor formar os professores de
ensino fundamental, instrumentalizando-os com reflexfes tedricas que norteiem a préatica
profissional. Sei que o nimero de professores participantes do programa ainda € pequeno, mas

certamente colheremos frutos. Sobre a formacéo do professor, Ezequiel Silva afirma:

Para terminar, gostaria de revelar que entendo a formacgao do professor como
continua, incessante, permanente. Dai minha desconfianca de expressdes
como treinamento, aperfeicoamento e reciclagem, que pressupde um comego
e um fim ou, no minimo abordam o professor como um produto reciclavel.
Entendo a formacdo do professor como continua no horizonte de dois
compromissos basicos: um com o conhecimento e outro com a dinamizagéo
de conhecimento frente a diferentes grupos de alunos. [...] (SILVA, 2004 p.33
grifos do autor)

Segundo a pesquisa Retratos da leitura no Brasil 3, o Estado do Para ¢ um dos estados
onde os entrevistados, entre 5 e 17 anos, mais disseram que o professor era a principal influéncia
para a leitura, atingindo a marca de 48%. A influéncia do professor s6 foi maior no estado do
Rio Grande do Norte, onde os indices da pesquisa atingiram um percentual de 51%, superando
a influéncia da mée que, no estado do Pard, atingiu o percentual de 32%. Sobre a supremacia

da influéncia dos professores em detrimento ao da familia, Ana Maria Machado afirma:

[...] Diferente do que se viu em pesquisas anteriores, dessa vez o exemplo e
os conselhos da mée ndo sédo mais a forga dominante para que alguém leia. A
sociedade passou-lhe a frente na funcdo de modelar os leitores e propor
exemplos. E nela, cumpre destacar o protagonismo da escola e dos
professores. (MACHADO, 2012, p. 58)

O que pensar dos dados? Failla (2012) questiona se esses indicadores nos estados do
Norte e Nordeste seriam resultado de politicas de incentivo a leitura ou investimentos nas
bibliotecas publicas nestas regides. Se fossemos fazer uma avaliacdo do estado do Para medindo

pela nossa regido, certamente a resposta seria ndo.
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Aqui, as bibliotecas, quando existem, funcionam mal, falta formagdo para o pessoal
que trabalha nestes espacos, dentre outros problemas. No entanto, o professor ainda é a principal
referéncia para a leitura. Uma hip6tese possivel para isto é que como somos um estado com
pouco desenvolvimento econdmico, as familias com pouca escolarizagdo e, portanto, sem
habitos de leitura ndo conseguem ser essa referéncia para o jovens e adolescentes. Diante de

tudo isso, a responsabilidade do professor sé tende a aumentar. Dessa forma os PCNs registram:

A formacdo de professores se coloca, portanto, como necessaria para que a
efetiva transformacdo do ensino se realize. 1sso implica revisao e atualizacao
dos curriculos oferecidos na formacdo inicial do professor e a implementacao
de programas de formacdo continuada que cumpram ndo apenas a funcdo de
suprir as deficiéncias da formacdo inicial, mas que se constituam em espagos
privilegiados de investigacdo didatica, orientada para a producdo de novos
materiais, para a analise e reflexdo sobre a pratica docente, para a transposicao
didatica dos resultados de pesquisas realizadas na linguistica e na educacéo
em geral. (BRASIL, 1998, p. 67)

Ainda sobre o professor, Regina Zilberman fala sobre sua formacéo, o sucateamento
das escolas que, de alguma forma, afetou o professor, mas que ndo é possivel deixar de sonhar

com uma realidade melhor.

Um ensino da literatura que se fundamente na leitura e resulte em uma pratica
dialogica talvez seja tdo utopico ou romantico quanto qualquer projeto que,
hoje, se refira a educacdo no Brasil. O sucateamento da escola reduziu-a ao
grau zero de que ja se falou; logo, ndo diz respeito exclusivamente ao
problema da leitura e da literatura. As propostas que se apresentam Sao
simultaneamente caras e baratas, realizaveis a curto e a longo prazo, viaveis e
complexas. Barato e rapido é trabalhar com o aluno, seja ele crianga ou adulto,
a partir de sua prépria experiéncia de leitura, lidando com um universo
previamente dominado, desde que o objetivo seja abrir novos horizontes de
conhecimento; caro e demorado é preparar o professor para levar a cabo essa
tarefa, pois também ele foi afetado pelo progressivo desmonte da escola
brasileira. (ZILBERMAN, 2008 p. 21-22)

N&o podemos falar em educacdo e mudancas na qualidade da educacdo sem falar na
formacdo do professor, pois a mudanca, em grande parte, dependera dele. Muitos professores
se sentem impotentes diante da formacao continuada que, muitas vezes, parece tdo inacessivel.
As universidades publicas ainda sdo de pouco acesso, principalmente no que se refere a cursos
de pos-graduacéo lato sensu e stricto sensu. O incentivo do governo Federal através de bolsas
de estudo tem diminuido. A boa noticia € que, mesmo com os cortes no or¢camento da educacéo,
a oferta de Mestrado Profissional em Letras - PROFLETRAS esta garantida para 2018.
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Apesar do pouco nimero de vagas, os mestrados ofertados pela Universidade Federal
do Oeste do Para — UFOPA representam um avango para a regido nos ultimos anos. Essa oferta
tem trazido formacéo para os professores, ndo somente de Santarém, onde funcionam os cursos,
mas também, para 0os municipios de Monte Alegre, Obidos, Oriximina, Altamira, Vitoria do
Xingu, Itaituba e Uruard. Isto é o professor teimando na aventura de aprender.
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2. ALEM DA VITRINE: PERCURSO METODOLOGICO E DESCRICAO DA
PROPOSTA DE INTERVENCAO DIDATICA

2.1. Metodologia da pesquisa

Segundo Minayo (2009a, p. 16), “¢ a pesquisa que alimenta a atividade de ensino e a
atualiza frente a realidade do mundo. Portanto, embora seja uma prética teorica, a pesquisa
vincula pensamento e a¢do”. Para a autora “toda investigagdo se inicia por uma questdo, por
um problema, por uma divida. A resposta a esse movimento de pensamento geralmente se
veicula a conhecimento anteriores ou demanda a criagdo de novos referenciais”. Diante disso,
entendo ser a pesquisa essencial em se tratando de atividades de ensino, pois indagar a realidade
ird promover a reflexao e, quando viavel, a reconducao do fazer pedagogico.

Durante o processo de investigacéo, optei pela abordagem qualitativa pois, de acordo
com Minayo (2009a, p. 21), “ela trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das
aspiracOes, das crencas, dos valores ¢ das atitudes”. A autora acredita que o conjunto de
fendmenos humanos séo parte da realidade social e que o que diferencia o ser humano ndo é
apenas a sua forma de agir, mas sua capacidade de reflexdo e interpretacdo de suas acles a
partir da realidade compartilhada com seus semelhantes.

A andlise qualitativa para Minayo (2009a, p. 27) € muito mais que a classificacdo das
opinides dos informantes. “E a descoberta de seus codigos sociais a partir de falas, simbolos e
observacdo. A busca da interpretacdo a luz da teoria aporta uma contribuicdo singular e
contextualizada do pesquisador”.

Uma das fases importantes da abordagem qualitativa € a pesquisa de campo. Neste
trabalho, os instrumentos usados para a coleta de dados foi principalmente uma proposta de
intervencdo planejada e aplicada por mim durante 18 horas/aulas na turma de 9° ano 01 da
Escola Afranio Lins. Durante as aulas foram observados a reacdo da turma nas atividades
individuais e em grupos, seus desempenhos nos exercicios propostos, com atencdo voltada para
suas dificuldades e seus sucessos, sempre visando a ampliar sua capacidade de uso da lingua
em suas diferentes modalidades.

Além disso, foram aplicados aos participantes da pesquisa questionarios com
perguntas semiestruturadas, fechadas e abertas, as quais os entrevistados responderam com
liberdade de expressar-se sobre o tema em questdo. Tais questionarios foram aplicados tanto
para alunos quanto para professores, a fim de verificar o perfil dos alunos com relagéo a leitura

e como os professores utilizavam o folclérico e o literario em suas aulas.
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Para Minayo (2009b) a observacéo e a entrevista sdo 0s principais instrumentes para
coleta de dado em pesquisa de campo. A entrevista tem como matéria prima a fala dos
pesquisados e a observacdo trabalha com aquilo que ndo € dito, mas que pode ser entendido por
um observador atento. Nesse sentido, € necessario interpretar a realidade, ndo apenas
descrevendo os fatos, mas compreender porque acontecem. A fim de melhor esclarecer o que é

observacao participante mais uma vez uso as palavras de Maria Cecilia Minayo:

Definimos observacdo participante como um processo pelo qual um
pesquisador se coloca como observador de uma situagdo social, com a
finalidade de realizar uma investigacdo cientifica. O observador, no caso, fica
em relagdo direta com seus interlocutores no espaco social da pesquisa, na
medida do possivel, participando da vida social deles, no seu cenario cultural,
mas com a finalidade de colher dados e compreender o contexto da pesquisa.
Por isso, 0 observador faz parte do contexto sob sua observacao e, sem divida,
modifica esse contexto, pois interfere nele, assim como é modificado
pessoalmente. (MINAYO, 2009b, p. 70 grifos da autora)

Assim para a autora, o envolvimento do entrevistado com o entrevistador deve ser
considerado de suma importdncia em pesquisas qualitativas. “Em lugar dessa atitude se
constituir uma falha ou um risco comprometedor da objetividade, ela é condicdo de
aprofundamento de investigagdo e da propria objetividade”. (MINAYO, 2009b, p. 67-68).

A pesquisa realizada se enquadra como uma pesquisa de natureza participante, na qual
a professora e a pesquisadora sdo a mesma pessoa. Nessa perspectiva, como aluna do curso de
Mestrado Profissional em Letras — PROFLETRAS, me propus a desenvolver uma proposta de
intervencdo e a partir dela proceder a analise investigativa acerca de algumas questdes sobre o
uso de Literatura Brasileira de Expressdo Amazoénica associado a vivéncias socioculturais nas
aulas de lingua portuguesa e suas contribuicées.

Dessa forma, meu trabalho tem dois tipos de objetos, um voltado para a proposta de
ensino e outro voltado para a pesquisa, uma vez que no decorrer do fazer pedagogico levantei
questionamentos, a fim de verificar a viabilidade e possiveis contribui¢c6es do que me propus a
aplicar com os alunos do 9° ano do ensino fundamental para o ensino de lingua portuguesa.

Um dos possiveis problemas que podem surgir na pesquisa participante tema ver com
fato de o professor e o0 pesquisador serem a mesma pessoa, tendo em vista que o professor
motivado pela premissa de que 0 que estd propondo para 0 ensino deve ser coerente e
apropriado, ndo seja capaz enquanto pesquisador de agir com imparcialidade ao analisar os
dados ou, até mesmo, acabe ndo querendo identificar falhas no planejamento ou na mediagéo

da proposta.
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Neste sentido, é preciso que tenhamos em mente que mais importante que desenvolver
um trabalho que deu certo é conseguir compreender por que tal procedimento é apropriado ou
ndo. Identificar erros e acertos, compreender a realidade na qual estd inserido é o mais
importante. Assim, a proposta de intervenc¢ao pode ndo ser eficaz, mesmo assim a pesquisa néo
ficara comprometida, uma vez que a capacidade de analise critica do pesquisador foi

desenvolvida.

2.2. Conhecendo o lugar da pesquisa — caracterizacdo da escola e alunos

A Escola Afranio Arroxelas de Almeida Lins esta situada na Travessa Manoel Joaquim
da Costa, S/N - Serra Ocidental, em Monte Alegre — PA. Atualmente tem uma clientela de
quase 500 alunos, atendendo de 6° ao 9° ano, no ensino regular e também na modalidade EJA
(Educacéo de Jovens e Adultos). A clientela é bastante heterogénea. Alguns desses alunos séo
oriundos da zona urbana e outros de comunidades rurais e ribeirinhas proximas. Os discentes
pertencem a diferentes classes sociais (filhos de professores, agente administrativos,
microempresarios, garis, pescadores, agricultores, autbnomos, desempregados, dentre outros).
A grande maioria desses alunos, segundo informacdes da coordenadora pedagogica, sdo
beneficiarios do programa bolsa familia.

Uma das grandes reclamacfes dos professores reside no fato de haver um ndmero
expressivo de alunos que ingressam no 6° ano com dificuldades de leitura. Tais dificuldades
ndo estdo apenas no nivel da compreensdo, mas também no processo de decifracdo. Portanto, é
urgente a necessidade de um olhar atento para a mudanca dessa realidade.

No que se refere a formacdo docente, todos os professores de Lingua portuguesa sdo
graduados em Letras com pds-graduacdo latu senso. Isto € muito importante, pois professores
bem formados tem melhores condicdes de romper barreiras e transformar os problemas em
oportunidades de superacao.

Um dos motivos que me fizeram escolher a escola como l6cus de minha pesquisa foi
o fato de que, quando professora da instituicdo por dois anos, pouco fiz em favor da leitura de
Literatura Brasileira de Expressdo Amazonica. Realizei apenas uma proposta de producdo
textual motivada por um trabalho de conclusdo de curso aplicado em minha turma por dois
alunos da Universidade Federal do Oeste do Para.

Refletindo sobre isso, entendo que, hoje, a ideia de incluir esse tipo de literatura nas
aulas parece muito Obvia, uma vez que a escola em questdo ja desenvolvia projetos de

valorizagdo cultural através do folclore, e que a literatura que refletisse elementos socioculturais
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dos discentes seria uma opcao imprescindivel para uma escola/docente que entende o valor da
literatura. Infelizmente no foi tdo 6bvio para mim. E certo que em algum momento eu refleti
que algo estava faltando ou que podia ser melhor, mas ndo fui convidada nem convidei ninguém
a planejar.

A escola Afranio Lins possui uma biblioteca, mas, nos Gltimos 03 anos, ndo teve
pessoas com lotacdo no espago. O acervo é razoavel, mas ndo esta organizado e catalogado
carecendo de acles urgentes para mudanca de realidade. Um dos fatores que podem ter
interferido nesta auséncia de projetos para sua revitalizacdo e adequado funcionamento, além
da falta do profissional com formacéo para atuar no local, pode ter sido o nimero consideravel
de troca de diretores e coordenadores. Vale ressaltar que de 2013 a 2017 a escola enfrentou 05
trocas de diretores®.

No que se refere a coordenacao pedagogica, a situacdo nao foi muito diferente, porém,
no ultimo concurso puablico, o qual foi homologado em 2016, foram ofertadas vagas para este
cargo, o que, possivelmente, deu/dard maior possibilidade de permanéncia deste profissional na
escola. Acredito que a sua permanéncia na escola facilitara a criacdo e 0 acompanhamento de
projetos que visem as transformacdes de que a escola necessita.

Além das condicdes da biblioteca e das informagdes que podem nos ajudar a
compreender o seu inadequado funcionamento, € importante ressaltar ainda que o prédio da
escola da sinais de que precisa, ndo so ser reformado, mas também ser ampliado, devido a falta
de espacos exclusivos e adequados até mesmo para a realizagdo de oficinas do programa Mais
Educacéo. A escola teve dificuldades de controle de entrada e saida dos alunos, pois ndo havia
muros ou grades que separassem a parte admirativa da area dos alunos e isso favorecia, também,
a entrada de estranhos. Todavia, a solucdo deste problema tem possibilitado maior controle e
seguranca a clientela.

E importante reforcar que os problemas educacionais que assolam a escola pablica sdo
muitos. Esses problemas ndo sdo apenas de natureza pedagogica, sdo também referentes a
infraestrutura e, muitas vezes, os problemas de natureza nao pedagdgica interferem diretamente

no pedagdgico, no entanto, é preciso coragem para o enfrentamento dessas realidades.

° O municipio passou por instabilidade politica na administragdo publica, o que interferiu na administragéo escolar,
uma vez que a escolha de diretor se da por nomeacao.
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2.3. O Folclore e a Literatura Brasileira de Expressao Amazonica como possibilidades de

ensino na escola que valoriza a cultura

A escola onde a pesquisa foi realizada tem 30 anos de fundacdo e ha 29 anos realiza o
seu tradicional festival folclorico. A festa acontecia a principio no més de agosto em virtude de
se comemorar o folclore neste més, porém ha alguns anos esse evento foi transferido para os
meses de novembro ou dezembro, periodo em que acontecem diversos festivais em outras
escolas do municipio.

Nos ultimos anos, o evento vem crescendo consideravelmente. As fantasias sdo de
custo bastante elevado, reproduzindo o que acontece em festivais de maior reconhecimento
nacional como Sairé em Santarém e Festival das Tribos em Juruti. Em decorréncia disso,
acumulam-se vérias despesas a serem sanadas no decorrer do evento. Para sair em destaque, 0s
alunos, previamente selecionados, custeiam 50% das vestimentas e a escola se responsabiliza
pelo restante. Isso nos leva a entender que o objetivo do evento ndo é essencialmente a
arrecadacdo financeira, pois o lucro é minimo.

Dentre as atividades desenvolvidas durante o evento, destacam-se a apresentacdo de
lendas da Amazonia, as dangas regionais e o tradicional boi Tira Fama. Apesar das dificuldades
de patrocinio, a escola ndo tem desistido de manter a tradi¢ao, pois entende que € importante
para a cultura local e os alunos gostam de assistir as apresentaces, embora nem sempre tenha
um namero expressivo desse segmento disposto a participar do evento que serd apreciado por
toda a comunidade escolar.

Se o0 ganho cultural é facilmente percebido, ha que se fazer um esforgco maior para
perceber o ganho pedagogico. Umas das possibilidades seria através de praticas de leitura,
oralidade e escrita. A realizacdo do festival folclérico poderia influenciar no planejamento dos
professores e, em especial, no trabalho com Lingua Portuguesa, com algo que fosse muito além
de trabalhos com mitos e lendas. Assim, 0 evento ndo seria apenas uma espécie de vitrine em
gque um grupo de pessoas da escola ou da comunidade escolar fossem espectadores de um
evento.

Nessa perspectiva, a leitura de géneros literarios seria uma pratica bastante
significativa, pois o0 aluno ndo se configuraria apenas como um espectador de um evento
brilhante ou mesmo alguém que brilhe em uma apresentacéo a vista de todos, mas um leitor.
O espectador é estatico, passivo, submisso. Ja o leitor pode ser o que quiser, dono de sua

prépria histéria, autbnomo, reflexivo, critico.
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Vejo neste cenario um ambiente perfeito para que o evento folclérico seja alvo de
proposta de leitura, oralidade e escrita na escola. Contudo, ndo pretendemos trabalhar apenas
com leituras populares, as quais Antdnio Candido faz referéncia e foram discutidas no primeiro
capitulo, mas que este saber popular possa dialogar com textos candnicos como os de literatura
de expressdo amazobnica. Assim, busquei elaborar uma proposta que valorizasse a préatica
da leitura, oralidade e escrita, possibilitando o dialogo entre o folclore e a Literatura
Brasileira de Expresséo Amazonica.

2.4. Descrevendo a proposta de leitura de Literatura Brasileira de Expressdo Amazonica

Atualmente é comum ouvir os professores reclamarem que os alunos ndo gostam de
ler, no entanto, faltam politicas de promocéo da leitura dentro do ambiente escolar. Talvez a
propria estrutura escolar, que ndo oferece as devidas condicGes, favoreca a ndo ou pouca
atuacdo nesse sentido. A falta de um espaco apropriado com acervo organizado e pessoal
habilitado para tal ambiente € um mal perceptivel em muitos ambientes escolares. Na auséncia
de sala de leitura, muitas vezes, até o livro didatico ndo é suficiente para o nimero de alunos
matriculados e até as famosas copias podem ser de dificil aquisicdo para alunos da escola
publica.

Acredito que as barreiras nem sempre sao intransponiveis, dificuldades ndo é sinbnimo
de impossibilidade. Concordo com Ana Maria Machado (2005) e Antdnio Candido (2011)
quando defendem a literatura como um direito dos seres humanos assim como alimento, saude,
moradia.

Se o0 aluno ndo tem o habito de ler, creio que este pode ser adquirido, pois, como afirma
Lajolo (2005), o gosto pela leitura € um gosto aprendido. Para isto, a influéncia da familia e dos
professores sdo importantes para a criacio do habito de leitura literaria. E sabido que nem
sempre 0s pais tém as devidas condicdo de influenciar na leitura dos filhos, seja por ndo serem
leitores ou pelas precarias condi¢es de adquirir livros, por isso mais uma vez destaco a
importancia do professor. Ndo podemos falhar.

Como docentes, precisamos ter coragem para romper com a realidade que assola a
escola publica, sem esquecermos que o professor é um agente politico importante para a
mudanca desta realidade. Ele ndo sé tem o dever de estar bem preparado para o exercicio de
sua atividade, mas também ser incansavel na luta por direitos. Ndo pode ficar somente achando
culpados, mas assumir uma postura critica de sua atuacdo para a sobrevivéncia da escola

publica.
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2.4.1. Trabalhos afins: Semelhancas e diferencas

Ao pensar no desenvolvimento do tema/problema deste trabalho, fui em busca de
outros que pudessem estabelecer dialogos com o meu. Encontrei duas dissertacdes de mestrado
do programa PROFLETRAS, ambas da Universidade do Estado da Bahia — UNEB. Diante
disto, farei uma breve abordagem acerca das duas disserta¢des, mostrando como se assemelham
e se diferenciam do que pretendi realizar. Uma valoriza a abordagem sociocultural e a outra a
formacéo do leitor critico.

Monteiro (2015), no trabalho LEITURA E LITERATURA: uma proposta de
intervengdo a partir do romance “Menino de Engenho” de José Lins do Rego propde um
trabalho de leitura que destaque a natureza artistica do texto literario, préatica que, segundo o
autor, ndo é recorrente nos dias atuais e que prime pela sua leitura prazerosa e integral. O autor
considera a leitura integral de um classico da literatura brasileira um verdadeiro desafio nos
dias atual. Constrdi uma hipotese norteadora para o trabalho, de que para despertarmos o
interesse pela leitura integral de uma obra literaria como um romance, por exemplo, evitando o
méaximo possivel sua fragmentacdo, devemos levar em consideracao a realidade sociocultural
do discente e selecionar textos literarios que abordem questes em que os alunos, de alguma
forma, se reconhecam.

Dessa forma, assim como Monteiro (2015), meu trabalho pretendeu também explorar
textos em que o aluno pudesse se reconhecer no universo sociocultural, visando despertar o
interesse pela leitura. Essa experiéncia se torna mais imprescindivel pelo fato de que, no caso
da minha proposta, o texto literario estar ligado ao evento folclérico que a escola ja realiza. No
entanto, escolhi um género de menor extensdo. Minha escolha, a primeira vista, podera suscitar
criticas por ser um género literario de curta extensdo e um dos mais presentes nos livros
didaticos, porém, se 0s estudos mostram que o texto tem sido destituido de seu valor artistico e
que os trabalhos que se tém realizado com eles estdo inadequados, 0 meu se propds a fazer
diferente.

Um outro trabalho que me chamou atencdo foi o de Anjos (2015) Enfase & leitura
literaria na escola: um caminho para a formacao do leitor critico. Essa dissertacdo corresponde
a investigacdo sobre a realidade escolar seguida de uma intervencdo voltada para a renovagédo
das praticas pedagdgicas de leitura literaria na escola. A autora faz uma reflexdo sobre o que
tem sido feito no ambiente escolar e 0 que € necessario fazer para a constituicdo do sujeito

leitor, no sentido de viabilizar uma integracéo entre os saberes teoricos e o fazer pedagdgico.
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Sua proposta tem como publico alvo os alunos do 9° ano do Ensino Fundamental da
Rede Publica, caracterizados como leitores iniciantes, com algumas habilidades do
processamento de leitura ainda ndo desenvolvidas satisfatoriamente. As atividades pedagdgicas
propostas por ela sdo feitas a partir romance juvenil 1sso ninguém me tira, de Ana Maria
Machado, fazendo uma reflexdo acerca da figura feminina na sociedade atual, desenvolvendo
estratégias para a ampliacdo da visdo de mundo desses educandos, tornando-os criticos e
reflexivos sobre as suas agcdes e 0 que acontece ao redor deles.

Embora minha proposta de trabalho ndo seja o romance juvenil, considero a proposta
de Anjos (2015) similar a minha, uma vez que busquei despertar o senso critico dos educandos
refletindo teméticas importantes que podem ser associadas aos contos de Inglés de Souza como:
o olhar do nativo para o imigrante, intolerancia religiosa, o casamento por interesse, (0 baile do
Judeu), conhecimento popular versus conhecimento cientifico, desprezo ao ser humano (conto
a feiticeira), dentre outras.

Nesse sentido, € importante deixar claro que todas essas possibilidades de leitura
respeitaram os limites de compreensdo da turma, ndo tendo, portanto, o objetivo de impor
leituras para as quais 0s alunos ndo despertem, porém, sdo leituras e abordagens que 0s contos
nos permitem fazer. No entanto, essas leituras ndao estdo na superficie do texto, para isto, é
necessaria a habilidade de fazer inferéncias, leituras mais profundas. Tais atividades fizeram o
aluno perceber o poder que a literatura tem de revelar o mundo atraves da linguagem, levando-
0 a pensar sobre a vida e 0 mundo, desenvolvendo a reflexdo e a criticidade.

A proposta de intervencdo desenvolvida teve como foco o dialogo ente o folclorico e
a Literatura Brasileira de Expressdo Amazonica. A obra escolhida foi Contos Amazdnicos, de
Inglés de Souza, publicada pela primeira vez em 1893 e reeditada em 2005. Essa obra é
composta por nove contos que trazem a Amaz6nia como cenario das narrativas. Parte dos
contos estdo intimamente ligados a fatos histéricos e outros relacionados ao imaginario
amazoénico. Sendo assim, para a execucdo desta proposta, foram selecionados contos que
possuem tematicas voltadas para o imagindrio amazonico por serem mais Vvidveis para
estabelecer o dialogo com o folclore. Nesta perspectiva, 0s contos selecionados foram: O baile
do judeu e A feiticeira.

Dentre tantos outros bons escritores da Amazénia, escolhi Inglés de Sousa, um autor
de grande valor no cenario nacional. Concordo com Ana Maria Machado (2002) quando diz
que classicos nunca morrem. Acreditei que seria possivel que os alunos fossem atraidos por um

texto escrito no século X1X. Um texto classico era o que eu precisava para estabelecer dialogos
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com formas mais populares. Além disso, permitiria perceber mudangas socioculturais entre a

sociedade amazonica do século XIX e a atual.

2.4.2. Objetivos da proposta de intervengéo

Objetivo Geral:

Proporcionar aos alunos acesso a textos de géneros literarios, em especial, 0s
de expressdo amazbnica, vivenciando praticas que rompam com Visdes
estreitas de leitura, chegando a niveis mais profundos de compreenséo, a fim

de formar leitores proficientes e criticos.

Obijetivos especificos:

Utilizar diferentes estratégias de leitura para que os alunos possam ler géneros
literarios para além da leitura de contetudo proposto pela maioria dos livros
didaticos, chegando a leituras mais profundas;

Desenvolver praticas de oralidade através de contagem de experiéncias
(préprias ou de pessoas conhecidas) que possuem elementos que compdem o
imaginario amazonico e praticas de leitura utilizando textos candnicos visando
ao dialogo entre o popular e o candnico;

Compartilhar o que compreenderam dos textos lidos, exercitando a capacidade
de relatar, argumentar e criticar, atos legitimos para o ensino de lingua;
Entender leitura para além de prazer e gosto, que se configura como um

exercicio dificil, porém necessario para a formacdo dos individuos.

2.4.3. Objetivos da pesquisa

A partir da aplicacdo da proposta foi possivel responder aos questionamentos:

Os alunos demonstram interesse na leitura de textos que possam identificar

elementos de sua cultura?
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e De que forma uma proposta pedagogica que vise ao dialogo entre o folclore e
0s textos candnicos de Literatura Brasileira de Expressdo Amazonica pode contribuir
para as praticas de linguagens nas aulas de lingua portuguesa no 9° ano do Ensino

Fundamental?

2.4.4. Cronograma das atividades

A partir de agora, irei descrever sucintamente as atividades que foram realizadas com
os alunos de 9° do ensino fundamental de uma escola pablica no municipio de Monte Alegre,

uma vez que os planos de aula e exercicios foram anexados em local apropriado.

Apresentacdo do projeto aos alunos (3 aulas)

1° Encontro: 18/08/2017 (3 aulas)
e Apresentacdo da professora pesquisadora a turma;
e Exposicdo do projeto;
e Algumas consideracdes sobre leitura literaria (foi lido o primeiro texto literario para
diferencia-lo de outros géneros com fins mais pragmaticos);

e Aplicacdo de um questionario para os alunos.

Planejamento didatico a partir do conto O baile do judeu (apéndice) 9 aulas

2° encontro: 24/08/2017 (3 aulas)
e Antes da leitura: Ativacao de conhecimentos prévios sobre o boto e sobre o judeu;
e Durante a Leitura: Leitura realizada pela professora/alunos acompanhando com o
material escrito (alguns livro e copias do conto);
e ApoOs a leitura: Aplicacdo de ficha de leitura (exercicio) — Atividade realizada em grupo

e outras que foram desenvolvidas posteriormente até o final desta sequéncia.

3° Encontro: 25/08/2017 (3 aulas)
e Continuagao do exercicio em grupo;

e Exposicdo da compreensdo do conto a partir do exercicio escrito (género oral formal).
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4° Encontro: 01/09/2017 (3 aulas)

Avaliacéo das primeiras atividades desenvolvidas;

Retorno a algumas questdes que ficaram pouco esclarecidas;

Proposta de producdo de sintese: retomada dos dois textos literarios trabalhados;
esclarecimentos sobre o género textual sintese; leitura da sintese produzida pela

professora; producédo dos alunos.

Planejamento didatico a partir do conto A feiticeira (apéndice) - 6 aulas

5° Encontro: 14/08/2017: leitura em grupo (3 aulas)

Antes da leitura: criar expectativas sobre a leitura. Lembrar aos alunos que durante o
questionario que responderam, no primeiro encontro, varios disseram que gostavam
historia de mistério, suspense, terror sendo possivel que encontrem esses elementos no
conto a ser lido;

Durante a leitura: leitura em grupo visando a maior autonomia na realizacdo da atividade

por parte dos alunos.

6° Encontro: 15/08/2017: Discussbes em sala de aula, resolucdo de exercicio através de

producdo de pequenos textos. (3 aulas)

Apos a leitura inicial: compartilhar a experiéncia de leitura, expectativas, descoberta,
relacionar a outras histérias maravilhosas da Amazonia;

Produzir textos escrito de forma a dar continuidade ao conto produzido por Inglés de
Sousa, mantendo coeréncia com o conto em questdo, além de outras questdes propostas;

Avaliacdo da proposta pelos alunos.
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3. ANALISE DOS RESULTADOS

Neste espaco, estdo registrados os dados referentes a aplicacdo da proposta de leitura
de Literatura Brasileira de Expressdo Amazonica realizada por mim, na Escola Municipal de
Ensino Fundamental Afranio Arroxelas de Almeida Lins, Monte Alegre, Pard. O objetivo da
proposta foi, em primeiro lugar, oferecer acesso a leitura de textos literarios aos alunos,
considerando que 0s géneros literarios sdo pouco trabalhados em sala de aula, e 0s textos de
expressdo amazonica menos ainda. O fato da escola alvo desta proposta fazer parte da regido
amazonica e, até mesmo, desenvolver projeto de valorizacdo da cultura amaz6nica, torna a
necessidade de acesso a estes textos de expressdo amazOnica inquestionavel, por isso se

constitui o objetivo principal de minha proposta de ac¢éo pedagdgica.

3.1. Primeiras palavras sobre leitura literaria

No dia 18 de agosto de 2017 iniciei as atividades de intervencdo na turma de 9° ano
(Turma 01) da Escola Municipal de Ensino Fundamental Afranio Arroxelas de Almeida Lins.
Fui apresentada aos alunos pela professora titular da turma de forma bastante respeitosa. Ela
explicou que eu estaria desenvolvendo um projeto de mestrado na turma e, a0 mesmo tempo,
fez apelo para que eles pudessem aproveitar ao maximo a experiéncia que a professora
mestranda estaria oportunizando. Saudei a turma e fiz uma breve apresentacdo pessoal, pois a
maioria dos alunos ja me conhecia, uma vez que ja tinham sido meus alunos quando cursavam
0 6° ano. Comecei explicando que o projeto a ser desenvolvido tratava-se de uma proposta com
leitura literaria.

A fim de melhor esclarecer, tentei, de uma forma bastante simples, fazé-los entender
0 que seria essa leitura literaria, diferenciando-a de outros géneros do cotidiano. Para
exemplificar, citei 0s textos instrucionais, como 0s manuais e as bulas de remédio, nos quais,
vemos claramente o carater pragmatico, utilitarista da leitura. O texto literario, por sua vez, ndo
tem uma funcéo imediata, sendo um texto de carater ficcional. Em virtude disso, muitos tendem
a julga-lo desnecessério, preferindo outras leituras como a leitura da Biblia que seria, para
muitos, as palavras do Criador, portanto, um verdadeiro manual de conduta de vida.

Para ratificar a importancia da literatura, citei o texto de Britto (2015) que diz que a
literatura serve “Para nada. E para tudo” explicando-lhes que “para nada” pelo fato de ndo servir
para coisas praticas da vida e “para tudo”, porque através deles € possivel viver outros mundos,

outras realidades e, dessa forma, refletir sobre elas, desenvolvendo a capacidade de andlise
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critica. Vale ressaltar que ficou entendido pelos alunos que o fato de o autor dizer que a
literatura serve “para nada” ndo estava refor¢cando preconceitos, pois entendendo o “para tudo”
ficou esclarecido a forca e a importancia da literatura.

Com o objetivo de mais claramente entenderem o texto literario, li para a turma a
cronica Na ponta do nariz, de Edson Gabriel Garcia. O texto é reflexivo com um certo tom de
humor, reflete sobre uma temaética bastante peculiar aos adolescentes. Fala dos conflitos
pessoais dos adolescentes por causa da aparéncia, no caso do texto, uma espinha na ponta do
nariz era a responsavel por tamanho descontentamento do adolescente Tiago. Dessa forma,
vemos que a cronica, apesar de ser um texto de caréter ficcional, reflete a realidade de muitos.
Nisso reside a forca da literatura: na capacidade de provocar reflexdo, na possiblidade de viver
outros mundos, de se colocar no lugar do outro.

Apos a leitura do texto, também foi momento para questionar se gostaram da narrativa;
de que textos mais gostavam; se se consideravam leitores; se ja tinham lido algum livro.
Aproveitei 0 momento para lhes contar uma historia real - a minha histéria de leitura, pois se
trata de uma histéria que reflete a realidade de muitos brasileiros, uma histéria de alguém com
poucos livros disponiveis na infancia. Refleti que numa sociedade de classes como a nossa,
nem todos tém a mesma possibilidade de acesso aos bens culturais, nem todos tém acesso a
bons livros, mas ndo devemos desperdicar as chances que temos, uma vez que ler € mais que
um dever, é um direito.

Apos essas consideracdes iniciais sobre leitura literaria, fiz mais detalhadamente a
exposicdo do projeto que pretendia realizar na turma em questdo. Expliquei aos alunos que o
texto literario a ser trabalhado com eles teria uma certa especificidade em virtude da escola
deles realizar um tradicional festival folclérico.

A fim de melhor detalhar as explicacdes, esclareci que os textos literarios com os quais
iriamos trabalhar seriam textos que, de alguma forma, refletem a realidade da regido em que
vivemos, a regido amazoénica. Sdo textos em que os alunos, de certa forma, se reconhecerdo no
universo sociocultural, seja pelas paisagens, seja pelos personagens lendarios, costumes, dentre
outros valores. Para esta proposta, escolhi o género conto, o qual ja deve ser bastante familiar
aos alunos, por ser muito presente no livro didatico, um livro expressivamente usado na escola
publica. Revelei que o autor selecionado para o projeto foi Inglés de Sousa, um autor paraense
nascido na cidade de Obidos - Oeste do Para, portanto, bem préximo de nés.

Prosseguindo a exposicdo, esclareci que o autor Inglés de Sousa & um autor
reconhecido nacionalmente, é um dos poucos paraenses com leituras indicadas para o

vestibular, no entanto, ainda ¢ um autor pouco lido nas escolas e que nés da Amazdnia
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deveriamos conhecer tais textos. Neste momento, fui interpelada por uma aluna que disse,
usando uma certa polidez, “nds ja ouvimos essas historias desde que nascemos”. Entdo contra
argumentei dizendo a ela que o que conhecemos desde muito cedo séo as lendas, as historias
contadas por nossos avas, mas que o texto literario é diferente, pois embora reconhecamos nele
personagem dessas histérias que ouvimos desde a infancia, o texto literario possui outros
elementos e que precisdvamos ter acesso a ele.

Essa primeira aula foi 0 momento de explicar que o projeto teria a duragdo de mais ou
menos 3 semanas e que durante esse periodo, os alunos ndo precisariam levar o livro didatico,
pois iriamos ler alguns contos do Livro Contos Amazonicos, de Inglés de Sousa, e realizar

algumas tarefas especificas referentes aos contos.

3.2. Conhecendo os alunos alvo da proposta — o questionario

Neste primeiro encontro, também apliquei um questionario para os alunos a fim de
registrar o perfil dos discentes para os quais aplicaria a proposta de leitura com Literatura
Brasileira de Expressdo Amazonica. O questionario € composto por seis perguntas e se encontra
nos anexos dessa dissertacao.

A primeira pergunta do questiondrio serviu para verificar por quais textos os
alunos tém preferéncia. As respostas foram bem variadas, mas deu para perceber que alguns
tém o habito de ler textos mais longos. Sobre suas preferéncias, de um total de 32 alunos que
responderam ao questionario, apenas 01 disse ndo gostar de texto nenhum; 06 alunos disseram
gostar de ler histéria em quadrinhos; 01 disse gostar de piadas e 04 disseram gostar de Historia
e quadrinhos e Piadas ao mesmo tempo. As justificativas para as piadas é que gostam de textos
engracados. Nas histérias em quadrinhos, as imagens despertam seus interesses e, alguns,
julgaram encontrar humor também nessas historias. Assim, 11 alunos teriam o interesse
despertados por estes textos, o que pode ser considerado um namero relativamente grande,
cerca de um terco da turma.

Ainda com relacdo aos géneros textuais que mais despertam o interesse dos alunos, 03
alunos disseram gostar de lendas; 01 citou literatura de cordel; outro citou Arca de No€é e um
outro aluno citou, baco cor de rosa®; os demais alunos ndo citaram géneros especificos, mas

disseram gostar de historias mais longas que envolvam agéo, suspense, terror e aventura. Dessa

5 Pesquisas me fazem acreditar que o aluno se referia ao conto O queijo-de-minas ou Histéria de um né-cego, de
autoria de Monteiro Lobato. Nesse texto o autor refere-se a Deus como Baco, o pai das ideias cor de rosa. Cf.
LOBATO, Monteiro. Literatura do Minarete. Sdo Paulo: Globo, 2008, p. 231.
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forma, podemos perceber pelas repostas dos alunos que alguns tém habitos de leitura e isso se
confirmou na interacdo verbal entre a professora aplicadora da proposta e os alunos do 9° ano,
onde uma aluna disse ter, em casa, muitos livros a sua disposic¢ao para leitura, uma verdadeira
biblioteca, 0 que ndo é a realidade da maioria dos alunos. Também o texto de alguns discentes
parece bastante revelador. Vejamos o que diz o aluno A31:’

A31: Eu aprecio textos ficcionais, textos longos, gibis, de preferéncia livros
com mais de 200 paginas ou mais, gosto de crénicas por conta do meio de
reflexdo que ela provoca. Gosto de leituras longas para ajudar a passar o tempo
livre. (Masculino, idade ndo declarada).

O aluno A31 parece mesmo gostar de leitura, e na interagdo com a turma, foi percebido
que se trata de um aluno bastante interessado pelas atividades e que, possivelmente, seja um
leitor constante. Por sua resposta, € alguém que chegou ao nivel de encontrar prazer na leitura,
pois ela € uma alternativa para passar o tempo livre. Isto, realmente, é algo importante, pois
verifiquei que se trata de um leitor autbnomo, que Ié por livre escolha. Em contrapartida, muitos
alunos usam o tempo livre com os meios de comunicacdo de massa, atividade esportivas,
passeios e outras fontes de lazer, ndo tendo a leitura como pratica.

A segunda pergunta foi: VVocé se considera leitor? Como vocé descreveria um aluno
leitor? As respostas foram bem interessantes. Com relagédo a primeira pergunta, 01 aluno ndo
respondeu, apenas descreveu o que seria um aluno leitor; 01 respondeu talvez; 04 disseram mais
ou menos; 06 responderam que sim e 20 alunos disseram que nao se consideravam leitores.

Dos que responderam sim, destaco duas respostas que julgo interessantes: A aluna A12
disse “um aluno leitor ¢ aquele que quando ler entende, reflete sobre aquilo que leu” e o aluno
A15 declarou “ler todos os livros [pode ser como nerde]® mais eu ndo mi considero nerde, mais
sim eu leio”. A primeira ndo julgou o aluno leitor pela quantidade de livro que 1€, mas pela
capacidade de compreensdo daquilo que 1€ e a sua capacidade de reflexdo sobre o que Ié. O
segundo tem um modelo idealizado de aluno leitor e o identifica como nerd, diz ndo se
considerar nerd, mesmo assim, ndo se exclui do publico de alunos leitores.

Refletindo um pouco mais, parece um pouco incoerente a inclusdo do segundo aluno
no rol de leitores pela forma como ele préprio descreve, mas a0 mesmo tempo em que ele

idealiza e vé um leitor como aquele que I1é muito, como aquele que parece com um nerd, ele

7 A turma tem 32 alunos, que foram identificados aleatoriamente de 1 a 32.

8 Os textos foram reproduzidos da forma como os alunos registraram por isso, em alguns casos, serdo percebidos
erros ortogréficos, auséncia de pontuacdo e, em poucos casos como este, é preciso um maior esforco para
compreender.
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sabe que I&, mesmo que ndo seja uma grande quantidade, mesmo que néo se considere um aluno

muito inteligente, em outras palavras, o aluno esta dizendo: eu ndo leio muito, mas leio.
Outros alunos também demonstraram em suas respostas ter esse modelo idealizado de

leitor, porém ao contrario do anterior, eles se excluem do rol dos leitores se considerando,

portanto, néo leitores. E o que podemos perceber nos textos de A18, A05, A21.

A18: [...] um leitor é aquele que sente vontade de ler todos os tipos de livros,
que o seu tempo livre serve sé para ler. (Feminino, 15 anos)

A05: [...] um aluno leitor é aquele que ler bastante livros como forma de
entretenimento e ndo por obrigacdo. (Masculino, 14 anos)

A21:[...] eu particularmente ndo costumo ler muito. E umaluno leitor é aquele
que ler muito, e eu leio s6 de vez em quando. (Masculino, 15 anos)

Ao observar a resposta de Al8, percebo que a aluna tem em mente a ideia de leitura
predominante no século XIX, em que, através das pinturas, vemos uma pessoa em paisagem
campestre com o rosto cheio de contentamento, lendo de forma prazerosa e relaxante. O
informante AO5 também deixa evidente a veiculacao de leitura a prazer. Essa imagem de leitor
exclui os leitores iniciantes que ndo tém constancia na leitura, como confessa A21, isto porque,
provavelmente, por ndo lhes terem sido oferecidas leituras desde a infancia, acham que ser leitor
€ uma pratica inacessivel.

Assim, o slogan de que ler é prazer, propagado pela maioria das campanhas de leitura,
acaba por dificultar o processo de formacao do leitor, uma vez que o aluno ndo consegue se

sentir incluso no rol dos leitores. Britto critica esse modelo de leitor ideal quando diz que:

Tal imagem nao passa de um esteredtipo — o estere6tipo de um certo modo de
ser burgués. E a este o ato de ler - normalmente articulado ao texto de ficgdo
-, associando-se o prazer, a fruicdo e o desvelamento da alma; uma sensacéo
de afastamento da realidade [...]. (BRITTO, 2003, p.148)

E preciso considerar os leitores reais, que apesar das dificuldades, podem romper
barreiras, principalmente, se houverem politicas publicas e formagdo docente adequada para
mudar préaticas de formacao de leitores.

Sobre a pergunta o que mais dificulta sua leitura? (falta de interesse, acesso a
livros, falta de tempo), os alunos, surpreendentemente, em sua maioria, disseram ser falta de
tempo. Para ser mais precisa, 13 alunos disseram nao ter tempo. Em segundo lugar esta a falta
de interesse com um niimero de 11 alunos. Outros 06 alegaram tanto a falta de interesse quanto

a falta de tempo, e apenas 02 alunos disseram que era a falta de acesso.
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No que se refere aos alunos que declararam falta de tempo, fica a davida se alguns
deles seriam alunos trabalhadores, mas o que fica bastante evidente € que a falta de tempo se
d& mais em decorréncia do excesso de atividade escolares, como podemos verificar pelas

respostas que seguem:

A20: O que mais dificulta a minha leitura € o tempo, a maioria do tempo, eu
sempre estou fazendo trabalho, tenho caraté que sempre tenho de esta cedo
14. (Masculino, 14 anos)

A19: Falta de tempo, as vezes temos muitos trabalhos e exercicios, e isso
dificulta muito, mais quando tenho tempo, leio alguns. (Masculino, 14 anos)

Al8: Falta de tempo, porque muitas vezes tem trabalhos, atividades, e no
tempo livre vejo outras formas de me ocupar e deixando mais de lado a leitura.
(Feminino, 15 anos)

O que podemos dizer diante do depoimento dos alunos é que ndo tem sobrado tempo
para a arte. Fica claro que ndo se esta investindo tempo para a préatica da leitura literaria na
escola. Esta ndo deve deixar de lado esse foco, pois, em alguns casos, ela sera o unico elo entre
0s sujeitos e a literatura.

Irandé Antunes (2003) tambeém nos faz refletir sobre a auséncia da leitura nas aulas de
Lingua Portuguesa, ao citar uma pesquisa realizada por Lilian Lopes Martins da Silva (1986)
em que os alunos justificavam por que ndo liam nas aulas: “nunca, porque ndao sobrava tempo”,
“nunca, porque a professora achava que perderia muito tempo da aula”, “a gente lia apenas
o0 livro didatico”, “os professores se preocupam com gramdtica e reda¢do”. Dessa forma,
podemos perceber a incoeréncia do ndo uso da leitura na escola, e ao observar a Gltima fala
percebemos a preocupacao com a escrita, contudo esta é concebida desvinculada da leitura. Que
bom seria se este fosse um caso isolado, mas infelizmente ainda € uma pratica muito recorrente
na realidade das escolas brasileiras.

Outro equivoco percebido é que ndo se vé a leitura por obrigacdo como uma leitura
que deva ser valorizada, Britto (2012) critica essa acdo. Para 0s alunos, s serve a leitura como
fonte de tempo livre, pois a leitura em decorréncia de estudo ndo € valorizada. Nisso, até mesmo
a leitura de textos literarios planejada em atividades escolares, poderia ser condenada,
prevalecendo a ideia de leitura deleite.

Indaguei também, no questionario aplicado para os alunos, quem tem sido 0 maior
incentivador para a pratica da leitura. Como resposta, 17 alunos atribuiram essa funcdo a
familia, na figura dos pais, as vezes somente ao pai, outras somente a mde, sendo que a avo é

também uma figura representativa; 06 disseram ser incentivados tanto por familiares quanto
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por professores; 04 afirmaram receber maior influéncia dos professores; 01 disse ser
influenciado por professores e amigos; 01 informou que os amigos foram sua maior influéncia
e 03 declararam n&o receber nenhuma influéncia externa para a leitura.

Nessa perspectiva, pelo que verifiquei, através das respostas dada pelos alunos, a
familia tem sido a maior influéncia no incentivo a leitura seguida pelos professores. Vale
ressaltar que esse dado diverge um pouco do resultado da pesquisa Retratos da leitura no Brasil
3. Neste livro, Failla (2012) diz que o Estado do Para é um dos Estados onde o0s entrevistados,
entre 05 e 17 anos, mais disseram que o professor era a principal influéncia para a leitura,
atingindo a marca de 48%. No entanto, ao mesmo tempo ser animador verificar que a familia
tem incentivado seus filhos, é importante que nds professores nos perguntemos: Em que medida
temos dado énfase a leitura em nossas aulas?

Outra pergunta que fiz aos discentes foi se a escola dispde de espago de leitura em
funcionamento. 02 nao responderam, 01 alegou ser novato na escola, ja outra disse que ndo
sabia, que talvez tivesse. Pelas respostas dos alunos, fica evidente o ndo funcionamento, pois
se ndo sabem se tem € porque nunca viram aberto, portanto, como se trata de uma escola de
pequeno porte, seria impossivel os alunos ndo perceberem o funcionamento adequado de um
espaco de leitura. 02 alunos responderam que ndo. A fala de A19 retrata a realidade ndo so da
escola pesquisada, mas da grande maioria das escolas publicas do Oeste do Para: “Ndo! Existe
um espaco de leitura, porém, é fechado, so6 deixam entrar quando o pessoal da escola estdo
livres, quando ndo, ndo deixam entrar”. Outros 20 alunos, embora ndo tenham sido categodricos
em dizer que escola ndo tem espaco de leitura adequado, disseram que a escola tem um espaco

de leitura, mas ndo funciona adequadamente:

A32: Sim, mas na escola tem poucos livros, por que muita das vezes alguns
alunos levam para casa e ndo devolvem. Mas ndo sdo todos porgue ndo tem
supervisor(a). (Feminino, 15 anos)

A31: Mais ou menos, quero dizer, a biblioteca padece a falta de livros (tem
varios livros didaticos e pouquissimos livros para leitura em casa). E nunca
vejo algum funcionario para nos atender na escola. (Masculino, idade ndo
identificada)

A05: Sim, porém ndo funciona corretamente pois muitas vezes, ele esta
fechado e ndo tem ninguém para nos atender. (Masculino, idade ndo
identificada)

Contraditoriamente, 08 alunos responderam que a escola tem sim espaco de leitura em
funcionamento. O que podera causar essa divergéncia nas respostas? Acredito que os alunos

n&o sabem como de fato deve funcionar uma sala de leitura. O fato de ndo ter uma pessoa lotada
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no espaco e tdo rotineiro que ndo faz falta, pois se sua presencga ndo foi notada, a sua auséncia
ndo é reclamada, ja que tem alguém que, quando é preciso, vai la abrir a sala para atender a
necessidade de alguns.

Diante dessa realidade do ndo funcionamento adequado dos espacos de leitura, fica
facil concordar com o coordenador do LELIT (grupo de estudo, intervencdo e formagdo em
literatura infantil e juvenil) da Universidade Federal do Oeste do Para - UFOPA?®, quando disse
em uma palestra que é mentiroso dizer que ler € importante, pois, as vezes, até mesmo alguém
que esta lotado nos espacos de leitura ndo tem o empenho necessario para fazé-lo funcionar.

Olhando para realidade do municipio onde realizo minha pesquisa, Monte Alegre
estado do Pard, constato que ndo existe mais biblioteca publica. Além disso, nem todos 0s
espacos de leitura das escolas funcionam com pessoas lotadas nestes ambientes. E importante
registrar que o ultimo concurso publico da cidade aconteceu no final de 2015 e ndo houve oferta
de vagas para bibliotecario. Isto mostra que mudar a realidade quanto a falta de acesso a
bibliotecas ndo tem sido uma preocupacéo de governos do municipio.

Para finalizar o questionario aplicado com os alunos e assim conhecer um pouco mais
sua realidade, a ultima pergunta consistia em saber se na opinido deles a literatura era
importante. Todos responderem que sim. Os argumentos em defesa da literatura séo diferentes,

mas todos admitem a sua importancia, seja em maior ou menor grau.

A20: Acaba sendo importante sim, acabamos refletindo naquela leitura,
absorvendo coisas, mas e trazendo para nossas vidas mesmo sendo fic¢éo,
algumas coisas levam a refletir. (Masculino, 14 anos)

A06: Sim, porgue ajuda a aprender coisas novas, através de alguns textos
mostra a realidade de nossos dias. (Feminino, 14 anos)

AO04: Sim, pois a literatura é uma ferramenta de incentivo para os leitores, e
guando mais as pessoas Iéem mais elas adquiram conhecimento. (Feminino,
idade ndo declarada)

A31: Sim, ela é importante para a formacdo do carater moral e civico,
levantando questionamentos importantes sobre nossas agdes, trazendo prazer
nas horas vagas em que estamos sozinhos, para uma leitura de madrugada ou
a tarde. (Masculino, idade ndo declarada)

A19: Sim! Pois sem a literatura, é impossivel conviver. (Masculino, 14 anos)

Embora A20 ndo parega tdo convicto da importancia da literatura, reconhece a

capacidade de a arte refletir a realidade e, assim, através do ficcional fazer reflexao sobre o real,

9 Professor Dr. Luiz Percival Leme Britto, durante o evento que discutia “A leitura na alfabetiza¢do”, realizado
em 2017, no auditério da OAB — Ordem dos Advogados do Brasil, em Santarém-PA.
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desenvolvendo a anélise critica. O aluno A31 atribui a literatura a funcdo moral e civica, algo
que ja foi muito criticada por tedricos, para quem a literatura infantil e juvenil ja padeceu, e
talvez ainda padeca, desse mal, ou seja, a literatura ndo dever servir para doutrinar, servir de
pretexto para ensinar valores e atitudes, ditar comportamentos, desvalorizando o texto. Ja A19,
embora pareca exagerado, parafraseia de forma inconsciente Anténio Candido (2011), quando
diz que todos nds estamos em contado com alguma espécie de fabulacdo, sendo impossivel
viver sem literatura, defendendo que a literatura, em sentido amplo, seja uma necessidade
universal e, portanto, um direito a ser satisfeito.

Tendo compreendido um pouco o perfil dos alunos e a realidade da escola onde
apliquei minha proposta de Literatura Brasileira de Expressao Amazonica, passarei a descrever
a partir de agora os resultados obtidos a partir do questionario destinados aos professores.

3.3. O lugar da leitura literaria na escola Afranio Lins — o questionario dos professores

E consenso entre educadores a importancia da leitura literaria. Mas como ela tem
acontecido na maioria das escolas brasileiras? Como o professor de Portugués tem conduzido
as acOes de leitura em suas aulas? O professor esta preparado para formar leitores?

Buscando entender como a leitura literaria acontece na escola pesquisa foi aplicado
um questionario para verificar as limitac6es e possibilidades das condicdes de levar a ler. O
resultado ndo é surpreendente, porque representa a realidade da maioria das escolas do Oeste
do Para.

A escola Afranio Lins tem 05 professores de Lingua Portuguesa lotados em 2017. A
fim de investigar como a leitura literaria € trabalhada na escola e, principalmente, se havia
alguma indicacdo de proposta de leitura de Literatura Brasileira de Expressdo Amazodnica,
apliquei o questionario para apenas 02 professoras, uma vez que elas ja estavam na escola ha
quatro anos, o que daria um diagndstico mais preciso se ja haviam trabalhado com textos dessa
natureza. As demais professoras que foram excluidas estavam tendo sua primeira experiéncia
na escola e, como o festival ainda ndo tinha acontecido até a aplicacdo da proposta, considerei
inviavel que respondessem ao questionario.

A primeira pergunta consistia em saber se as professoras consideravam o festival
folclérico importante. Além disso, pedi para que justificassem, considerando o0s ganhos

culturais e/ou pedagdgicos. As professoras responderam:



61

P1: Sim, pois o festival folclérico de nossa escola possibilita um contato e
uma interagdo maior com nossa cultura.

P2: De certa forma sim, se houvesse planejamento por parte do tema central
entre nossos alunos, professores e coordenadores. Se a valorizacdo da cultura
tivesse entre as prioridades do evento, uma vez que o incentivo maior se da
pela parte financeira.

A professora P1 considera o festival importante e justifica essa importancia usando os
aspectos culturais. J& a professora P2 ndo afirma de forma categ6rica, uma vez que a
importancia, na sua opinido, estaria condicionada a um trabalho em grupo que envolvesse
alunos, professores e equipe técnica da escola, o que, segundo ela, ndo acontece. Conforme o
juizo de valor feito pela professora, a prioridade no projeto ndo é a cultura e sim o aspecto
financeiro.

Foi perguntado também se o festival fazia parte do planejamento de ensino e de
que forma. P1 disse: “Sim, através de estudo sobre os mitos e as lendas de nossa regido”. Ao
passo que P2 respondeu: “Nao. Nao ha uma forma ou planejamento que contemple o festival e
minhas aulas”. No primeiro caso, a professora trabalha com mitos e lendas e no segundo caso,
a professora ndo realiza nenhuma atividade voltada para o folclore.

Pelas respostas colhidas até o0 momento, foi possivel perceber que o evento folclorico
é um trabalho quase que a parte do pedagdgico. Ele pode acontecer, mas de forma isolada. Uma
das professoras disse trabalhar com mitos e lendas, mas a outra disse que ndo trabalha. Tais
afirmacgdes me fazem concluir que ndo ha um trabalho feito em colaboracéo.

Quis saber ainda se o livro didatico era o principal instrumento para a realizacdo
da proposta de leitura e como essas leituras eram realizadas. Essa pergunta foi feita porque
h& uma ideologia de que o livro didatico € o livro mais usado por professores no decorrer de
suas aulas e muitos justificam alguns fracassos no desempenho escolar em virtude de o
professor se limitar a esse instrumento de ensino. E quando se trata de textos literarios,
pesquisas tém mostrado que, muitas vezes, tais textos tém sido destituidos de seu valor artistico,
servindo de pretexto para o ensino da metalinguagem. Considerando isto, observemos as

respostas das professoras:

P1: O livro didatico ndo é o Unico instrumento para a proposta de leitura,
utilizo algumas coletaneas que temos em nossa biblioteca.

P2: Ndo. Dentro das atividades de leitura em sala de aula séo selecionados
outros textos através de copias retiradas de livros literarios e feitas em voz alta
por mim em forma de circulo.
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As duas professoras negaram a exclusividade do uso do livro didatico, sendo que P1
disse usar o acervo da biblioteca e P2 informou que usa copias de textos literarios. N&o fica
claro se os textos usados por P2 fazem parte do acervo da biblioteca, mas, ainda que seja, este
acervo nao é suficiente, uma vez que os alunos manuseiam apenas as copias dos livros literérios.
Outro ponto interessante de se destacar é que a professora P2 declara que Ié para os alunos, ndo
ficando claro se os alunos tém experiéncia em realizagdo de leituras mais autbnomas.

Sabendo das condic¢Ges da maioria das bibliotecas da regido que padecem de falta de
pessoas com formacéo para atuar no local, acervo insuficiente, dentre outros problemas, quis

saber se a biblioteca funcionava de forma adequada, ao que as professoras responderam:

P1: Temos uma biblioteca com acervo excelente, mas ndo dispomos de uma
pessoa com formacdo para atuar nesse espaco isso dificulta, as vezes, nosso
trabalho, pois todos os livros estdo amontoados e misturados.

P2: H& um espago, mas o acervo ainda nao foi organizado e nem ha pessoas
gue possa orientar a leitura em ambos 0s aspectos.

Ao perguntar se a biblioteca é utilizada quis saber se as professoras a usavam de
forma planejada ou a visita ao local era fruto de livre escolha dos alunos. A professora P1
disse que vai com os alunos a biblioteca apenas pegar o livro, pois, o lugar ndo possibilita
permanéncia, até mesmo porque nao comporta todos os alunos. E continuou: ‘“Procuro a
biblioteca com meus alunos sempre que estou trabalhando com um género textual que, no livro
didatico, ndo encontramos opg¢des interessantes”. Ja a P2 disse que “a sala de leitura é utilizada,
mas ndo ha um planejamento especifico para esse espaco. As leituras sdo feitas aleatérias e
acontece em ocasifes raras e somente com alunos do 6° ano”.

Diante das respostas, constatei a inexisténcia de acdes que visem a formacéo de leitores
literarios, sujeitos capazes de ir a sala de leitura para a retirada de um livro, até porque as
condicdes do espaco de leitura ndo sdo das mais favoraveis tanto pela falta de alguém que possa
orientar e até gerenciar atividades de empréstimos, quanto pela falta de organizacao do acervo.
Assim, € possivel afirmar que as condi¢cbes materiais dificultam o fomento de projetos que
visem a formacéo de leitores.

Procurei saber também se as professoras ja haviam utilizado textos literarios de

expressdao Amazonica em suas aulas. As entrevistadas responderam:

P1: Ndo, nunca minha turma tinha tido contato com textos de Inglés de
Sousa e nem com outros autores de contos amazonicos, pelo menos ndo em
minhas aulas.



63

P2: Sim. Isso aconteceu com uma turma de 8° ano, onde o conto expressava a
trajetéria de uma menina que se encantava por artesanato as margens de um
rio. Os alunos se encantaram com o texto, pois se identificaram com cada
personagem.

Ao analisar as respostas das professoras, percebi que a literatura amazdnica esté fora
do planejamento didatico de P1. Em contrapartida, P2 relata uma experiéncia com Literatura
Brasileira de Expressdo Amazonica que desenvolveu com o 8° ano. Foi uma experiéncia
bastante positiva, mas parece ndo acontecer com regularidade.

E interessante a diferenca na conducio pedagdgica das duas professoras. P1 trabalha
o folclore através de mitos e lendas e ndo trabalha com literatura amazénica ao passo que P2
trabalhou com literatura amazonica e ndo trabalha o folclore. Seria interessante se houvesse
planejamento de acOes didaticas a fim de que as duas possibilidade de leitura tivessem lugar na
escola.

Pensando nisto, percebi a necessidade de reavaliar a pratica docente no que se refere a
utilizacdo do aspecto folclérico e do literario na escola Afranio Lins. No capitulo tedrico deste
trabalho, foi feita referéncia a Candido (2011, p.189), o qual diz que povo que pertence a classe
pobre quase ndo conhece a grande literatura, “para ele, ficam a literatura de massa, o folclore,
a sabedoria espontanea, a cancao popular, o proverbio. Estas modalidades sdo importantes e
nobres, mas é grave considera-las suficiente”. Entendo que ¢ preciso considerar esses saberes,
mas é preciso ir incorporando outras leituras mais complexas, por isso esse trabalho defende o
didlogo entre o folclore e a Literatura Brasileira de Expressdo Amazonica.

Vale ressaltar que nem sempre a biblioteca da escola esteve nas condigcdes descritas
pelas professoras. Até o ano de 2014, a sala de leitura contava com professores lotados no
espaco. Um deles era uma professora remanejada em virtude de problemas de salde, mas,
apesar desse fato ser bastante comum no cenario nacional, a professora era alguém com
formacdo em Letras e bastante capacitada para a realizacdo desta tarefa. Percebiamos (eu fui
testemunha ocular, pois trabalhava na escola) a movimentacao dos alunos adentrando o espaco
de leitura para fazer empréstimos de livros, inclusive, naquele ano, foi realizada uma belissima
feira de leitura - Um grandioso evento com ornamentacdo apropriada e os alunos teatralizando
0 sitio do pica pau amarelo, recitando poemas, caracterizando-se de autores, dentre outras
atividades de cunho artistico cultural.

A partir da aposentadoria dessa professora, a biblioteca ficou sem ninguém para
atender ao publico leitor, tornando-se um espago de “guardar livros” e outros materiais. Teve,
ainda, o fim de abrigar alunos matriculados em um projeto do Governo Federal denominado

Mais Educacdo, isto porque, existem projetos que sdo implantados e ndo ha, na escola, espacos
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para que eles acontecam de forma adequada, por isso € necessario que lugares sejam
improvisados para que 0s projetos ndo deixem de acontecer. Naquele mesmo periodo, 0
laboratorio de informatica também foi adaptado para agregar o projeto Radio Escolar.

O projeto Mais Educagdo passou um tempo sem acontecer, mas ja esta em
funcionamento novamente e, segundo informagdes da coordenadora, tanto a biblioteca quanto
o laboratorio de informatica tém funcionado, duas vezes na semana, como espaco de atividades
de acompanhamento pedagdgico. Assim, compreendo que tal uso, de certa forma tem
descaracterizado o propésito de funcionamento de uma biblioteca, mas, ao mesmo tempo, €

mantido com algum funcionamento pedagdgico.

3.4. Sequéncia Didatica para o conto O baile do judeu

No dia 24 de agosto de 2017 dei inicio, de fato, com a proposta de Leitura de
Literatura Brasileira de Expressdo Amazonica. Iniciei a aula expondo a turma o objetivo geral
da proposta de leitura de contos do autor paraense Inglés de Sousa, que era proporcionar aos
alunos acesso a textos de géneros literarios de expressdo amazonica, visando a valorizacao da
cultura e vivenciando praticas que pudessem leva-los a niveis mais profundos de leitura e
compreensdo, a fim de contribuir para a formacéao de leitores proficientes e criticos. Reforcei a
ideia que o texto literario deve promover a reflexdo, e que cabe ao aluno ndo somente ter a
capacidade de se emocionar, gostar ou ndo gostar do que leu, mas, antes de tudo, ser capaz de
refletir sobre o que leu e se posicionar criticamente.

Além deste objetivo, deixei claro o que eu queria com o planejamento didatico. Disse
que iriamos trabalhar leitura, oralidade e escrita. O texto lido naquela aula seria o conto “O
baile do judeu”. A oralidade seria trabalhada através da contagem de experiéncias (proprias ou
de pessoas conhecidas) que possuissem elementos que compdem o imaginario amaz6nico
(historia de boto, matinta pereira, cobra, ou mesmo a paisagem amazonica) e que isso iria
favorecer o dialogo entre a cultura popular que esta muito evidente no tradicional Festival
Folcldrico realizado pela escola, e o0s textos de Literatura Brasileira de Expressao Amazonica.
Também informei que iriam fazer exercicios escritos em pequenos grupos e, por fim, iriam
compartilhar o que compreenderam dos textos lidos, trabalhando novamente a oralidade e
consequentemente a capacidade de relatar, argumentar, criticar e refutar, atos legitimos para o
ensino de lingua; além de outras atividades que seriam esclarecidas posteriormente.

Depois de expostos 0s objetivos da atividade, foram distribuidas cdpias do conto a ser

trabalhado, bem como alguns exemplares do livro “Contos Amazonicos” do autor paraense
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Inglés de Sousa. A distribuicdo de alguns exemplares do livro teve o intuito de reforcar a cultura
do livro e também porque funcionaria como uma espécie de isca para verificar se alguém teria
interesse de ler outros contos do escritor paraense. Antes, porém, de iniciar a leitura do conto,
trabalhei com a estratégia de ativacdo de conhecimentos prévios defendida por Kleiman (2013),
Solé (1988) e Renata Junqueira et al (2010), que orientam procedimentos para antes, durante e
apos as atividades de leitura.

Assim, como procedimentos anteriores a leitura, foi requerido dos alunos que
expusessem o que sabiam sobre o boto e sobre os judeus. Sobre o boto foi feita pergunta do
tipo: Como era o boto na versdo tradicional? Quais suas caracteristicas? Que outras versdes
existem? Que versdo € apresentada no festival folclérico da escola? Esse foi um momento de
intensa participacdo dos alunos, exigindo da professora bastante esforco para manter a ordem
da turma, no intuito de possibilitar que os colegas ouvissem quando o outro estivesse falando.
Percebi, com isso, que € mais facil ouvir o professor do que o outro colega, talvez porque nem
sempre a altura da voz dos falantes seja ideal para que todos oucam, ou até mesmo, porque
muitos querem falar ao mesmo tempo, ou também porque alguns decidem fazer comentarios
apenas com o colega ao lado.

Desta forma, considero que foi bastante proveitoso este momento. Com relacdo ao
boto, surgiram comentarios sobre o boto sedutor, o boto que persegue a mulher em época da
menstruacao, o boto que acompanha e protege a mulher e seus filhos na canoa no caminho de
volta pra casa, dentre outros.

No que se refere a ativacdo de conhecimentos prévios sobre os judeus, percebi menor
participacdo dos alunos, mas, ao perguntar o que vinha a mente deles quando ouviam a palavra
judeu, uma aluna falou a palavra religido e um outro disse lembrar de camara de gas, mostrando
que possuiam algum conhecimento sobre o assunto. Falei um pouco da histéria dos judeus
desde a sua formacé@o mencionada na biblia até a chegada na Amaz6nia, abordando o imaginario
construido sobre esses imigrantes, com base, principalmente, no texto A presenca do judeu em
Contos Amazénicos, de Inglés de Sousa (BARBOSA, 2014). Informei a eles que na biblia o
povo judeu € um povo que foi escolhido por Deus e que tinha uma promessa de prosperidade,
mas que sofreram muitas perseguicGes ao longo de sua histéria e sua vinda para a Amazonia
significava o desejo de encontrar um lugar bom para se estabelecer e trabalhar.

Morando na Amazdnia, um dos pontos que gerava muita curiosidade e falacias era a
questdo religiosa, pois durante muito tempo a religido oficial foi a Catélica, e 0s judeus nao

tinham liberdade de fazer cultos em templos religiosos, apenas cultos discretos nas casas e iSso
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gerava muita especulacdo. Nesse sentido, a populacéo tinha curiosidade de saber como eram os
rituais religiosos e ficavam levantando hipoteses, fazendo afirmagdes sem base real.

Depois de abordar questdes histéricas, tratamos mais detidamente do tema veiculado
ao conto, levantando questionamentos, como: pode existir preconceito de um nativo em relacao
a um estrangeiro? Como o brasileiro atualmente é visto na forma de tratamento para com 0s
estrangeiros turistas? VVocé conhece alguns estere6tipos com relacdo a nacionalidade? Neste
momento, expliquei o significado da palavra esteredtipos, uma vez que para 0s alunos era uma
expressdo desconhecida.

Para facilitar o entendimento, citei alguns exemplos de esteredtipos que reconhecemos
na sociedade como: a loura é burra; as mulheres sdo gastadeiras e faladeiras; os homens sdo
safados, infiéis. Tais exemplos tinham o propdsito de fazé-los perceber outros esteredtipos
sociais até chegar em algum referente a nacionalidade como, por exemplo, o esteredtipo de
portugués.

Apos dissecar 0 conceito de estereotipo, usei como apoio algumas piadas que
deixavam evidentes estereotipos de loiras e portugueses. Foi um momento de risos e bastante
descontracdo. No entanto, esse momento serviu para deixar claro que estes esteredtipos sao
bastante preconceituosos e que a sociedade que respeita o ser humano deve estar atenta para
com os estereotipos para nao fazer perpetuar preconceitos.

Depois dessa introducdo descontraida, foi chegada a hora da leitura, a qual foi
direcionada seguindo indicacdes de Kleiman (2013). A autora diz que o aluno tem que ter algum
direcionamento para a leitura, ndo se pode simplesmente dizer para o aluno ler sem que antes
essa leitura esteja voltada para um objetivo. Assim, a leitura terd mais chances de cumprir o seu
propdsito. Pensando nestas indicacdes, antes de ler fiz as seguintes perguntas: Que estereotipos
sao percebidos no conto sobre o judeu? Como € o boto na narrativa de Inglés de Souza?

No momento da leitura do conto, decidi, eu propria, fazer a primeira leitura de forma
bastante expressiva enquanto os alunos acompanhavam com texto escrito. Lajolo (2005) diz
que quando o professor I1é em voz alta, pode, fazendo uma leitura bem feita, dirigir a reacdo dos
alunos, fazendo-os se envolverem nas emocgbes que a histéria provoca, facilitando o
entendimento. Mas, se for o contrario, podera matar o interesse do aluno. Esse foi um momento
de bastante concentracgdo da turma.

Apos a leitura inicial, foram feitos alguns poucos comentéarios e a turma foi dividida
em pequenos grupos, a fim de que os alunos pudessem fazer uma nova leitura, agora,
conduzidos por uma ficha de leitura, que depois seria socializada de forma oral com os demais

grupos. Durante o antncio da necessidade de uma nova leitura e da ficha a ser trabalhada em
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grupo, ouvi algumas poucas reclamacdes alegando ser chato ler novamente. Tal fato me levou
a alertd-los de que leitura demanda esfor¢o e que deve ser entendida para além do prazer.
Embora sabendo que nem sempre o aluno vai encontrar o prazer na leitura, a pratica constante
e 0 entendimento sendo atingido a cada nova leitura, esse prazer podera ser experimentado.
Dessa forma, entendo que a formacdo de leitores proficientes e criticos se da pelo exercicio
constante e olhar atento na leitura.

Como mediacdo da leitura foi aplicado exercicio que visava a avaliar principalmente
a capacidade de reflexdo do aluno. Também por entender que os alunos tém direito ndo s6 de
ler, mas também de escrever, formulei exercicios que exigissem respostas curtas e que
ativassem a capacidade de argumentacdo, muitas vezes pouco trabalhada em atividades no
ensino fundamental, até chegar a géneros mais elaborados como a sintese. Segundo Girotto;
Souza (2010), a sintese serve, ndo s6 para resumir o texto literario ou eleger o que € importante
do que é secundario, mas, também, para que o aluno tome posicionamento acerca da tematica

abordada. Diante de tal entendimento, propus, primeiramente, 0 seguinte exercicio:

Exercicio

1. Como ¢é o boto na versao tradicional?

2. Como o boto é apresentado no conto O baile do judeu?

Caracteristica do boto no conto Texto revelador
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3. Que esterettipos sdo percebidos com relagdo ao Judeu no conto de Inglés de Sousa?

Estere6tipos do judeu Texto revelador

4. Levante hipoteses. Por que o0 boto do conto é diferente da versdo que conhecemos na nossa

cultura e € apresentada no festival folclorico de nossa escola? Quem poderia ser esse boto?

5. Algumas temaéticas abordadas no conto:

a) Visdo de casamento

b) Discriminacao religiosa. Isto ainda € muito percebido na sociedade atual?

6. Destaque o que mais Ihe chamou atencéo no conto.
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7. Que reflexdo podemos fazer a partir da leitura do conto?

O momento da leitura conduzido pela ficha foi de bastante interacéo, afinal, ndo foi
uma prova vigiada com o tempo determinado para acabar, mas um momento em que 0S
participantes viam em mim a figura de uma colaboradora, com a qual compartilhavam as suas
impressdes, buscando a confirmacao de que estavam no caminho certo.

No decorrer do exercicio, percebi que na questdo 1 ndo houve dificuldade em
responder, uma vez que os alunos possuem conhecimento a respeito do boto, uma figura
lendéaria que faz parte do universo sociocultural desses aprendizes. Ja as questdes 2 e 3 foram
as mais trabalhosas, porque eles tiveram dificuldade de responder inicialmente com suas
palavras e, em seguida, destacar um fragmento do texto no item “texto revelador”. Acredito que
tal dificuldade se deu porque a questdo exigia a capacidade de fazer inferéncias e ndo apenas a
capacidade de localizar no texto. A dificuldade de sintese também foi percebida.

Na questdo 3, que consistia na identificacdo dos esteredtipos sobre os judeus, era
esperado que os alunos conseguissem identificar esteredtipos referentes a religiosidade e as
atividades de comércio exercida pelos judeus, porém eles s6 conseguiram inferir e localizar no
texto o trecho que justificasse os esteredtipos referentes a religiosidade, nenhum aluno
conseguiu identificar estereotipos referente aos negdcios dos judeus. Uma leitura mais atenta
possibilitaria essa identificacdo, uma vez que o conto fazia referéncia ao fato de o judeu
iluminar a festa com lampides e posteriormente lava-los e colocar de volta nas prateleiras para

serem vendidos, deixando evidente o posicionamento do narrador quanto a honestidade desse
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personagem. Caso 0s alunos tivessem conhecimento de que a atividade comercial é uma forte
marca dos judeus, seria mais facil ter realizado essa tarefa com éxito.

Dando prosseguimento ao exercicio, a questdo 4 consistia em levantar hipoteses de
quem poderia ser esse boto do conto, jA que a descricdo dele é bem diferente da verséo
tradicional. Alguns grupos ndo chegaram a deixar evidente a hipdtese de quem poderia ser o
boto “diferente” do conto em estudo e se prenderam no questionamento inicial da pergunta que
buscava saber por que o boto do conto era diferente da versao tradicional e logo em seguida
pedia para que levantassem hipdtese de quem poderia ser esse boto do conto.

Diante dessa dificuldade apresentada por parte dos alunos, acredito que a questdo
poderia ser melhor ajustada para que esses participantes ndo deixassem de levantar as hipGteses
que a professora realmente ja previa e esperava como respostas. No entanto, 0s grupos que
chegaram a resposta esperada fecharam em duas hipoteses coerentes: uma de que seria Lulu
Valente, um pretendente de D. Mariquinhas, e outra de que o boto fosse o proprio Judeu. Eis

alguns trechos das respostas dos alunos:

Por que na versdo que nos conhecemos ele é um homem bonito, alto bem
arrumado galanteador. Ja o boto do conto é o oposto do boto que nés
conhecemos. Supostamente, quem poderia ser o boto seria o judeu por que em
momento algum ele aparece no texto.

O boto do conto é feio, apresenta vaga semelhanca com Lulu Valente, um dos
pretendentes de dona mariquinha, veste-se mal o boto e Lulu Valente poderia
Ser a mesma pessoa.

As respostas dos alunos foram submetidas ao debate interpretativo como Rouxel
(2013) propde que seja feito, e a turma chegou a conclusdo de que as duas respostas eram
possiveis. Isto é importante para que leituras descabidas ndo sejam autorizadas sob o falso
argumento de que, em nome da subjetividade e da liberdade de expressdo, é possivel dizer
qualquer coisa de um texto literario. Para esta reflexao, recorro as palavras de Umberto Eco,

quando afirma que:

A leitura das obras literarias obriga a um exercicio de fidelidade e de respeito
dentro da liberdade de interpretagdo. H& uma perigosa heresia critica, tipica
dos dias de hoje, segundo a qual é possivel fazer qualquer coisa com uma obra
literaria. N&o € verdade. As obras literdrias convidam & liberdade de
interpretacdo porque propdem um discurso com muitos planos de leitura,
defrontando-nos com a ambiguidade da linguagem e da vida. (ECO, 2001, p.
2)
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Deste modo, é preciso que, quando trabalhemos com leitura literaria, tenhamos o
cuidado para que os alunos ndo pensem que tudo pode com leitura literaria. Ao final das
discussbes sobre este ponto do exercicio, 0S grupos, cujas respostas ndo atenderam
integralmente a0 comando da questdo, também tiveram a oportunidade de perceber a
incompletude de suas respostas.

A questdo 5 do exercicio consistia em identificar no conto algumas tematicas
abordadas. Pedi destaque para a visdo de casamento e a questdo da discriminacéo religiosa.
No que se refere a visdo de casamento, os participantes perceberam que o casamento de D.
Mariquinhas foi movido a interesses financeiros, pratica criticada pelo narrador que defende o

casamento por amor. E o que se verifica nas repostas de 2 grupos:

D. Mariquinha deveria se casar com quem ela amava mas pela escolha da mée
de dona Mariguinhas se casou com outro por causa de dinheiro, trocando o
amor pelo dinheiro.

D. mariquinha era uma mulher pobre e sua mde ndo tinha condi¢Ges
financeiras por isso D. mariquinhas casou-se com o0 tenente-coronel bento de
arruda gue era viuvo e rico e ndo tinha filhos. O narrador critica essa prética.

Quanto a tematica da discriminacéo religiosa percebida no conto e a indagacao se
essa préatica ainda € muito evidenciada na sociedade atual, os alunos ndo s6 foram capazes de
identificar a tematica no conto, mas de refletir sobre ela. 1sso mostra que a leitura literaria
extrapola os limites do texto e os alunos conseguem perceber a verossimilhanca entre arte e

realidade.

Sim, principalmente contra as religides mais isoladas e de certa forma
“diferentes” das demais religides, como, por exemplo o candomblé. Porém,
muitas outras religides, também sofrem preconceitos como o islamismo por
canta dos terroristas e até mesmo o cristianismo.

Sim. Como o exemplo do conto que provavelmente o narrador é catélico
porqgue ele critica bastante a religido do Judeus, no conto todo ele critica. E
atualmente isso continua acontecendo catolicos criticando evangélicos e
evangélicos criticando catdlicos por adorarem imagens. Mas 0 bom seria que
cada religido se respeitacem.

Sim é percebida nas religifes africanas como a ubanda e o candomblé com
religides ocultas como a magonaria. 1sso é presente no conto pela
discriminacéo a religido do judeu, imaginada como uma afronta a religido
catolica, mas nos sabemos que O respeito e a compreensdo devem ser
praticados.

Assim, fica evidente que o texto literario reflete as questdes sociais e através de sua

leitura e reflexdo € possivel que a literatura cumpra sua fungdo humanizadora. Neste caso da
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questdo religiosa, tornando-nos mais tolerantes e menos preconceituosos. Candido (2011, p.85)
diz que a literatura “nao corrompe nem edifica, portanto; mas, trazendo livremente em si o que
chamamos o bem e 0 que chamamos o mal, humaniza em sentido profundo, porque faz viver”.
Compreensdo semelhante tem Regina Zilberman. A autora diz que a fantasia possibilita a
compreensdo de problemas sendo, portanto, uma forma de transformacdo libertadora:

Sendo assim, para ser valorizada, a fantasia ndo precisa recorrer a um pouco
provavel angulo utilitario ou aplicado. [...]

E, contudo, condicdo bésica de relacionamento entre os homens, porque
faculta a expressdo de seus dramas e das solucbes possiveis. A criacdo
artistica, nesse sentido, assume papel preponderante, porque, operando a partir
das sugestdes fornecidas pela fantasia, socializa formas que permitem a
compreensdo dos problemas; logo, configura-se também como ponto de
partida para o conhecimento do real e a ado¢do de uma atitude liberadora.
(ZILBERMAN, 2008, p. 20).

Portanto, a reflexdo a que os alunos chegaram contribui para o desenvolvimento da
criticidade. Isto é algo extremamente importante em uma sociedade que cada vez mais esta
sujeita a alienacdo. Atraves da fantasia € possivel que os individuos compreendam os seus
proprios dramas e 0s das pessoas que estdo a sua volta.

A questdo 6 do exercicio consistia em destacar o que mais tinha chamado atencgdo
no conto. Em linhas gerais, o resultado ficou em torno do boto, uns alunos destacaram a
diferenca do boto do conto e o boto da lenda, o fato de ter sumido com a mulher, o préprio
momento que ficou revelado quem era o dancarino misterioso. J& para outros alunos, o que mais
chamou a atencéo foi a analise critica a que chegaram sobre a questéo religiosa abordada no

conto. Os fragmentos das respostas em destaque sdo bastante representativos:

O que mais me chamou a atengdo no conto foi quando o boto dangou com D.
Mariquinhas que ele fazia passos sinistros e ela se cansou rapido e ele ndo. De
tanto dancar essa valsa estranha deixou cair o chapéu e descobriram que ele
era o boto [...]

O gue me chamou atengdo foi o fato de que as pessoas naquele tempo tinham
muito preconceitos com os judeus, isso pode ser justificado na frase do conto:
“era de supor que ninguém acudisse ao convite do homem que havia pregado
as maos e os pés de nosso senhor Jesus Cristo em uma cruz”

Na primeira resposta, 0 grupo destacou o climax do conto. Ja o segundo destaca a
tematica mais ampla do preconceito religioso e usa o fragmento do conto para justificar o que
elegeram como mais importante. A religido do judeu, segundo o narrador, deveria ser fato

suficiente para a recusa de um convite a um baile e isso causa admiracdo nos leitores desse
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grupo. E importante ressaltar que o grupo usa aspas para separar o discurso do narrador do seu
préprio discurso que é o muito interessante. O uso da pontuacao, neste caso, demonstra que ja
possuem um certo conhecimento de uso da lingua escrita dominando estruturacbes mais
complexas.

A Ultima questdo do exercicio consistia em registrar que reflexdo podiam fazer a
partir da leitura do conto. Na verdade, esse registro foi, de certa maneira, redundante uma
vez que alguns ja haviam, em outros momentos do exercicio, feito tal reflexdo. De qualquer
forma, acredito que foram bastante interessantes as conclusdes a que chegaram. Destaco apenas

duas para evitar ser prolixa:

Podemos refletir sobre a discriminacéo religiosa que antigamente e hoje em
dia é muito frequente na sociedade e que causam danos a sociedade fazendo
com que confrontos e manifesta¢Bes acontecdo.

No6s percebemos no texto que ndo devemos julgar as pessoas pela sua religiao,
pois todos nds somos iguais, independente da escolha religiosa de cada um.
No texto, as pessoas tiraram conclus@es precipitadas em relacdo ao judeu sem
ao menos o conhecer perfeitamente, dessa forma, agindo de maneira
preconceituosa e até mesmo quando 0 boto apareceu, as pessoas pensavam
que tinha alguma relacdo com o judeu.

Segundo Dalvi (2013), nos anos finais do ensino fundamental, os alunos deveriam ter
contato com textos literarios mais complexos como “poemas com relativo teor de sofisticagao
linguistica” e géneros em prosa como contos, novelas € 0s romances juvenis, porém o que
vemos nessa fase da escolarizacéo é que séo privilegiadas as cronicas, os textos jornalisticos,
letras de musica e poemas mais conservadores. Neste sentido, para o autor o trabalho com
literatura tende a ser moralista, sem criticidade, muitas vezes, prestando um desservico a causa
literaria.

Contudo, ndo é o que se pretendeu com a atividade desenvolvida em sala de aula. A
leitura do conto O baile do judeu serviu para que 0s alunos percebessem preconceitos
enraizados na sociedade. Embora o narrador conduzisse o enredo do conto de forma a reafirmar
a todo momento que o judeu era alguém mal, desprezivel, os alunos foram capazes de
identificar o preconceito religioso presente no conto. Creio que se os alunos forem desafiados
a realizarem mais atividades de leituras literarias, certamente sua capacidade de andlise critica
sera melhor desenvolvida e com mais primor. Assim, mais uma vez recorro ao texto de Regina

Ziberman:
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Dubia, a literatura provoca no leitor um efeito duplo: aciona sua fantasia,
colocando frente a frente dois imaginarios e dois tipos de vivéncia interior;
mas suscita um posicionamento intelectual, uma vez que o mundo
representado no texto, mesmo afastado no tempo ou diferenciado enquanto
invengdo, produz uma modalidade de reconhecimento em quem |&. Nesse
sentido, o texto literario introduz um universo que, por mais distanciado da
rotina, leva o leitor a refletir sobre seu cotidiano e a incorporar novas
experiéncias (ZILBERMAN, 2008, p.17 apud ISER, 1993).

Prosseguindo com o planejamento didatico, no dia 25 de agosto de 2017, num
periodo de 3 aulas de 45 minutos, nos momentos iniciais da aula, os alunos, antes da entrega
do exercicio cujas respostas acabamos de discutir, foram orientados que deveriam compartilhar
suas respostas com os demais colegas, fazendo a comunicagdo oral. Expliquei que deveriam
ser um pouco formais na apresentacao. Para isso, deveriam cumprimentar os colegas e anunciar
0 que estavam fazendo. O cumprimento da tarefa deveria ser compartilhado entre os membros
do grupo, fazendo ressalva que ndo deveriam ficar envergonhados, pois estavam ali para
aprender, exercitar, e que, nas aulas de lingua portuguesa, algumas habilidades sdo importantes
de serem trabalhadas e que na nossa proposta iriamos explorar as habilidades de falar, ouvir,
ler e escrever.

Depois de devidamente orientados quanto ao género exposicdo oral, 0s grupos
passaram a exposicdo e o resultado foi bastante positivo. Os grupos, em sua maioria, obtiveram
desenvoltura na apresentacao obedecendo aos aspectos formais do género e verbalizando suas
respostas de forma a serem ouvidos e compreendidos pelos demais colegas. A atividade tambem
deixou evidente os alunos que ndo participaram ativamente na elaboragéo de todas as respostas
construidas, pois, estes se demonstraram inseguros na hora da socializacdo das respostas, sendo
ajudados por um dos membros do grupo. Mesmo observando esse aspecto negativo, na hora da
avaliacdo, fica a aprendizagem de que trabalhar em grupo ndo € fragmentar o trabalho, € claro
que tarefas podem ser divididas, mas o trabalho final deve passar pela aprovacao de todos.

Acredito que o exercicio escrito e sua posterior exposicdo oral serviu para justificar que
a leitura literaria na escola, como defende Cosson (2010), ndo deve ser um exercicio solitario e
sem propasito. Ler por ler ndo é o que se pretende com a escolarizagdo da literatura, ainda que
0 proposito seja construir 0 habito da leitura, é aconselhavel que se tenha, em sala de aula, um
momento para que se compartilhe o que se esta lendo. Penso que, tais exercicios sdo, até mesmo,
uma forma de o professor fazer checagem se o aluno esta conseguindo entender o que leu. Além
disso, Luiz Antdnio Marcuschi também nos instrui a levar em consideragdo a lingua oral, pois

para o autor:
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Se a escola tem como missdo primaria levar o aluno a bem se desempenhar na
escrita, capacitando-o a desenvolver textos em que os aspectos formais e
comunicativos estejam bem conjugados, isto ndo deve servir de motivo para
ignorar os processos de comunicacdo oral. (MARCUSCHI, 2008, p. 53)

E preciso que o aluno se expresse em diferentes contextos de comunicagéo, fazendo
uso inclusive de géneros mais formais como 0 género exposicdo oral, um género muito
importante e que é muito usado na escola.

No encontro de 01 de setembro de 2017 em 3 aulas, fiz os alunos lembrarem que ja
haviamos lido dois textos literarios no decorrer da aplicacdo da proposta: o primeiro foi a
cronica Na ponta do nariz, de Edson Gabriel Garcia, na aula introdutéria sobre leitura literaria
e 0 segundo, o conto O baile do judeu de Inglés de Sousa, j& mais especificamente trabalhando
a proposta de leitura de Literatura Brasileira de Expressdo Amazonica. Apos essa retomada,
disse que havia produzido uma sintese desses textos e gostaria de ler para eles. Li uma apos o
outra e os alunos ouviram com bastante atencéo.

Ressalto que o proposito de minha producéo reside no fato de refutar os discursos tanto
de docentes quanto de alunos dando conta de que as propostas de producéo textual sdo sempre
imperativas para o aluno como atividade eminentemente destinada a ele. Assim, ao ler a minha
producdo estaria dizendo que eu também me coloquei na condicao de produtora, e que, de certa
forma ndo estaria impondo, mas me colocando junto deles e os convidando a também
produzirem. A palavra de ordem deixaria de ser facam e passaria a ser facamos. Além disso, 0s

Parametros Curriculares Nacionais destacam ensinar pelo exemplo:

Para os alunos que provém de comunidades com pouco ou nenhum acesso a
materiais de leitura, ou que oferecem poucas possibilidades de participacdo
em atos de leitura e escrita junto a adultos experientes, a escola podera ser a
Unica referéncia para a construcédo de um modelo de leitor e escritor. Isso
S0 sera possivel se o professor assumir sua condigdo de locutor privilegiado,
gue se coloca em disponibilidade para ensinar fazendo. (BRASIL, 1998, p.
66)

Assim, os alunos deram bastante atencdo a leitura da sintese produzida por mim.
Expliquei que meu texto ndo continha apenas um resumo das partes mais importante dos textos,
mas, além disso, tinha uma reflexdo pessoal a respeito da tematica abordada. Apoés isso,
anunciei que eles deveriam produzir uma sintese. A reacdo inicial da turma foi bastante
negativa. Pareciam achar que era impossivel produzirem um texto como o meu.

Tentei acalma-los e convencé-los que era possivel, até mesmo porque eles ja haviam

feito reflexdo no exercicio em grupo. Precisei ser firme para que a recusa dos alunos nao
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comprometesse a atividade. Reforcei a ideia de Britto (2015) de que a leitura deve ser entendida
para além de prazer e gosto, ela pode se configurar como um exercicio dificil, porém necessario
para a formacdo dos individuos. Alertei que a proposta ndo estava sendo prazerosa, mas que
eles precisavam néo desistir, pois embora o caminho fosse dificultoso, o trabalho final poderia
ser compensador. Enfim, os alunos aceitaram o desafio de escrever a sintese.

Inicialmente, instrui que deveriam fazer uma introdugdo que mencionasse 0 nome do
conto e a autoria, preferencialmente, fazendo referéncia ao fato de o autor ser paraense. A parte
inicial deveria conter um resumo do conto O baile do judeu, mas que eles deveriam ter cuidado
para ndo se alongarem em detalhes que ndo eram importantes e esquecer 0 que era Necessario
para que um possivel leitor da sintese deles pudesse entender minimamente o conto a que se
referiam, mesmo sem ter lido e, até mesmo, ter o interessasse despertado para sua leitura
integral. Todavia, Menin (2010) afirma que eleger o que é mais importante significa saber

selecionar o que é imprescindivel para sua compreensao:

Vale ressaltar que identificar o que é mais importante implica no
conhecimento do texto em suas estruturas mais complexas e profundas. O
importante ndo € o interessante, mas 0s aspectos do texto que sdo
imprescindiveis para sua compreensdo. Para descobrir como localizar o que é
mais importante num texto podemos seguir algumas pistas que, com o tempo,
poderdo ser abandonadas tanto mais o professor perceba a autonomia de seu
aluno diante do texto. Inicialmente essas estratégias ajudardo nessa
descoberta. (MENIN, 2010, p. 127).

Nesta perspectiva, veremos adiante que houve alunos que conseguiram fazer a selecéo
e a identificacdo de pontos que julgaram interessantes com bastante eficiéncia.

Enguanto os alunos escreviam, a professora da turma iniciou um pequeno dialogo
comigo sobre as propagandas de leitura que muitos professores fazem, associando leitura a
prazer, refletindo que, muitas vezes, corremos o risco de passarmos uma imagem falsa, pois ha
textos literarios extremamente densos e que exigem do aluno persisténcia para a ndao desisténcia
da leitura. Ndo quero com isso dizer que o prazer da leitura literaria ndo exista, mas nao
devemos reduzi-lo a este propdsito somente. A ndo desisténcia da leitura de um texto denso,
“chato” trara um contentamento aqueles que forem capazes de desbravar tais producbes
discursivas, e ao final serem capazes de as compreenderem.

No decorrer da atividade, os alunos iam pedindo o meu auxilio, interagindo, e eu, as
vezes, aprovava, noutras, pedia para que relessem o proprio texto, procurando perceber o que
ndo estava bom. Lembro-me que uma aluna escreveu um paragrafo inteiro sem pontuacéo

alguma e eu pedi que ela lesse para mim e, ao ler, percebi que ela fez as pausas devidas, mas
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na escrita essas pausas ndao foram marcadas com a pontuagdo. Assim, a aluna foi capaz de
revisar seu texto de forma adequada utilizando-se da “intuicdo sobre unidades linguisticas
(periodos, sentencas, sintagmas) como parte das estratégias de solucdo de problemas de
pontuacdo” conforme orientam 0s PCNs de lingua portuguesa (1998, p. 63). Essas e outras
colaboracgdes fizeram parte da aula e as atividades desse dia se encerraram com a producdo da
sintese.

Retornei as atividades da proposta no dia 14 de setembro de 2017 com mais 3 aulas,
uma vez que a semana anterior foi marcada por atividades alusivas a semana da Pétria, as quais
coincidiram com as aulas semanais de Lingua Portuguesa. Iniciei a aula fazendo a leitura de
algumas producgdes dos alunos. Primeiro um texto que atendeu parcialmente ao que foi
solicitado, pois o aluno se ateve ao resumo do conto e ndo fez nenhuma reflexao sobre a obra.
Em seguida, li trés textos de alunos que atenderam ao que foi pedido.

Vale ressaltar que essas leituras, que mantinham o nome do produtor do texto em
sigilo, despertavam a curiosidade e alguns alunos se arriscavam a dar palpites sobre a autoria.
Percebi que a turma, no geral, demonstrava alegria pelo resultado do trabalho e expressava isso
atraveés de aplausos. Foi o0 momento de avaliar e admitir que o esforco valeu a pena. Alguns
alunos que tinham faltado no dia da producao da sintese, pediram para fazer a atividade, e 0
pedido foi prontamente atendido. Dessa forma, a sequéncia didatica voltada para o conto O
baile do judeu teve seu encerramento. A seguir destaco a producao de apenas dois alunos como

exemplo de que a maioria dos alunos obteve 6timo desempenho.

A31: O conto O Baile do judeu, de autoria de Inglés de Sousa, faz parte da
coletdnea de nove contos do livro Contos Amazoénicos. O conto trata de um
judeu, gue resolve dar um baile, convida todas as familias importantes das
redondezas, que segundo o narrador, era esperado que ninguém aparecesse no
baile, pois a religido ndo era considerada pelos cat6licos como verdadeira, e é
idealizado como malvado e perverso, pelo narrador, porém, as oito horas, 0s
convidados, movidos por sua curiosidade, chegaram ao baile. Tudo ocorreu
bem até as onze horas da noite, quando um sujeito desconhecido chegou ao
baile, que estava cheio e animado. O sujeito era feio, baixo, de chapéu
desabado e casacdo, que tirou a mogca mais bonita do baile, Dona Mariquinas,
para dancar, o sujeito se destacava ndo por sua aparéncia fisica, mas por sua
danga envolvente, que a esta altura, ja estava cansando a Dona Mariquinhas.
No meio de uma estupenda valsa o sujeito deixa cair o chapéu, revelando que
ele é o boto, pois tinha a cabeca furada, ele entéo foge arrastando a moga, que
sem poder resistir, langa-se com o boto ao rio e desaparece para sempre.

No conto O baile do judeu, é percebida a discriminacdo quanto a religido do
judeu e os estereGtipos atribuidos ao judeu, de que ele havia pregado jesus
numa cruz, que ele era desonesto e enganador, e que ele adorava cabega de
cavalo, atribuidos a ele pela imaginacdo do povo, mas nés sabemos que se
deve respeitar as diferencas, deve-se cultivar a compreensao e a tolerancia.
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A03: O Baile do Judeu foi escrito pelo autor inglés de Souza. O conto fala
sobre um baile de judeus. O Judeu ia dar um baile e ia convidar as pessoas que
tinham mais condicdes financeiras entre essas pessoas convidaram uma
orquestra e um casal tenente-coronel e sua esposa D. mariquinas.

E nesse baile acontece uma coisa estranha: do nada aparece um homem
estranho, todo feio com um casacdo e um chapéu todo e um chapéu todo
esbagacado e tira a mulher do tenente-coronel para dangar. Todas as pessoas
ficam olhando porque eles faziam passos sinistros até que quando ele tava
dancando o chapéu cai e descobrem que ele era o boto.

No conto podemos refletir que o conto fala sobre um preconceito que o judeu
sofreu, por que ele foi acusado de muitas coisas como de crucificar 0 nosso
senhor jesus cristo e de adorar a cabeca de cavalo e ndo devemos julgar as
pessoas antes de conhece-la. E sim respeitar as religides das pessoas.

A produgéo da sintese € uma oportunidade de dar voz ao aluno, e a0 mesmo tempo um
instrumento para o professor de visualizacdo daquilo que o aluno ainda precisa melhorar, tanto
no que se refere ao género que estd produzindo, quanto se o aluno esta tendo um bom
desempenho na leitura proposta. Para Menin (2010, p. 130) a “sintese ¢ a mais elaborada forma
de pensamento para expressar a compreensdao do material lido”. Contudo, quando houver
equivocos, é muito importante que o professor dé esclarecimento para que os alunos percebam
seus “erros” € assim avancem.

Assim sendo, percebo que a sequéncia didatica concernente ao conto O baile do judeu
foi bastante proveitosa. Neste sentido, considero apropriadissimas as palavras de Regina

Zilberman quando defende a experiéncia literéaria.

A leitura do texto literario constitui uma atividade sintetizadora, permitindo
ao individuo penetrar o ambito da alteridade sem perder de vista sua
subjetividade e historia. O leitor ndo esquece suas préprias dimensfes, mas
expande as fronteiras do conhecido, que absorve através da imaginacéo e
decifra por meio do intelecto. Por isso, trata-se também de uma atividade
bastante completa, raramente substituida por outra, mesmo as de ordem exis-
tencial. Essas tém seu sentido aumentado, quando contrapostas as vivéncias
transmitidas pelo texto, de modo que o leitor tende a se enriquecer gragas ao
seu consumo. (ZILBERMAN, 2008 p.17)

A producdo da sintese, pelos alunos do 9° ano, foi uma experiéncia enriquecedora. Ao
avaliar a proposta referente ao conto O baile do judeu na sua integralidade, percebo que 0s
alunos tiveram a oportunidade de exercitar leitura, oralidade, escrita e analise linguistica,
embora essa Ultima tenha sido um tanto quanto modesta, haja vista que este planejamento

didatico durou apenas 9 horas/aulas.
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3.5. Sequéncia didatica para o conto A feiticeira

A aula do dia 14 de setembro teve prosseguimento com o inicio da sequéncia didatica
voltada para o conto A feiticeira. Essa sequéncia foi planejada de forma diferenciada da
primeira. Primeiro porque deixei a leitura a cargo dos alunos. Dividi a turma em grupos
novamente e tentei misturar os alunos que tiveram étimo desempenho com os de menor
desempenho, como uma forma de equilibrar e evitar que alguns deixassem de fazer a atividade.
Né&o fiz muitos comentarios sobre o contetdo do conto, apenas mencionei que, no questionario
que apliquei a eles na aula introdutéria do projeto, um namero consideravel de alunos disse
gostar de textos de suspense, terror e que, possivelmente, eles fossem encontrar esse estilo no
conto a ser lido.

Alem disso, pedi que percebessem durante a leitura qual conhecimento estava sendo
valorizado no conto, se o conhecimento popular/cultural ou o cientifico. Os grupos se reuniram
em area externa a sala de aula. Apenas um grupo de 5 alunos ndo demonstrava interesse algum
pela leitura. Insisti que se reunissem para ler e, um deles, logo indagou: “por que temos que ler?
Esse aluno parecia que estava com medo de desenvolver alguma atividade posterior. Tentei
convencé-lo de que era apenas para fazer uma leitura, e depois iamos somente conversar.

Enfim, todos aceitaram o desafio da leitura, mas eu optei por participar da atividade
junto deste grupo de alunos que demonstrou interesse menor pela pratica. Percebi que nédo
demorou para gque os alunos se envolvessem com o enredo do conto e, no final da atividade, o
interesse pela leitura foi perceptivel em todos. Quanto aos demais grupos, conseguia visualizar
a concentracdo no cumprimento da atividade de leitura. O desempenho da turma, de certa
forma, superou minhas expectativas porque temi que os alunos ficassem dispersos e nao
cumprissem a atividade, uma vez que era um conto bem mais longo do que 0s que se V& nos
livros didaticos, mas, felizmente, deu certo.

Diante dessas minhas experiéncias na realizacdo de pesquisa participante, conduzindo
e reconduzindo as atividades em meio a dificuldades, reporto-me mais uma vez a Maria Cecilia

Minayo, ao ressaltar a importancia da observacdo participante em pesquisas qualitativas:

A filosofia que fundamenta a observagédo participante é a necessidade
que todo pesquisador social tem de relativizar o espaco social de onde
provém, aprendendo a se colocar no lugar do outro. Como ja dissemos
anteriormente, no trabalho qualitativo, a proximidade com o0s
interlocutores, longe de ser um inconveniente, € uma virtude e uma
necessidade. (MINAYO, 2009b, p. 70)
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Dessa forma, entendo que estar perto dos alunos tentando compreender suas aceitagdes
e suas recusas, 0s seus porqués, foi super importante para o sucesso da atividade. No final, foi
possivel perceber que o bom desempenho em leitura ndo se deu com apenas uma parte dos
participantes, mas todos foram alcancados pela proposta de leitura.

Ao encerrarem a leitura, os grupos foram retornando a sala de aula. Alguns alunos
demonstraram ter gostado da leitura, outros indagaram onde comprar o livro, perguntaram
preco, outro demonstrando praticidade disse que ndo havia necessidade de comprar, que iria
baixar na internet, outro ainda perguntou se as outras historias eram legais. Respondi as
perguntar e, instruindo sobre a procura na internet, disse-lhes que o livro, provavelmente, ndo
estaria disponivel para download, mas os contos individualmente sim. Alguns demonstraram
interesse de levar o livro emprestado, pois eu tinha 5 exemplares circulando pela sala. Minha
estratégia de deixar o livro como isca havia funcionado.

Nesse retorno, antes do termino da aula, disse que eles poderiam ler novamente em
casa e que na proxima aula eles iriam compartilhar sobre a leitura, poderiam fazer anotacoes
para socializarem no dia seguinte. Assim a aula teve seu encerramento. E fiquei na expectativa
para o dia seguinte.

No dia seguinte, 15 de setembro de 2017, novamente tinhamos 3 aulas a nossa
disposicdo completando uma carga horaria de 18 aulas. Iniciamos as atividades sem a
intervencdo de nenhuma atividade escrita como foi feito na primeira sequéncia. Os alunos nao
participaram inicialmente como eu esperava. A atividade oral foi dificultada por fatores
externos — primeiro, uma turma que estava se preparando para um projeto ambiental no entorno
da escola fazia bastante barulho na sala ao lado. Depois de resolvido esse impasse, um morador
vizinho ao prédio da escola realizava atividades com uma furadeira, o barulho era realmente
um empecilho. Enquanto ndo se resolvia, a sensacao era de que a atividade ia fracassar.

A principio, a participacdo dos alunos ndo correspondia com o entusiasmo que
demonstravam no final da leitura do conto na aula anterior, sempre que alguém falava, eu tinha
que reiterar a fala para que os outros pudessem ouvir. Alguns minutinhos depois, que
pareceram, para mim, uma eternidade, devido ao receio de a atividade ndo dar certo, tudo foi
resolvido e 0 ambiente da sala se normalizou.

As exposicdes das impressdes dos alunos sobre a leitura giraram em torno da surpresa
que alguns tiveram em virtude das supersticdes - dormir sem camisa, na época que foi escrito
0 conto era algo que podia ter consequéncia, assim como apontar a lua com o dedo; o fato de
se dizer que Maria Mucuim virava pata; a questdo de se valorizar a cultura popular e

desprestigiar o conhecimento cientifico; a questao do respeito ou falta de respeito, uma vez que
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0 tenente coronel invadiu a casa de Mucuim tentando tirar a limpo o que o povo falava dela,
dentre outras tematicas.

Sobre a questdo do conhecimento que era valorizado no conto, os alunos perceberam
que a narrativa faz criticas ao fato de o tenente Antonio de Sousa ser “‘um desses mogos que se
gabam de ndo crer em nada, que zombam das coisas mais sérias e riem dos santos e dos
milagres™® e que isso era atribuido ao fato de ter estudado, ser culto. O contato com os livros
provoca 0 apagamento das crendices. Alguém destaca o qudo engracado foi que na hora do
confronto de Antonio de Sousa e 0s animais no quarto de Maria Mucoim em que 0s animais
estavam bastante agressivos e 0 Antonio fala “Jesus, Maria”, 0 que fez com que o0s bichos
recuassem “o diabolico animal deu um berro formidavel e foi recuando até cair sem vida no
chdo”. Os alunos gracejaram pelo fato de que na hora do aperreio ndo existe ateu.

Foi discutido também sobre o uso de grande nimero de descri¢do, caracteristica do
texto lido. Essa descricdo permite a utilizacdo da estratégia de visualizacdo defendida por
Girotto e Souza (2010, p. 85), para as quais, “quando os leitores visualizam, estao elaborando
significados ao criar imagens mentais, iSso porque criam cendrios e figuras em suas mentes
enquanto leem, fazendo com que eleve o nivel de interesse e, assim, a atengdo seja mantida”.
Indagando sobre que descricdo poderiam citar em que essa visualizacdo mental se efetiva na

mente deles enquanto leitores um recorreu ao texto e leu a descricao da feiticeira:

O tenente de Sousa viu Maria Mucoim uma velhinha magra, alquebrada, com
uns olhos pequenos, de olhar sinistro, as macas do rosto saliente, a boca negra
que, quando se abria em um sorriso horroroso, deixava ver um dente, -um sé!
Comprido e escuro. A cara cor de cobre, cabelos amarelados presos no alto da
cabeca por um trepa moleque de tartaruga, tinha um aspecto medonho que ndo
consigo descrever[...]. (SOUSA, 2012, p. 33)

Indagados sobre o que a descricdo de Maria Mucoim revelava, foi dito que ao mesmo
tempo que despertava medo, terror “tinha um aspecto medonho que ndo consigo descrever” e
botava medo nos moradores do lugarejo, uma vez que ninguém ousava desafia-la, também
representava uma certa fragilidade devido ao seu aspecto fisico “uma velhinha magra,
alquebrada”.

Uma outra parte que levou os alunos a retornaram ao texto se referia a descri¢do do
quarto de Maria Mucoim, no momento em que fora invadido pelo tenente Sousa. A descricéo é

tdo intensa que € inevitavel a visualizacdo mental da cena.

10 Texto retirado do conto do livro Contos Amazonicos, p. 31
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Era um quarto singular o quarto de dormir de Maria Mucoim. Ao fundo uma
rede rota e suja; a um canto um montéo de 0ssos humanos; pousada no punho
da rede uma coruja, branca como algodao, parecia dormir; e ao pé dela um
gato preto descansava em uma cama de palhas de milho. Sobre um banco
rustico, estavam varias panelas de forma estranha, e das traves do teto pendiam
cumbucas rachadas, donde escorriam um liquido vermelho parecendo sangue.
Um enorme urubu, preso por uma embira ao esteio central do quarto, tentava
bicar um grande bode, preto e barbado, que passeava solto, como se fora o
dono da casa. (SOUSA, 2012, p. 38)

Essa e outras descricdes fixam a atencdo do leitor, mantendo o seu interesse pela
narrativa. O conto tem um tom de suspense que gera no leitor o desejo de chegar ao seu final.
Essa afirmacdo se confirma, também, pela experiéncia que tive com os alunos desinteressados
pela leitura que mencionei no inicio desta sequéncia didatica, os quais, a cada novo paragrafo,
iam se envolvendo com a historia narrada: expressando admiracdo com as crendices,
curiosidade e contentamento diante do texto lido.

Tambeém foi discutido sobre a ficcdo versus realidade, tendo em vista que na Amazonia
existem muitas histérias fantasticas, o que para pessoas de outra regido e até mesmo para
pessoas mais jovens da propria regido, essa realidade inexiste, mas para boa parte da populacéo
mais idosa, as historias sdo bastante reais. Assim, durante a discussdo, relatei aos alunos que
uma pessoa adulta me contou que, quando crianca, inventou junto com outros colegas, para 0s
pais, em uma comunidade ribeirinha, que haviam sido perseguidos por seres lendarios. Diante
de tal afirmacdo, os adultos foram em grupo procurar indicios da veracidade da historia das
criancas e encontraram. Na medida em que a historia fantasiosa ia sendo considerada veridica
pelos indicios, como capim virado, pegadas, dentre outros, as criangas que haviam inventado a
historia agora estavam tomadas de pavor e ndo sabiam mais o0 que pensar, misturando o real
com o imaginario.

Ao perceber que os alunos apresentavam um certo fascinio pela questdo que envolve
a relacdo do real com o imaginario, aproveitei para questionar se havia possibilidade de o conto
A feiticeira, principalmente, no que se refere a cheia inusitada e a possibilidade de morte do
coronel Sousa, ser apenas sonho, devaneio. Alguns alunos afirmaram que sim, outros que néo,
e levantaram algumas hipoteses tanto para um, quanto para outro caso. Uns alunos expressaram
querer que a histdria continuasse. Seu fim brusco gerou curiosidade em saber que fim Sousa
teria tomado. E logo aproveitei a deixa para sinalizar que eles poderiam fazer isso.

A professora da turma pediu para participar da discussdo e contou que quando era

crianga, havia na localidade onde ela morava um senhor que o povo dizia que virava bicho. As
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criangas tinham muito medo dele e ele reforcava esse medo, uma vez que, para se livrar do
incdbmodo das criancas, colocava 0ssos ao redor de sua propriedade e outras coisas sinistras
para afastar a criangada. A relatora contou ainda que, quando o viam, as criancas tratavam logo
de tomar a béngdo como uma forma de extremo respeito, procurando evitar sofrer algum dano.

Os momentos de participacdo oral sobre as impressdes da leitura e as vivéncias
culturais foram momento de muita interacdo. Lembrei também que, na minha infancia, quando
um idoso passava meio encurvado, 0s nossos pais nos faziam medo dizendo que se 0s
desobedecéssemos, o velho ia nos colocar dentro do saco e nos levar para bem longe, e nunca
mais voltariamos.

Essas historias levam-nos a refletir como o preconceito com relacdo as pessoas idosas
foi e ainda é forte na sociedade. Também possibilitou questionar se Maria Mucuim era tudo o
que o narrador construiu sobre ela ou reflexo do olhar da sociedade que tem uma viséo
deturpada das curandeiras e até mesmo das pessoas idosas que moram sozinhas.

Depois dessa participacdo dos alunos de forma oral, propus a ultima atividade do

projeto de intervencao, uma espécie de exercicio escrito composto de trés questdes:

Conto “A feiticeira” de Inglés de Sousa

Atividade
1. O conto A feiticeira é narrado por Estevao e tem seu final interrompido pela risada nervosa
do Dr. Silveira, deixando o leitor a imaginar o que poderia ter acontecido com o personagem
principal, o tenente coronel Antonio de Souza. Imagine um desfecho para a narrativa e escreva

um final que seja coerente com a historia lida.
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2. Produza um texto para um colega seu da turma de 9° ano (Turma 02) explicando por que
vocé indicaria ou ndo a leitura do conto “A feiticeira” de Inglés de Sousa, que vocé teve a

oportunidade de ler.

3. A experiéncia de leitura de textos literarios que fazem referéncia a elementos da regido

amazobnica, onde vocé mora, foi interessante para vocé? Justifique.
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Apds explicar pela primeira vez a atividade, os alunos ainda demonstraram duvidas, o
que me levou a explicar novamente. Na primeira questao, eles estavam tendo dificuldades de
entender que deveriam assumir a posi¢do do narrador. Uns perguntavam se deveriam escrever
“se eu fosse o narrador faria [...]”. Expliquei que ndo, eles deveriam assumir a posi¢do do
narrador e finalizar a historia. Disse que poderiam usar a reticéncias entre colchetes para deixar
claro que havia um texto anterior ao paragrafo que iriam produzir. Alguns ainda demonstraram
inseguranca e inicialmente parecia que ndo iam dar conta de realizar a atividade. Outros, porém,
iam pedindo auxilio individual e enfim comecaram a atividade. Fico contente de que a
impressédo inicial ndo tenha subsistido, pois a atividade foi bastante produtiva e o resultado
expressivamente satisfatorio.

No que se refere a primeira questdo que consistia em dar um final para o conto, dos 32
alunos que participaram da atividade, apenas 04 ndo conseguiram escrever um final coerente.
O que fizeram foi uma espécie de recorte de fragmentos ao longo do texto ndo correspondendo
ao objetivo da questdo. Os demais alunos conseguiram escrever um texto coerente para finalizar
o0 conto de Inglés de Sousa.

Logo, como era de se esperar de uma turma bastante heterogénea, o final do conto teve
versdes bastante diferentes: Uns transformaram a malvada Maria Mucoim em uma pessoa boa;
outros mantiveram a ideia de malvada e a fizeram se vingar do Coronel Anténio de Souza;
outros, ainda, fizeram o coronel pedir-lhe perdéo, dentre outros desfechos. Neste sentido, acho
interessante destacar algumas producdes para que possamos acompanhar a escrita dos alunos.
Vejamos os textos de A12 e A31, os quais apresentam um final tragico para o tenente Anténio

de Sousa:

A12: Entdo, Antbnio de Sousa embarcou na canoa e disse:

— E vocé mulher diabdlica, veio me salvar para depois acabar comigo.

Entdo a mulher sem brilho nos olhos deu seu sorriso com seu Unico dente
negro e disse:

— Nao o salvarei para ndo acabar com vocé. Simplesmente o deixarei morrer
sozinho nas aguas escuras do rio.

— Me ajude mulher horrenda sem coragdo. E Maria Mocoin gritou de longe:
SO lhe digo uma coisa homem branco. Salve-se quem puder. E a mulher
horrenda foi-se embora. E Anténio Sousa morreu nas profundas aguas escuras.
(Feminino, idade ndo identificada)

A31: De repente, aquele olhar amortecido, que parecia querer transpassar-lhe
0 coracgéo, se transformou num olhar bondoso e Maria Mucuim lhe disse: —
venha branco, venha e suba na canoa. O tenente Sousa desconfiou da atitude
da velha e perguntou por que ela o estava ajudando e ela ja saindo da pequena
embarcacdo responde: — Quero Ihe dar uma chance de se salvar. E dizendo
iSS0 atirou-se no rio. Sousa se vé sozinho e como se as caimbras de suas pernas
as tivessem paralisando, sobe na canoa e de relance pensa se por um instante
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viu uma pata na dire¢cdo contraria a sua. Passando o sufoco, Antonio vai
descendo o rio e percebe uma estranha umidade em seus pés, dirige seu olhar
para la e vé um furo que parecia estar se alargando, que ja despejava litros de
agua na canoa e em sobressalto percebe que foi enganado. O esforgo para tapar
o0 buraco é indtil e para sua total infelicidade observa-se cansado e reflete sobre
o seu triste fim, com a canoa afundando e a agua agora o asfixiando, afoga-se.
(Masculino, idade ndo identificada)

Observamos que o texto de A12 mantém a arrogancia do personagem Anténio de
Souza. Ele tem as mesmas caracteristicas de quando invadiu o quarto de Maria Mucoim para
descobrir os mistérios em torno dessa personagem. Em sua segunda fala, o tenente pede ajuda,
mas, mesmo assim, a chama de mulher horrenda e sem coragdo. Em contrapartida, Maria
Mucoim se demonstra fria e sua omisséo é definitiva para a morte de seu antagonista que néo é
capaz de sobreviver sem sua ajuda, ja que estd acometido de febre e sofrendo com terriveis
caimbras.

Ja o aluno A31 finaliza o conto mantendo o estilo do autor, pois reforca as descricdes
das personagens ja mencionadas no decorrer do conto e opta por um texto com quebra de
expectativa. Em principio faz o leitor pensar que a “malvada” Maria Mucoim se transformara
em uma bondosa senhora. Desconfiado, Antdnio de Sousa ainda indaga o porqué da atitude de
Maria Mucoim. Ela afirma que quer d& a seu antagonista uma chance para que se salve, mas,
na verdade, tudo ndo passa de uma armadilha e Antdnio de Sousa afoga-se porque a canoa
estava furada. Uma producdo bastante elaborada com caracteristicas de texto literario com
perspectiva de universalidade.

Curiosamente, A31 € o aluno que, & no questionario aplicado para verificar o perfil
dos alunos da turma, disse que gostava de ler textos longos com mais de 200 paginas e que
gostava de ler para passar o tempo. Isso revela indicios de que sua habilidade com a escrita seja
fruto de sua experiéncia de leitor autbnomo. Assim, concordo com Antonio Candido (2011)
quando defende que as pessoas que tém acesso aos bens culturais, tém mais facilidade de se
desenvolver tanto na leitura quanto na escrita. Quanto mais a escola oferecer aos alunos
producdes literarias, mais os alunos terdo suas habilidades leitoras desenvolvidas.

Houve quem achasse que a cheia e o0 afogamento do coronel Anténio de Sousa que

estava preste a acontecer, néo passou de um sonho:

A32: [...] vocé foi muito cigiloso na hora que entrou na minha casa e viu o
gue ndo devia — Disse Maria Mucoim.

Antonio de Souza olhou para ela com uma cara de quem estava com muito
medo e pediu desculpas, falando que ndo ia mais fazer aquilo.
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Esse barco que vocé esta flutuando e essa agua ndo passa de um sonho, isso é
pra vocé aprender a pensar melhor antes de vasculhar a vida dos outros — Disse
Maria Mucoim com a cara cinistra. Logo em seguida Maria Mucoim saiu
voando e Antdnio Souza acordou e nunca mais voltou aquela regido. Mas
carregava consigo mesmo aquelas lembrancas horriveis daquela noite de
Sexta-feira.

A32 escolhe um final onde tudo o que foi vivido por Antonio de Sousa ndo passou de
um sonho, porém, antes de saber que o sofrimento pelo qual estava passando ndo era real, se
humilha pedindo ajuda para Maria Mucoim. O homem ousado que invade a casa de Mucoim se
acovarda, parece um menino com medo de receber o castigo dos pais. A producdo da aluna
mantém o imaginario construido em torno da personagem Maria Mucoim, no que se refere ao
fato de virar uma ave. Percebemos também que essa personagem tem poderes sobrenaturais
porque tem dominio sobre o sonho do incrédulo e audacioso tenente Sousa, o qual recebe uma
licdo. Evidenciamos também que o pavor sofrido pelo coronel tem uma estreita relacdo com a
sexta-feira, por ser considerada um dia em que coisas horrendas poder&o acontecer.

Um fato que merece ser destacado na producdo de A32 é que a aluna, a meu ver,
parecia ter usado a palavra “cigiloso” de forma equivocada. Acreditei no primeiro momento
que a palavra adequada seria audacioso. Se minha hipotese primeira estiver correta, uma
pequena instrucao fard com que ela perceba seu equivoco e possa fazer a substituicdo lexical.
No entanto, pode ser que a escolha de “cigiloso” tenha se dado na intengdo de dizer que o
tenente Anténio Sousa tenha entrado na casa de Mucoim de forma silenciosa, de fininho,
devagarinho, sem ser notado. Ter a sensibilidade de entender as diferentes intencfes de
producdo dos alunos é um caminho para que o professor ndo saia riscando de vermelho os
exercicios dos aprendizes, fazendo-os se sentirem incapazes de produzir textos de forma
eficiente.

Ainda no que se refere a producdo de um desfecho para o conto de Inglés de Sousa,
destaco também o fim tragico dado aos personagens protagonistas por A05. O aluno opta pelo
uso do discurso indireto, estilo diferente dos outros alunos citados anteriormente. Maria
Mucoim se mantém como personagem assustadora e, Anténio de Sousa, mesmo a vendo assim,
luta para se salvar, ao mesmo tempo em que quer destruir a sua rival. Assim, ambos caem no

rio e da-se inicio a um duelo onde ndo ha sobreviventes.

AO05: Apds esses acontecimentos, a historia continuou e o Antdnio de Souza
chegou até a canoa, onde se deparou com Maria Mucoim muito brava e mais
assustadora do que ja era.

Quando ele olhou para ela, ficou muito assustado, porém mesmo assim,
atreveu-se a subir na canoa onde estava Maria Mucoim e tentou empurrar ela
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para o rio, atitude muito perigosa por parte dele, tanto é que ao tentar fazer
isso, ela se desviou e quem acabou caindo no rio foi ele mesmo, portanto, ao
cair no rio, ele ndo desistiu de subir na canoa, dessa forma, a fazendo virar
junto com a Maria Mucoim e os dois comegaram a se debater na agua, até se
afogarem, pois estavam tentando matar um ao outro, dessa forma os dois
acabaram morrendo.

Para fechar essa questdo do exercicio, destaco mais um final interessante, em que
Maria Mucoim salva o coronel, mas faz exigéncias e o inusitado acontece: Anténio de Sousa

se alia com a feiticeira e torna-se uma espécie de escravo de Mucoim.

A21: Mas para sua surpresa, ela Maria Mucoim, a mulher “assustadora” o
salvou. O tenente coronel Antonio de Souza, pediu, suplicou ajuda para Maria
Mucoim. Mas teve exigéncias se ela o salvasse-se, ele teria que trabalhar o
resto a vida com ela. E assim os dois faziam feiticarias.

E interessante verificar que os alunos produziram textos diferentes, mas que atenderam
ao proposito do exercicio. Foi uma atividade relativamente simples, no entanto deu
oportunidade para que os alunos produzissem. Tal exercicio possibilitou verificar que a grande
maioria dos alunos tiveram um bom desempenho na atividade de leitura, pois produziram textos
coerentes com o conto lido, além de exercerem o direito de usar a lingua escrita. Um fato
negativo é que nao houve tempo de trabalhar, neste exercicio, com os 04 alunos que nédo
conseguiram realizar a atividade de forma satisfatéria como os demais.

Dando prosseguimento ao exercicio proposto, a questéo 2 consistia em que os alunos
produzissem um texto para um colega da turma de 9° ano da turma 02, explicando por
gue indicariam ou ndo a leitura do conto A feiticeira de Inglés de Sousa que tiveram a
oportunidade de ler. Dos 32 alunos, todos produziram um pequeno texto justificando o motivo
de indicar ou ndo o conto de Inglés de Sousa. Porém, apenas 12 direcionaram a sua producdo a
um interlocutor especifico, no caso, um colega da turma do 9° ano turma 02, atendendo assim

a principal caracteristica do género pedido. Isto se pode observar nos textos de A25 e A21.:

A25: Cara colega **** eu lhe recomendo o conto “A feiticeira” de Inglés de
Souza que eu tive a oportunidade de ler que conta a histéria de uma velhinha
que botava medo em todo mundo, mas um dia um delegado resolveu ir na casa
dessa senhora conhece-la, a casa dela era muito assustadora tinha varios
animais sinistros e aconteceu varias coisas que vocé sé vai saber se ler esse
conto interessante, que eu gostei, abracos e bjs. (Feminino, idade n&o
identificada).

A21: Caro colega, tive a oportunidade de ler o conto a feiticeira, eu achei
desinteressante, pois o conto fica dando muitas caracteristicas desnecessarias
0 texto é muito longo, eu achei que poderia falar mais da historia e ndo dos
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personagens. Mas mesmo assim para discutirmos sobre 0 mesmo, pesso que
vocé leia. (Feminino, 15 anos).

O texto de A25 é bastante oportuno, faz um pequenissimo resumo ao dizer que o conto
“conta a historia de uma velhinha que botava medo em todo mundo, mas um dia um delegado
resolveu ir na casa dessa senhora conhece-la”. Assim, a produtora do texto ja vai despertando
no interlocutor a curiosidade de saber se essa velhinha ameagadora tinha conseguido também
botar medo no delegado, ja que este é uma figura que, em geral, demonstra coragem, bravura.
Logo depois, continua com mais informagéo: “a casa dela era muito assustadora tinha varios
animais sinistros e aconteceu Varias coisas que vocé s vai saber se ler esse conto interessante
que eu gostei”.

Dessa forma, embora a produtora faca referéncia a ideia de terror e suspense que ha
no conto, procura manter segredo absoluto acerca dos acontecimentos do texto, deixando claro
que a pessoa so vai saber o que aconteceu se ler e ainda garante que ela gostou. O texto foi
muito bem construido e que qualgquer problema que se encontre na produgdo como a pontuacéo
e ortografia, por exemplo, torna-se insignificante diante da proficiéncia da linguagem usada
pela aluna.

O texto de A21 trata-se de uma producéo de alguém que disse néo ter gostado da leitura
do conto A feiticeira. Vale ressaltar que foi a Unica pessoa da turma que disse ndo ter gostado.
Destaca como ponto negativo as descricdes e reclama da extens&o do conto. E certo que n3o é
uma narrativa de curta extensdo como € comum encontrar nos livros didaticos, porém o
incbmodo com o tamanho da leitura pode ser um indicio de que a autora ndo tem habito de ler
textos mais longos. O interessante € que mesmo que a aluna, usando de sua sinceridade, tenha
admitido que ndo gostou do texto, ela faz um apelo para que o seu interlocutor o leia,
estabelecendo com ele um dialogo sobre a obra.

Assim, ao comparar as duas producdes, é claro que o texto A21 ndo tem 0 mesmo
efeito convidativo para a leitura que o texto A25, mas ndo invalida o convite para a leitura. O
mais importante é que tanto um quanto o outro cumpriu com o que se pretendia alcancar com a
questdo 2 do exercicio. O mesmo ndo acontece com A05 que, embora tenha justificado
adequadamente o motivo da indicacdo da leitura do conto de Inglés de Sousa, ndo considerou
um interlocutor real. Interessante que, ao esclarecer como seria a producdo, os alunos
perguntaram se deveriam entregar o texto para a pessoa para quem iriam escrever e como havia
necessidade de fazer o registro para a pesquisa, eu falei que deveria ser entregue na folha de

registros para mim. Isto, provavelmente, tenha favorecido o apagamento do interlocutor.
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AO05: Eu indicaria a leitura do conto “A feiticeira” para o **** pois esse conto
apresenta muito terror e suspense, dessa forma, nos deixando ansiosos para
saber o que vai acontecer no decorrer da historia, deixando-nos assustados e
ao mesmo tempo animado com os fatos apresentados na historia,
principalmente no final, onde ela, inesperadamente é interrompida.

Alguns autores fazem critica a escolarizacdo dos géneros textuais, onde as propostas
de producdes escritas ndo consideram interlocutores reais e 0s textos ndo sdo produzidos para
circulagdo. Nesse sentido, Brait (2000, p. 20) diz que “ndo se pode falar em géneros sem pensar
na esfera de atividades em que eles se constituem e atuam, ai implicadas as condicfes de
produgdo, de circulagdo e de producdo”. No entanto, apesar de ter esse conhecimento, fui traida
pela atividade, pois achei que o fato de dizer para quem iriam escrever seria suficiente, até
mesmo porque dei exemplo, de forma oral, de como poderiam iniciar o texto e que poderiam,
até mesmo, fazer as despedidas ao final do texto. O importante é que houve a oportunidade de
mostrar, aos alunos, textos que atenderam integralmente e parcialmente ao que foi pedido.

A terceira e ultima questdo da atividade consistia em saber se 0s alunos acharam
interessante a proposta de leitura de textos de Literatura Brasileira de Expressao
Amazonica e todos disseram que sim. A aceitacdo por parte dos alunos se assemelha ao que
Monteiro (2015) obteve quando escolheu o texto Menino de engenho para trabalhar em sua
pesquisa acao, pois, para ele, havia a hipdtese de que, se o texto literario abordasse a realidade
sociocultural dos alunos, poderia haver maior aceitacdo, uma vez que os alunos de alguma
forma se reconheceriam no universo sociocultural tornando a leitura mais interessante. Acredito
que, tanto em minha pesquisa, quanto na de Monteiro (2015), os textos geraram nos alunos a
ideia de pertencimento ao universo sociocultural da obra lida. E isso que se pode observar no

depoimento de A13:

Al13: Sim. Na minha opinido textos como esses sdo atraentes pelo fato de
serem daqui da Amazbnia uma regido onde ha muitas crendices e a
imaginagdo é bastante fértil, nossa regido, ndo s6 é repleta de atrativos
culturais mais também de lendas e mitos que abrem a mente das pessoas
para verem algo diferente. Os textos literarios encaixaram perfeitamente nos
elementos da Amazoénia pois assim ddo o devido valor a cultura da tradicdo
da regido Amazonica.

A aluna destaca a rigqueza da regido Amazonica e demonstra contentamento com 0s
textos literarios que, para ela, “ddo o devido valor a cultura da tradi¢ao da regido Amazonica”.
Esse contentamento ndo foi percebido s6 no discurso escrito, mas durante a realizagdo da

proposta, varios alunos contavam historias dos avds e alguns deixavam escapar “mais isso
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aconteceu mesmo, meu avd conta”, para outros, ¢ apenas imagina¢do. Contudo, o
reconhecimento das historias de sua regido, seja realidade ou imaginacdo, era geral e 0
contentamento visivel.

Além disso, ndo podemos deixar passar despercebida a ideia de valorizacao da cultura
local revelada no discurso de A13, quando diz que “nossa regido, nao so6 é repleta de atrativos
culturais mais tambem de lendas e mitos que abrem a mente das pessoas para verem algo
diferente”. Neste fragmento, percebemos que a aluna ndo esté se referindo a leitores locais, mas
aos que ndo estdo acostumados com a cultura amazonica. Isto significa que, a literatura
proporcionara o conhecimento do diferente e que esse desconhecido pode ser encantador para
pessoas que ainda ndo conhecem esta realidade.

No entanto, ndo tenho a pretensdo de querer aqui defender a regionalizacdo. Nao estou
propondo que os alunos sé leiam textos da regido Amazonica. Nossa proposta € de leitura de
textos literarios. O que vislumbro, com esse trabalho, € que os alunos leiam literatura brasileira
e, até mesmo, a literatura universal, mas que dentre as obras selecionadas, haja um percentual
de Literatura Brasileira de Expressdo Amazonica, pois ndo devemos privar nossos alunos de
conhecer 0s autores da regido. Alem do mais, se a leitura literaria for significativa para o aluno,

podera ajuda-lo em sua formacao leitora. Foi isso que aconteceu com o aluno A19:

A19: Foi sim! Pois conheci melhor um livro muito bom, e um escritor que tem
muito talento, ta de parabéns o autor, deu gosto de ler o livro, pois ele descreve
os contos veiculados a cultura da Amazonia, por exemplo, o conto “O baile
do judeu” faz uma referéncia forte a lenda do boto, entre uma e outras
diferencas, gostei do outro conto também, achei muito interessante, gostei
mesmo, ndo costumo ler muito, mais esses dois contos me incentivaram,
prometo ler mais.

E interessante perceber a partir do fragmento acima que o aluno demonstra motivacdo
para a leitura, pois, embora admita ndo ler muito, as obras com as quais teve contato foram
capazes de gerar nele um desejo de ir além, um desejo de prosseguir com as leituras. E
justamente isso que queremos: Que a escola insira a literatura nas atividades de ensino de lingua
de tal forma que os alunos possam continuar suas leituras também por livre escolha. Acredito
gue o gosto vem pela prética constante da leitura, principalmente atraves do acesso.

Os depoimentos de A13 e A19 na questdo 3 desse exercicio, bem como as demais
atividades realizadas, servem para responder a uma das perguntas feitas durante a pesquisa:
Os alunos demonstram interesse na leitura de textos que possam identificar elementos de
sua cultura? Diante dos resultados é possivel afirmar que os textos de Inglés de Sousa

tiveram excelente aceitacdo entre o publico adolescente e que apesar de ter sido publicado
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pela primeira vez em 1893, ainda é bastante atual. Foi possivel perceber no depoimento de A19
que os textos que demonstram a cultura local despertam o interesse dos alunos tanto para a
leitura e atividades propostas com base no proprio texto, como para a leitura de outros textos.
Assim, o interesse por empréstimos dos exemplares do livro Contos Amazbnicos que eu
disponibilizei, bem como as informacdes sobre onde comprar também sédo indicios de que 0s
contos agradaram o publico alvo de minha intervencéo.

O fato de o texto ter sido escrito no século XIX nédo inviabilizou a sua compreensdo e
0 interessante € que os alunos puderam perceber varias mudancas de comportamento ao longo
do tempo. Assim, constataram 0 quanto os conceitos mudam ao longo do tempo, o fato de
dormir sem camisa, por exemplo, é um deles, pois no conto isso era motivo de atrair maus
fluidos; hoje tal costume é considerado algo normal em regides quentes como a nossa. Sobre a
experiéncia literaria e seus beneficios na formacéo identitaria no ato da leitura, Annie Rouxel

declara:

A literatura lida em sala convida também a explorar a experiéncia humana, a
extrair dela proveitos simbolicos que o professor ndo consegue avaliar, pois
decorrem da esfera intima. Enriquecimento do imaginario, enriquecimento da
sensibilidade por meio da experiéncia ficticia, constru¢do de um pensamento,
todos esses elementos que participam da transformacdo identitaria estdo no
ato da leitura. (ROUXEL, 2013, p. 24).

A autora faz referéncia ao fato de que quando se vai escolher uma obra, alguns aspectos
sdo importantes de serem observados e diz que além do elemento ético e estético, o contetdo
das tematicas discutidas na obra deve deixar marcas. Em face disso, acredito ter feito uma feliz
escolha, porque além de terem percebido, no conto, preconceitos incutidos na sociedade do
século X1X, os alunos se identificaram com o conteddo que mistura o fantastico e 0 maravilho

nos contos de Inglés de Sousa, devido ao fato de essas narrativas serem comuns na Amazonia.
3.6. Algumas consideraces sobre a proposta: Resultados e possibilidades

Apos a aplicacdo da proposta com Leitura de Literatura Brasileira de Expressdo
Amazodnica que foi dividida em dois planejamentos didaticos a partir dos contos O baile do
judeu e A feiticeira, ambos pertencentes a coletdnea Contos Amaz6nicos do autor paraense
Inglés de Sousa, é possivel tracar um paralelo entre as duas sequéncias e avaliar sua viabilidade.
Assim, chego ao entendimento de que, embora as sequéncias tenham sido planejadas de forma

diferente, ambas geraram resultados bem positivos.
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Ao avaliar a proposta é possivel, também, responder a segunda pergunta feita
durante a pesquisa: De que forma uma proposta pedagogica que vise ao didlogo entre o
folclore e os textos de Literatura Brasileira de Expressdo Amazonica pode contribuir para
a pratica de linguagens nas aulas de lingua portuguesa no 9° ano do Ensino Fundamental?

A proposta visou, principalmente, possibilitar aos alunos de uma escola pablica de um
municipio da Amazodnia 0 acesso a texto de Literatura Brasileira de Expressdo Amazonica,
considerando o fato de que foi possivel verificar, através de aplicacdo de questionario para 0s
professores, que os alunos desta escola, pelo menos nos Ultimos quatro anos, tiveram
pouquissimo acesso a textos dessa natureza. Diante disso, entendi que esse contato se fazia
indispensavel, uma vez que a escola realizava um tradicional festival folclérico, do qual um dos
objetivos € a valorizagéo cultural. Contudo, a literatura, com maior grau de sofisticacéo, ficava
fora do planejamento de ensino.

Isto posto, embora o conhecimento acerca de mitos e lendas regionais sejam
importantes, ndo séo suficientes se se quer formar leitores proficientes e criticos. Nesse sentido,
certamente, 0 aumento gradativo do grau de complexidade dos textos ird contribuir para o
desenvolvimento da capacidade leitora dos individuos participantes do processo.

Assim, fica evidente que os textos literarios tém sua importancia nesse processo. E
claro que os demais géneros também sdo importantes, mas o texto literario precisa ter o seu
lugar, haja vista que nem sempre ele tem espacgo garantido nas aulas de Lingua Portuguesa.

Em face dessa importancia, uma das acdes que se buscou promover foi a ndo dicotomia
entre ensino de lingua e literatura, pois acredito que o trabalho com o texto literario com
proposta de leitura, oralidade, escrita e andlise linguistica favorece essa ndo dicotomizacéo,
uma vez que tanto a lingua quanto a literatura possuem a palavra como objeto de estudo. E isso

que referenda Ligia Leite ao dizer que:

Nos ltimos vinte anos, com o aprofundamento dos estudos de linguistica e
de teoria literaria, tem ficado cada vez mais claro que o material com que
trabalha a literatura é fundamentalmente a palavra e que, portanto, estudar
literatura significa também estudar lingua e vice-versa. (LEITE, 2006, p. 18)

Embora o objetivo maior tenha sido a leitura literaria, leitura, escrita e oralidade
caminharam juntas. Na primeira sequéncia, a leitura do conto O baile do judeu foi realizada por
mim e os alunos acompanharam com os livros que disponibilizei ou com as copias que também
foram fornecidas. A atividade escrita, através da ficha de leitura, visou promover a percep¢do

entre a figura do boto, na lenda e no texto literario, estabelecendo semelhancas e diferencas.
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Foram também exigidas respostas, nas quais os alunos ndo iriam apenas localizar informacées
no texto, mas também fazer inferéncias. Para isto, foram utilizadas perguntas, as quais os alunos
poderiam responder usando o seu préprio discurso, mas a0 mesmo tempo, deveriam mostrar
fragmentos do texto que o levaram a chegar a tais respostas.

A leitura do conto O baile do judeu permitiu discutir teméticas importantes como visao
de casamento, preconceito religioso, ideal de beleza (no conto, esse ideal é bem diferente do
atual), dentre outros assuntos apresentados no texto. Entendo que os textos ficcionais nos
possibilitam refletir a realidade. Dessa forma, fica evidente que o texto literario ndo deve ser
lido apenas para que os leitores percebam a histdria narrada, mas para que possam ter a sua
contra-palavra: argumentando, refutando ou concordando, criticando, analisando,
estabelecendo paralelos com suas realidades, enfim, posicionando-se sobre as tematicas
discutidas pelo autor.

A producgdo da sintese, atividade escrita com relativo grau de complexidade, na
primeira sequéncia, serviu para avaliar em que medida os alunos foram capazes de se expressar
atraves de tal género. Além disso, 0 género sintese se constitui um importante instrumento de
verificacdo de compreensdo leitora, tendo em vista que atraves da producéo escrita, foi possivel
saber se 0s alunos conseguiram entender o que seria importante e 0 que consideraram
secundario. Também permitiu perceber o0 que era importante para si e para o narrador,
verificando diferentes posices sobre 0 mesmo objeto. Avalio que meu trabalho com leitura
serviu para colaborar para que o aluno possa refinar sua capacidade de reflexdo como propde

Ana Maria Menin.

Todavia, determinar o que é mais importante em um texto implica propiciar,
sistematicamente, atividades as quais poderdo ajudar o aluno a refinar sua
percepcdo sobre 0 que considera importante e sobre 0 que o autor considera
importante. O leitor ndo nasce proficiente. As pessoas precisam ser
constantemente alimentadas com informacdes sobre o mundo para que
possam interagir com o texto. (MENIN, 2010, p. 129)

No que se refere ao trabalho com a oralidade, este se deu, em O baile do judeu, tanto
voltado para o relato de estorias, dando énfase a cultura popular, quanto na elaboracdo de
géneros mais formais como as exposi¢des feitas pelos educandos. J& na segunda sequéncia, com
o0 conto A feiticeira, a oralidade foi trabalhada apenas na exposicéo que os alunos fizeram sobre
suas impressdes a respeito da leitura e no relato de historias da Amazénia, que, de alguma

forma, tinha relagédo com o conto lido.
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Nesta segunda sequéncia, a atividade escrita ficou muito mais voltada para a fruigdo
escrita dentro do género literario com a proposta de dar continuidade ao conto, o que foi muito
enriquecedor, pois mesmo néo tendo trabalhado a estrutura do conto, a atividade mostrou que
os alunos foram capazes de escrever seus textos de forma coerente, mantendo as descrigdes e
outros elementos ja usados por Inglés de Sousa anteriormente. Isto so foi possivel porque 0s
alunos compreenderam o que leram.

No planejamento didatico do conto O baile do judeu, foram feitos exercicio escritos
que conduziram os alunos a refletirem sobre as questdes que fazem parte da vida. Seria possivel,
embora ndo tenha sido feito, relacionar algumas tematicas discutidas, como o preconceito
religioso, presente no conto com outros géneros argumentativos, promovendo assim o diadlogo
entre géneros. Essa possibilidade de reflexdo critica foi feita em A feiticeira, mas somente na
oralidade, o que pode ter gerado algum equivoco na compreensdo. Vejamos o0 comentario de
A13 feito na atividade que consistia em indicar ou ndo a leitura do conto A feiticeira para um

colega da outra turma de 9° ano:

Al3:[...] o conto o Baile do Judeu nos faz refletir sobre julgarmos as pessoas
pela aparéncia sem saber realmente o que se passa, ja 0 conto “A feiticeira” o
narrador fala de uma feiticeira que na verdade se pode ver gue ela ¢ feiticeira
e que tem ma fama [...]

Pelo discurso da aluna, é possivel perceber que a reflexdo critica s6 foi feita no
primeiro conto. Ainda assim, ndo torna a segunda sequéncia menos eficiente, pois foram
trabalhadas outras habilidades, todas de grande relevancia. Foi na segunda sequéncia, por
exemplo, que os alunos produziram textos excelente fazendo fruir a imaginacdo ao darem
sequéncia ao conto de Inglés de Sousa. Foi la também que ficou evidente a avalicdo positiva
que os alunos fizeram da proposta de Literatura Brasileira de Expressdo Amazdnica. Além
disso, foi nesta sequéncia que tais alunos argumentaram por que seria interessante outros
colegas lerem. L& também esses alunos chegaram a expressar o desejo de ler mais.

Ja no que diz respeito ao trabalho com a andlise linguistica, este se limitou, tanto numa
como em outra sequéncia, a analise dos textos dos alunos com relacdo a adequacao aos géneros
solicitados. Algumas ocorréncias de pontuacdo foram trabalhadas de forma muito mais intuitiva
do que com exposicdo de regras de pontuagdo. Em todo caso, o material escrito poderia ser
usado posteriormente para trabalhos mais aprofundados de gramatica, sempre tendo em vista o

respeito as variacoes linguisticas e ensino da norma culta, contudo, a partir do texto dos alunos,
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e ndo através de exaustivas regras gramaticais que pdem a lingua em uma camisa de forca,
deixando de considera-la como organismo vivo, dindmico e flexivel.

Sobre a prética de andlise linguistica, Jodo Wanderley Geraldi d& algumas orientacdes,
da quais selecionei as seguintes:

e aanalise linguistica que se pretende partira ndo do texto “bem escritinho”,
do bom autor selecionado pelo “fazedor de livros didatico”. Ao contrério,
0 ensino gramatical somente tem sentido para auxiliar o aluno. Por isso
partiré do texto deles;

e a preparacdo das aulas de pratica de analise linguistica serd a propria
leitura dos textos produzidos pelos alunos nas aulas de producéao de texto.
(GERALDI, 2006, p. 73-74)

Assim, acredito que os textos que os alunos produziram foram bons, mas que pode
melhorar em alguns casos com a préatica de analise linguistica e reescrita das produgdes.

Diante de tudo o que foi discutido ate aqui, € possivel dizer que uma proposta que
vise ao dialogo entre o folclore e a literatura candnica de Literatura brasileira de
expressdo amazonica pode sim contribuir para as praticas de linguagem nas aulas de
lingua portuguesa, tendo em vista que durante a aplicacdo do planejamento didatico foi
possivel perceber que:

Os alunos leram textos literarios; fizeram associagdes com lendas e mitos presentes no
festival folclérico da escola, além do resgate de estorias proprias da Amazonia, que vao sendo
contadas de geracdo a geracdo promovendo a valorizando cultural; produziram textos de
diferentes géneros que demonstraram o nivel de compreensdo desses alunos e habilidades de
escrita ja desenvolvidas e a se desenvolver; usaram a oralidade tanto na exposi¢do do que
compreenderam na leitura, quanto em géneros mais formais como a exposicao; refletiram sobre
sua condicdo de leitor e desejo de realizar outras leituras. Tudo isso me faz acreditar que vale a

pena valorizar a literatura e té-la como centro de um planejamento didatico.

3.7. O que mudou na professora

Depois deste trabalho, entendo que ndo ha como ser a mesma. O trabalho com leitura
literaria deve ser diferente. Ter o livro didatico como a principal fonte de leitura ndo é suficiente,
até mesmo porque os textos da Amazonia ndo sdo encontrados neles. E necessério entender que

em uma escola pablica com poucos livros para leitura, o livro didatico tem o seu valor, contudo
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ele ndo pode e ndo deve se constituir um manual, que os professores deverdo seguir,

passivamente. A esse respeito, Irandé Antunes critica e orienta:

O livro didatico e a sobrecarga do professor em sala de aula deixaram o
professor sem a oportunidade de criar seu curso. Nada tinha que ser inventado.
Tudo estava 1a. O que se pretende agora é diferente. Mesmo com o livro
didatico (que estd bem melhor, diga-se de passagem), se pretende um
professor que 1€ (tudo!), que pesquisa, que observa a lingua acontecendo, no
passado e agora, em seu pais, em sua regido, em sua cidade, em sua escola, e
que sabe criar suas oportunidades de analisar e estudar os fatos linguisticos
que pesquisou. (ANTUNES, 2003, p. 124 Grifos da autora).

Embora ndo me considere essa reprodutora passiva dos conteidos dos livros didaticos,
uma vez que sempre procurei realizar leituras a respeito do ensino de Lingua, sendo do meu
interesse leituras de Antunes (2003) e (2007), Marcuschi (2008), Neves (2005), (2008) e (2010)
Koch (2010), Koch e Elias (2011) e outras que compunham minha humilde biblioteca pessoal,
ndo estava buscando conhecimento a respeito de leitura literaria e formacéo de leitores. Admito
que tinha dificuldades de incluir a leitura literaria em minhas aulas. Conhecia/conheco, ainda,
pouquissimo os autores da Amazonia. A integracdo entre 0s meus pares, no que se refere a
planejamento de leitura ndo era pratica comum.

Hoje, depois de ter lido varios autores que tratam a respeito de leitura literaria e
formacdo de leitores, sinto-me bem mais a vontade de propor atividades de leitura aos meus
alunos, tendo em vista que o professor deve ser alguém apto para propor atividades coerentes.
Para isso, deve sempre estar buscando novos conhecimentos, mas nao sO através do
conhecimento produzido por outros. O docente precisa ver 0s problemas enfrentados em sua
pratica como objeto de pesquisa para que possa tanto refletir sobre o que é bom, quanto superar

suas deficiéncias. E isso que diz a professora Stella Bortoni-Ricardo.

O professor pesquisador ndo se vé apenas como um usuario de conhecimento
produzido por outros pesquisadores, mas se propde também a produzir
conhecimento sobre seus problemas profissionais, de forma a melhorar sua
pratica. O que distingue um professor pesquisador dos demais professores é
seu compromisso de refletir sobre a propria pratica, buscando reforgar e
desenvolver aspectos positivos e superar as préprias deficiéncias. Para isso ele
se mantém aberto a novas ideias e estratégias. (BORTONI-RICARDO, 2008,
p. 46).

Ao refletir sobre esse posicionamento da autora, entendo que, mesmo gue eu nao seja
a Unica responsavel para resolver o problema da formacéo de leitores, ndo ha como me omitir.

A literatura como direito € uma atitude politica da qual o professor ndo pode se esquivar. Os



98

governos tém a sua importancia neste processo, mas € necessario que a sociedade civil também
se mobilize para que os direitos sejam efetivados.

Embora, no ultimo dia de aplicagdo da proposta, ainda ndo tenha ficado clara para mim
a importancia da realizacdo das atividades que havia desenvolvido, algo me surpreendeu. Neste
dia, pedi para que a professora respondesse a um questionario destinados a professores!! e disse
que, no final da folha, ela podia relatar algo que ja havia conversado comigo que se referisse a
criacdo de um projeto de leitura. Ao ler seu relato, fui surpreendida por ver que, de alguma
forma, mesmo que sem uma intencdo estabelecida, meu trabalho havia despertado também em

minha colega professora o desejo de realizar agdes voltado para a formacéo de leitores.

O trabalho que a professora Marcia desenvolveu em minha sala de aula,
fomentou em mim o desejo de criar um projeto voltado a leitura e esse projeto
ja esta no papel, pronto para entrar em acdo. Este projeto consiste na
revitalizagdo de nossa biblioteca. A ideia é arrumar e catalogar todos os livros
que se encontram encaixotados e amontoados no espaco da biblioteca, apds
isso, meus alunos terdo dois meses para escolher livros, fazer as leituras e as
analises dos textos lidos [...]

Até a defesa dessa dissertacdo, esta acdo de catalogagéo e organizacao da sala de leitura
ainda ndo se efetivou, mas como o ano letivo ainda ndo acabou, € possivel que se realize. Uma
prerrogativa muito importante para a realizacdo da acdo é que ndo seja um trabalho isolado,
mas que os demais professores de Lingua Portuguesa, e até das outras disciplinas, também
colaborem, pois, todo professor deve ser um promotor de formacéo leitora. Assim, Irandé
Antunes clama a tencdo para autonomia do professor de portugués, mas condena o isolamento

e a autossuficiéncia.

O professor de portugués precisa ter a competéncia suficiente que Ihe confira
autonomia necessaria a conducdo de seu trabalho, o que, em nenhum
momento, dispensa sua inser¢do nas preocupagdes do grupo com o qual atua.
Autonomia ndo significa individualismo, isolamento ou autossuficiéncia.
Significa que o professor esteja seguro de como deve ser 0 seu trabalho, para
gue nao fique ao sabor dos ventos, que vem de la e de ca. (ANTUNES, 2003,
p. 171 grifo meu)

O mestrado, certamente, traz mudancas em minha vida profissional. Ndo sé pelos
ensinamentos aprendidos nas disciplinas do curso, nos debates académicos, nas rodas de
conversa com os colegas, nas qualificacGes e defesas presenciadas. Estou mais convicta que é

possivel conhecer mais, fazer mais. Sei que € preciso ler muito mais textos do que aqueles lidos

1 \er em anexo
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para dar aulas'? e, principalmente, ndo é possivel trabalhar leitura literaria de forma eficiente se
ela ndo faz parte de nossas escolhas enquanto leitor. Estas e outras reflexdes tem me

acompanhado até aqui e, certamente, ndo se encerardo com este trabalho.

12 Brito (2003) fala de uma pesquisa na qual as leituras do professor estariam restritas a contetido da aula que ele
da. Muitas vezes essas leituras sdo provenientes de textos de livros didaticos, logo, o professor estaria fazendo
suas leituras em um nivel que se assemelha ao nivel dos alunos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Apds o termino deste trabalho, entendo que ele foi bastante enriquecedor para mim
enquanto professora/pesquisadora. Além das reflexbes tedricas, possibilitou-me planejar,
aplicar e avaliar resultados de uma proposta que teve textos literarios candnicos como centro
do ensino de lingua portuguesa. No entanto, estes textos candnicos estiveram intimamente
atrelados a realidade sociocultural dos discentes através do folclore e de suas vivéncias
culturais, o que tornou a proposta bem interessante.

Dessa forma, os textos trabalhados nos planejamentos didaticos foram textos em que
Amazonia estava presente em seu enredo seja pela floresta, seja pelos rios ou pelos personagens
da regido, entendendo que a Literatura Brasileira de Expressdo Amazonia tem a sua grandeza
e que precisa ter o seu publico leitor ampliado. Logo, o principal objetivo de minha proposta de
ensino foi alcangado, uma vez que foi possivel oferecer aos alunos o devido acesso a textos
literarios e proporcionar-lhes uma maior experiéncia com textos de Literatura Brasileira de
Expressao Amazonica.

Assim, este trabalho veio suprir uma necessidade da escola que realizava projeto de
valorizagéo cultural, por meio do folclore, mas ndo possuia um planejamento formalmente
elaborado que o direcionasse para o ensino de lingua portuguesa. A pesquisa possibilitou
perceber que as discentes trabalhavam de forma isolada: uma privilegiando o trabalho com
mitos e lendas e outra o trabalho com literatura amazénica, mesmo com uma constancia ndo
satisfatoria. Porém, a proposta que desenvolvi foi aléem do que ja tinha sido feito, pois partiu
do mais conhecido (folclore) para textos com um maior grau de complexidade, os textos de
Literatura Brasileira de Expressdo Amazonia.

Também € preciso ser dito que, mais que uma necessidade da escola, esse trabalho se
constitui como uma necessidade pessoal minha, porque em dois anos de trabalho no local onde
realizei a pesquisa, 0 que fiz ndo foi muito diferente do que as professoras entrevistadas
descreveram. Nunca trabalhei com mitos e lendas e com literatura Amazonica, tive apenas uma
experiéncia de proposta de producdo textual motivada por um trabalho de conclusdo de curso
de dois alunos de graduacdo da Universidade Federal do Oeste do Para aplicado em minha
turma.

Nesse sentido, a proposta de ensino também permitiu responder as questdes que me
propus a investigar durante a realizacdo do trabalho de intervencdo, a primeira delas foi: Os
alunos demonstram interesse na leitura de textos que podem identificar elementos de sua

cultura? A resposta para esse questionamento, indubitavelmente foi sim. Os alunos
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demonstraram interesse ndo s6 na leitura dos textos, mas também desejo em comprar ou mesmo
tomar emprestado livros de Inglés de Sousa, movidos pela curiosidade de saber se os demais
textos também seriam interessantes. Além disso, a boa relacdo com os textos levou alguns a
admitirem que ndo liam muito, mas que a partir daquela experiéncia positiva sentiram-se
motivado a ler mais.

Outro questionamento que pdde ser respondido durante a pesquisa foi: De que forma
uma proposta pedagégica que vise ao dialogo entre o folclore e textos can6nicos de
Literatura Brasileira de Expressdo Amazodnica pode contribuir para a pratica de
linguagens nas aulas de lingua portuguesa no 9° ano do Ensino Fundamental?

Ao aplicar as sequéncias didaticas, tentei romper com uma pratica costumeira e
bastante criticada que dicotomiza leitura literaria e ensino de lingua, onde a leitura encontra-se
desvinculada do que se tem na escola como ensino de portugués. Assim, afirmo que € possivel
aos docentes, conduzidos por uma proposta que busque o didlogo entre o folclore e a literatura,
desenvolverem atividades que promovam a leitura, a oralidade e a escrita, fugindo da forma
tradicional voltada para o ensino da metalinguagem que, quando é a Unica forma de ensino,
pouco contribui para o ensino de lingua.

No decorrer da proposta metodoldgica, os alunos leram textos literarios tanto com a
mediacdo da professora quanto de forma auténoma; demonstraram compreensdo do lido;
tiveram espaco para compartilhar suas leituras; expressaram-se de forma oral também usando
géneros mais formais como a exposi¢do; produziram textos escritos, mostrando autonomia e
criatividade; conseguiram refletir sobre o que leram, fazendo associacdo entre ficcdo e
realidade, refletindo sobre o mundo e sobre eles mesmos.

Portanto, se 0 objetivo do ensino da lingua é o uso da lingua, entdo a pratica
desenvolvida mostra-se eficiente para esse fim, uma vez que os alunos usaram a lingua na
leitura, oralidade e escrita e, embora as atividades de analise linguistica tenham sido poucas,
seria possivel um melhor aprofundamento a partir dos textos que os alunos produziram
atendendo as necessidades percebidas neles.

Dentre as reflex6es teoricas, fica a maxima de que a literatura é um direito e precisa
ser compreendida como tal. Tedricos como Ana Maria Machado (2002) e Antdnio Candido
(2001) entendem que esse direito deveria ser considerado imprescindivel, indispensavel e
insubstituivel. Trazendo para acepcdo dos direitos humanos, assim como ha direitos que nao
devem ser negados como: alimento, moradia, seguranca, dentre outros, a literatura deveria estar
entre esses bens necessarios. Dessa forma, a literatura ndo pode ser considerada um bem

supérfluo, de necessidade secundaria.
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Como professores, precisamos dar o devido valor a leitura literaria e, para que isto se
efetive de forma consistente, é necessario ter conhecimento sobre o assunto. H& muitos
profissionais bem-intencionados, mas sem formagcéo adequada. E necessario chamar para nds a
responsabilidade, uma vez que a boa formacdo ird melhor instrumentalizar-nos para fazer da
leitura literaria, de fato, um direito. Além disso, é preciso que as escolas estejam melhor
equipadas, e a criacdo de espacos como biblioteca/sala de leitura é imprescindivel na mudanca
de realidade no que se refere a formagdo de leitores. N&o h4 como negar que os problemas
estruturais/materiais interferem na realizacéo de a¢des que promovam a leitura.

Em face de tudo o que foi tratado nesta dissertacao, acredito que o trabalho foi bastante
produtivo, pois os resultados mostram que os alunos tiveram bom desempenho em atividades
de leitura, oralidade e escrita. Além disso possibilitou a professora pesquisadora rever suas

acOes, que certamente irdo reconduzir a sua pratica pedagogica. E isso que nos engrandece:

pensar sobre a pratica, agir criticamente sobre ela, e transformar-se.
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PROFLETRAS INSTITUTO DE CIENCIAS DA EDUCACAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO OESTE DO PARA

PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS

Plano de aula / 1° encontro 3h

Conteudo: Leitura: Algumas reflexdes

Objetivos:

Refletir sobre algumas utilidades da leitura;

Entender que a pratica da leitura podera ajuda-lo a adquirir determinadas habilidades;
Associar leitura a esforco, dedicacdo e conhecimento;

Conhecer a historia de leitura de algumas pessoas para, quem sabe, servir de exemplo

e motiva-lo na construcao da sua propria historia.

Recursos:

Textos impressos;
Quadro;

Pincel;

Apagador
Cadernos;

Lapis;

Canetas.

Metodologia:

Apresentacdo da professora participante pela professora da turma;

Saudacdo;

Iniciar a aula com a leitura de um texto Cronica “Amor” de Raquel de Queiroz (o texto
é reflexivo com um certo tom de Humor, reflete sobre uma temética de interesse dos
jovens);

Apos a leitura fazer alguns questionamentos: gostaram do texto? O que mais Ihe chamou

atencdo? Que reflexdo podemos fazer? Que textos mais gostam? Vocés se consideram



leitores? O que significa leitura para vocé? O que dificulta a sua leitura: falta de
interesse, acesso a livros, outros?

Contar a minha histéria de leitura/ dar liberdade para que alguém comente ou conte sua
historia;

Refletir que numa sociedade de classes como a nossa nem todos tém a mesma
possibilidade de acesso aos bens culturais (nem todos temos acesso a bons livros, mas
nao devemos desperdigar as chances que temos, “ler € mais que um dever ¢ um direito™);
Fazer a exposicao do projeto: O projeto que pretendo realizar nesta turma é um projeto
com leitura literaria, mas com uma certa especificidade. Em virtude de a escola de vocés
realizar um tradicional festival folclérico, os textos literarios que vamos trabalhar séo
textos que, de alguma forma, irdo refletir a realidade da regido em que vivemos, a regido
amazobnica. Sdo textos que pretendemos que vocés, alunos, de certa maneira, se
reconhecam no universo sociocultural, seja pelas paisagens, seja pelos personagens
lendéarios, costumes, dentre outros aspectos. Para isto, escolhi o género conto, um
género curto, o qual ja deve ser bastante familiar a vocés, por ser muito presente no livro
didatico, um livro que é muito usado na escola pablica. O autor que selecionei foi Inglés
de Sousa, um autor paraense nascido na cidade de Obidos - Oeste do Para, portanto bem
proximo de nés. O autor Inglés de Sousa € um autor reconhecido nacionalmente, sendo
um dos poucos paraenses com leituras indicadas para o vestibular, no entanto, ainda é
um autor pouco lido nas escolas. Alguém conhece este autor? Nesta turma, certamente,
alguns ja leram, inclusive, um texto que nos iremos ler no decorrer do projeto que sera
desenvolvido, mas talvez ndo lembrem. O certo é que temos um projeto de cunho
cultural que é o festival folclorico e vamos ler textos literarios que, de certa forma,
possam fazer didlogo com o aspecto cultural que é proprio deste festival que a escola
realiza. O projeto terd a duracédo de mais ou menos 3 semanas e durante esse periodo
vocés ndo precisam trazer o livro didatico, nos iremos ler alguns contos do Livro Contos
Amazonicos de Inglés de Sousa e realizar algumas tarefas especificas referentes aos

contos.



Texto: Na ponta do nariz

Tiago chateado chegou perto da mée, dizendo que estava com um problema muito
grave e justo no dia em que Daniela, a menina mais bonita da turma ia visita-lo. Dona lara
tentou acalmé-lo, explicando que muitos garotos ja passaram pelo mesmo problema.

Quando a mée, dando por resolvido o problema, ia se afastando, Tiago voltou a
carga:

- Se a senhora pensa que estd me convencendo, enganou-se. E ndo va saindo de
mansinho, que meu problema ainda n&o esta resolvido.

Ela quase riu. Disposta a continuar a conversa com o filho, dona lara aproximou-
se dele:

- Esta bem, Tiago. Vamos resolver seu problema!

- Como?

- Ndo sei. Talvez passando um po... ou algo parecido.

- Vocé esta louca?

- Um pedaco de esparadrapo ou band-aid.

- Ficou pior.

- Quer que eu te leve ao médico?

- Também n&o é tdo grave assim!

- Que tal pegar um lencol e fazer dois furos?

- Gozacgdo, mée? Eu t6 sofrendo!

Ela nédo respondeu. Siléncio. Momento de deciséo.

- Vocé quer que eu resolva? (mostrando os polegares) Resolvo ja. Venha cé e pare
com isso de uma vez!

Nesse momento, um som estridente de campainha invadiu o comodo onde
conversavam, interrompendo-os.

- Chiii... E ela!

Siléncio.

De novo a campainha irritante.

- Quer que eu va la e diga que vocé ndo esta? ... Que vocé ndo esta bem e ndo pode
fazer o trabalho? ...

Ele arregalou os olhos e respondeu apressadamente:

- De jeito nenhum! Por nada deste mundo!

Em seguida foi ao banheiro, aproximou-se do espelho e mirou-se desanimado. Seu
rosto redondo, cheio de salde, apareceu refletido no cristal. E ali, bem na ponta de seu nariz,
bem vermelha, redonda e exibida, uma enorme e primeira espinha a enfeitar-lhe a
extremidade. Feito um vulcdozinho colorido; na ponta da estufada e redonda espinha
vermelha, uma pontinha amarela. Bonita até, se ndo fosse no nariz dele.

Tiago respirou fundo, acariciou levemente a saliéncia e saiu em direcao a porta.

- Com espinha ou sem espinha, la vou eu.

E foi. Carregando consigo seu enorme problema, uma primeira e saliente espinha
na ponta do nariz. Junto do problema, uma grande delicia: fazer um trabalho de classe com

a menina mais querida da turma.
Edson Gabriel Garcia. Meninos e meninas; emogdes, sentimentos e descobertas. Sao Paulo,
Loyola, 1992.
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Questionério para o aluno

1. De que textos vocé mais gosta? Justifique

2. Vocé se considera leitor? Como vocé descreveria um aluno leitor?

3. O que mais dificulta a sua leitura (falta de interesse, acesso a livros, falta de tempo)?

Justifique:

4. Quem tem sido o maior incentivador na questdo da leitura para vocé (pai, mée, professores,

amigos)?

5. Sua escola dispde de espaco de leitura em funcionamento? Comente.

6. Na sua opinido, leitura literaria é importante?
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Questionario para o professor

Periodo de experiéncia profissional:

Tempo de atuacao nesta escola:

1. Vocé considera importante o festival folclorico que sua escola realiza ha quase 30 anos em
sua cidade? Justifique considerado aspectos culturais ou pedagogico.

2. O festival faz parte de seu planejamento de ensino? De que forma?

3. O livro didatico € o principal instrumento para a realizacdo de proposta de leitura? Como sé&o

realizadas atividades de leituras em suas aulas?

4. Sabemos que em muitas escolas a biblioteca/sala de leitura sao inexistentes ou ndo funcionam
de forma adequada (falta de pessoa com formacao para atuar no espaco, acervo insuficiente,

etc.) Como se da essa realidade em sua escola?

5. A biblioteca/sala de leitura € utilizada? Vocé usa de forma planejada ou a visita ao local é

fruto de livre escolha dos alunos?

6. Vocé ja usou textos de literatura Brasileira de Expressdao Amazonica em suas aulas? Conte

sua experiéncia.
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Plano de aula / 2° encontro 3h
Conteudo: leitura do conto “O baile do judeu”
Objetivo Geral:

e Proporcionar aos alunos acesso a textos de géneros literarios de expressao amazénica
valorizando a cultura e vivenciando préaticas que rompam com visdes estreitas de leitura
chegando a niveis mais profundos de compreensao, a fim de formar leitores proficientes

e criticos
Objetivos especificos:

e Utilizar diferentes estratégias de leitura para que os alunos possam ler géneros literarios
que va além da leitura de contetudo proposto pela maioria dos livros didaticos chegando
a leituras mais profundas;

e Desenvolver praticas de oralidade atraves de contagem de experiéncias (proprias ou de
pessoas conhecidas) que possuem elementos que compdem o imaginario amazoénico e
praticas de leitura utilizando textos candnicos visando o didlogo entre o popular e o
candnico;

e Compartilhar o que compreenderam dos textos lidos exercitando a capacidade de
relatar, argumentar, criticar, etc., atos legitimos para o ensino de lingua;

e Entender leitura para além de prazer e gosto, que se configura como um exercicio dificil,

porém necessario para a formacéo dos individuos.

Metodologia:

1. Antes da leitura: Ativar conhecimentos prévios sobre o boto: como é o boto na versao
tradicional? Qual a versdo que se apresenta no festival? Que outras versdes existem? Sobre 0s

judeus: qual a histéria dos judeus? Como eles chegaram na Amaz6nia?

Tratar do tema veiculado ao conto: como o judeu € visto no conto? Pode existir preconceito
de um nativo em relagdo a um estrangeiro? Como o brasileiro atualmente em relacdo a

imigrantes principalmente com americanos



Vocé conhece alguns esteredtipos com relacdo a nacionalidade? (Exemplos de estere6tipos:
A loura é burra; as mulheres sdo gastadeiras e faladeiras; os homens sdo safados, infi€is)
perceber com os alunos outros estereotipos.... Com relagdo a nacionalidade, vocé consegue
lembrar de algum estere6tipo que possa ter relacdo com a nacionalidade de um povo ou nagdo?
Perceber os esteredtipos em algumas piadas (a sociedade que respeita o ser humano deve
estar atenta para com os estereo6tipos para nao fazer perpetuar preconceitos)

Que esteredtipos é percebido conto sobre o judeu? Como é o boto na narrativa de inglés
de Souza?

Durante a leitura: Ler o conto de forma expressiva. Lajolo (2015) diz que quando o professor
ler em voz alta pode, fazendo uma leitura bem-feita, dirige a reacdo dos alunos, fazendo-os se
envolverem nas emocgdes que a historia provoca, facilitando o entendimento. Mas se for ao

contrario, podera matar o interesse do aluno.

Apos a leitura inicial, em pequenos grupos os alunos podem fazer uma nova leitura ja buscando
direcionar o olhar para algumas questdes que a tematica tras e terdo uma ficha de leitura que

dara alguns direcionamentos para a leitura



Anexos

Estereotipo sdo generalizacdes que as pessoas fazem sobre comportamentos ou
caracteristicas de outros. Estereotipo significa impressao sélida, e pode ser sobre a aparéncia,
roupas, comportamento, cultura etc. Muitas vezes eles acontecem sem ter conhecimento sobre
grupos sociais ou caracteristicas de individuos, como a aparéncia, condi¢cdes financeiras,

comportamento, sexualidade etc.

Piadas de Portugués

Manuel esta tomando banho, e grita para Maria:

— O Maria, me traz um xampu.

E Maria Ihe entrega 0 xampu. Logo em seguida, ele grita novamente:
— O Maria, me traz outro xampu.

— Mas eu ja te dei um agorinha mesmo, homem!

— E que aqui esta dizendo que é para cabelos secos, e eu ja molhei os meus. ©&©©

Joaquim foi servir o exercito.

Chegando no primeiro dia 0 sargento manda o portuga para o final da fila.
Esperto ele vai e volta rapidinho.

O Sargente esbraveja:

— Eu ndo mandei vocé para o final da fila?

— Sim senhor, senhor! Mas chegando Ia ja tinha outro no meu lugar! Ent&o voltei,

Senhor!

A portuguesinha de 10 anos vai pescar com o pai no lago e volta com o rosto todo inchado.
A mae, assustada, pergunta:

— Filha, o que houve?

— Foi um marimbondo, mamae...

— Ele te picou??

& Nao deu tempo, papai matou ele com o remo. ©8S©




Piadas de loira

Uma loira foi ao médico porque ndo estava se sentindo bem, o médico disse:

©@ — Tome esse @ e se sentird melhor.

Depois de uma semana a loira voltou com os mesmos sintomas. O médico questiona:
— Mas vocé tomou o remédio que eu receitei?

E ela responde:

— Impossivel, doutor! No vidro dizia: “Conserve fechado

A loira chega de moto na praia e estaciona a moto na beira do «& agitado. O salva-vidas vé a
cena e avisa:

— Moca, 0 4& vai levar a sua moto.

A loira responde:

— Hello, eu estou com a chave
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Exercicio

1. Como é o boto na versao tradicional?

2. Como o boto é apresentado no conto O baile do judeu?

Caracteristica do boto no conto

Texto revelador

3. Que estereotipos sao percebidos com relacdo ao Judeu no conto de Inglés de Sousa?

Estere6tipos do judeu

Texto revelador

4. Levante hipoteses. Por que o boto do conto é diferente da versdo que conhecemos na nossa

cultura e é apresentada no festival folclorico de nossa escola? Quem poderia ser esse boto?



5. Algumas teméticas abordadas no conto:
a) Viséo de casamento

b) Discriminacao religiosa. Isto ainda é muito percebida na sociedade atual?

6. Destaque o que mais lhe chamou atengé@o no conto

7. Que reflexdo podemos fazer a partir da leitura do conto?
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Producéo escrita
Apos leitura do Conto O Baile do judeu e as discussdes em sala de aula, elabore uma sintese.
Seu texto, além de conter o resumo do conto, deve evidenciar suas reflexdes pessoais sobre o

que leu:
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Plano de aula / 5° e 6° encontro 6h

Conteudo: leitura do conto “A feiticeira”

Objetivos:
e Identificar elementos do imaginario amazonico no conto “A feiticeira”;
e Perceber que tipo de conhecimento ¢ valorizado no conto “A feiticeira”;
e Fazer relatos orais de historias contadas por pessoas mais velhas em que o imaginario
amazonico esteja presente;
e Compartilhar sua experiéncia de leitura;

e Produzir textos de diferentes géneros.

Recursos:
e Textos impressos;
e Livros;
e Quadro branco;
e Pincel para quadro branco;
e Apagador;
e Papel 40 quilos;
e Pincel atdmico;
e Fita adesiva;
e Computador;
e Projetor de imagem;
e Microfones;
e Cadernos;
e Lapis;

e Canetas.



Metodologia:

1. Antes da leitura: criar expectativas sobre a leitura. Lembrar os alunos que durante o
questionario que responderam, no primeiro encontro, varios deles disseram que gostavam de
historia de mistério, suspense, terror. Talvez eles encontrem isso no conto lido. Durante a leitura

peco que percebam que conhecimento é valorizado no conto, se o cientifico ou o popular.

2. Durante a leitura: a turma seré dividida em grupo para que realizem leitura coletiva a fim

de que eles proprios possam demonstrar maior autonomia na realizacdo da atividade.

3. Apos a leitura inicial:
e Compartilhar a experiéncia de leitura, expectativas, descoberta, relacionar a outras
historias maravilhosas da Amazonia;
e Produzir textos escritos de forma a dar continuidade ao conto produzido por Inglés de

Sousa, mantendo coeréncia com a obra em questé&o.
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Conto “A feiticeira” de Inglés de Sousa
Atividade desenvolvida em 15/09/2017

1. O conto “A feiticeira” é narrado por Estevao e tem seu final interrompido pela risada nervosa
do Dr. Silveira, deixando o leitor a imaginar o que poderia ter acontecido com o personagem
principal, o tenente coronel Antdnio de Souza. Imagine um desfecho para a narrativa e escreva

um final que seja coerente com a historia lida.

2. Produza um texto para um colega seu da turma de 9° ano 02, explicando por que vocé

indicaria ou ndo a leitura do conto “A feiticeira” de Inglés de Sousa, que VOCé teve a

oportunidade de ler.




3. A experiéncia de leitura de textos literarios que fazem referéncia a elementos da regido

amazobnica, onde vocé mora, foi interessante para vocé? Justifique.

Assinatura do aluno



% PROFLETRAS

SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DO OESTE DO PARA
INSTITUTO DE CIENCIAS DA EDUCAGCAO
PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS

Oficio: 002/2017
Santarém, 03 de maio de 2017.

A Diretora da Escola Afranio Arroxelas de Almeida
Lins Cristiane Chris Lins

Senhora,

Cumprimentando-a, cordialmente, solicito autorizacdo para que a mestranda
Marcia Alessandra de Freitas Lemos, matricula 2015207008, possa realizar pesquisas
nesta Unidade Educacional, que serdo utilizadas como fundamentos para subsidiar a
elaboracdo de sua dissertacdo de mestrado profissional em Letras, curso este ofertado
pela Universidade Federal do Oeste do Para-UFOPA.

A pesquisa ocorrera no periodo de junho a setembro de 2017, com a tematica
“Além da Vitrine: De Espectador a Leitor - Uma Proposta de Leitura de
Literatura Brasileira de Expressio Amazoénica”, orientado pelo professor Dr.
Edivaldo da Silva Bernardo.

Certo de que podemos contar com sua atencéo, antecipadamente agradecemos
sua compreensao.

Atenciosamente,

Prof* Ediene }:nu Ferreira

Profa. Dra. Ediene Pena Ferreira
Coordenadora do PROFLETRAS/UFOPA
Portaria n° 817, de 10 de abril de 2014
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TERMO DE AUTORIZACAO DE PESQUISA

A Escola Municipal de Ensino Fundamental e EJA Afrﬁnio Arroxelas de Almeida Lins
esta de acordo com a execugdo do projeto de pesquisa com a tematica “Além da vitrine: De
espectador a leitor — Uma proposta com leitura de Literatura Brasiieira de expressdo Amazonica
no 9° ano”, a ser desenvolvida pela pesquisadora Marcia Alessandra de Freitas Lemos sob a
oriéntag:ﬁo do professor Dr. Edivaldo da Silva Bernardo. Assim, autoriza a coleta de dados no
periodo solicitado e a publicagdo dos resultados da pesquisa requerendo da pesquisadora

respeito as questdes éticas da pesquisa.

Monte Alegre-PA, 03 de maio de 2017
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