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RESUMO

Da histéria de vida a autobiografia: um didlogo entre géneros para a producéo

textual

O ensino de lingua materna a partir da exploracdo do continuum entre géneros
textuais da mesma ordem (no caso a do narrar), a luz da Linguistica Textual e dos
Géneros Textuais; analisa-se a historia de vida e autobiografia, que tém como tema
a propria vida dos alunos do 9° ano de uma escola publica de Vitéria do Xingu, Para,
tanto na producao oral quanto escrita, descrevendo como os estudantes realizam o
continuum entre esses géneros, considerando o que transferem do género primario
ao secundario (autobiografia), assim como o0 que decidem preservar no género
primério (histéria de vida), sob os critérios de coesédo, coeréncia e intertextualidade;
vale ressaltar que essa atitude de “transgressdo” da forma ndo se constitui um
defeito de producdo de género, mas, sim, um dominio da acdo discursiva, com
vistas a produzir textos de maneira eficiente, sem seguir os grandes modelos, o que,
agui, é tido como uma proposta para os professores nao trabalharem com as nocées
de géneros como sendo manifestacdes isoladas, tal como apresentado nos manuais
didaticos, mas como possibilidades de realizar constantes trocas com outros
géneros, observando as formas que o aluno escolhe ao fazer essas produgdes. Para
tal, foi realizada uma pesquisa com quinze alunos, sendo que eles produziram a
histéria de vida e a autobiografia cada um. Eles conseguiram falar e escrever de
modo que o0s dois textos apresentaram bastante coeréncia, coesdo e
intertextualidade, o que estabeleceu um continuo entre ambos sem que nenhum
perdesse a sua autonomia quanto ao formato de cada género.

Palavras-chave: Géneros textuais; Continuum; Producdao textual.



ABSTRACT

Life history to autobiography: a dialogue between genres for textual production

The teaching of mother tongue from the exploration of the continuum between
genres of the same order (in that case, the recount) in the light of Textual Linguistics
and Text Genres. This work analyzes the life history and autobiography, whose
theme is the life of students in the 9th grade at a public school of the Vitoria do
Xingu, Pard, both in oral and writing production, describing how students perform the
continuum between these genres, considering what they transfer from primary to
secondary genre (autobiography), as well as what they decide to preserve in the
primary genre (life story), under the criteria of cohesion, coherence and
intertextuality; it is noteworthy that this attitude of "transgression” of the form does not
constitute a defect of production of genre, but rather a field of discursive action, in
order to produce efficient texts, without following the established models. It was
presented in this work a proposal to the teachers do not work with the notions of
genre as isolated manifestations, as presented in textbooks, but as possibilities for
constant exchanges with other genres, observing the ways that the student chooses
to make these productions. To this end, each student wrote his/her life history and
autobiography. They were able to speak and write so that the two texts had enough
coherence, cohesion and intertextuality, which established a continuum between
them without any lost their autonomy as the format of each genre.

Keywords: Text Genres; Continuum; Textual Production.



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 - Relativo as caracteristicas dos géneros historia de vida e autobiografia 52
Quadro 2 - Referente aos fatores de coeréncia utilizados na analise dos dois
OENEIOS TEXIUAIS ...uvvue e et e e e et e e e et e e e e e e e ettt e e e e e e e e e e e ta e e e e e eeeeesenannnnn s 54
Quadro 3 - Referente ao critério coesdo utilizado na analise dos dois géneros
LS8 F= T SRPRR 55
Quadro 4 - Referente aos critérios de intertextualidade utilizados na analise dos dois
ENEIOS TEXIUAIS ...vvvee e e e e eeee e e e e e e e e e e et e e e e e e e e e e e et e e e e e e e e e eeeenaaannnas 56

Quadro 5 - Referente aos alunos que formaram o Grupo Participante da pesquisa de

(02 11 0] o 0 1P 64
Quadro 6 - Referente aos subtdpicos produzidos na histéria de vida ....................... 69
Quadro 7 - Referente aos subtépicos produzidos na autobiografia..............ccc....e..... 76

Quadro 8 - Comparativo quanto ao emprego dos subtépicos nos dois géneros
LS8 F= TSRS 76
Quadro 9 - Referente aos subtépicos mais abordados por cada aluno nos dois
GENEIOS TEXIUAIS ..ot 80
Quadro 10 - Referente aos desfechos dados a cada género textual ........................ 83

Quadro 11 - Referente ao uso dos marcadores nos dois géneros textuais............... 96



SUMARIO

APRESENTACAO ..ottt an 11
1 DA PROBLEMATIZACAO AO CONTINUUM ENTRE GENEROS..........cccoveaee. 14
1.1 GENEROS TEXTUAIS NA ESCOLA: A PRATICAE AUTOPIA..........coc........ 14
1.2 NARRAR. NARRAR NA ESCOLA: DA MORTE/CRISE A IDENTIDADE ........ 23

1.3 PRESSUPOSTOS PARA O TRABALHO COM OS GENEROS TEXTUAIS NO
ENSINO FUNDAMENTAL ..ottt 32

1.4 OS TEXTOS PARA O ESTUDO DO GENERO TEXTUAL ......cccoveveverrrenane, 36

1.5 HISTORIA DE VIDA E AUTOBIOGRAFIA: UMA PROPOSTA PRATICA DE

CONTINUUM ENTRE GENEROS TEXTUAIS .....oviiiieceeeieeeeeeeeeeee e 41
1.6 EXPLORANDO A HISTORIA DE VIDA E A AUTOBIOGRAFIA ........covceue.... 53
G R O o =T =1 o ol - PP PPPPPPPP 53
1.6.2 COBSEO....cciiiiiiieieeiee ettt 55
1.6.3 INterteXtUalidade. ..........ooueiiiiiiiieee e 55

1.7 HISTORIA DE VIDA E AUTOBIOGRAFIA NA PRATICA: COM A PALAVRA,

OS ALUNOSLI .. e 57
2 METODOLOGIA ADOTADA ..ot e e 62
2.1 O PERFIL E O CAMPO DA PESQUISA ..ot 62
2.2 A AMO ST R A e 64
2.3 A COLETA DOS GENEROS HISTORIA DE VIDA E AUTOBIOGRAFIA......... 64

3 ANALISANDO A HISTORIA DE VIDA E A AUTOBIOGRAFIA PARA

ESTABELECER O CONTINUUM.......oiiiiiiiiii e 69
3.1 HISTORIAS DE VIDA: OBSERVACOES GERAIS ......ccoveveeeieeeeeeeeeeees 69
3. 2 A AUTOBIOGRAFIA: UM OLHAR PRATICO SOBRE AS PRODUCOES...... 75
3.3 A AUTOBIOGRAFIA A PARTIR DA HISTORIADE VIDA ......cccocoveveeeeerenae 76

3.4 HISTORIA DE VIDA E AUTOBIOGRAFIA SOB OS CRITERIOS DE
TEXTUALIDADE — COERENCIA, COESAO E INTERTEXTUALIDADE ............... 86

4 CONSIDERACOES SOBRE OS GENEROS TEXTUAIS EM CONTINUUM.......... 99



REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS ..., 105

Y o= N 5[ = NPT 109
F o= N o[ =3 = SRR 110
F N =3 1R 111
ANEXO A - HISTORIAS DE VIDA (HV) ...oviiviiieieeceeceeeeeee e 111

ANEXO B - AUTOBIOGRAFIAS (AB) ...ttt 131



11

APRESENTACAO

Esta dissertacdo de Mestrado do curso Profletras trata do estudo do texto, ou
propriamente dos géneros textuais historia de vida e autobiografia, para propor ao
professor do ensino fundamental uma reflexdo sobre os géneros textuais em sala de
aula para um ensino de lingua realmente significativo e funcional, sendo que tal
proposta ndo se concretizara pela gramatica de frases, mas sim pela gramatica de
texto. Vale ressaltar que a forma como o texto vem sendo usado (e ndo explorado)
apenas para se compreenderem aspectos gramaticais de uma norma, a
padrdo/culta, ndo contempla um ensino de lingua materna de fato abrangente,
menos ainda funcional. Nao explora significativamente o trabalho com os géneros.
Apoia-se numa concepcao cristalizada pelo ensino tradicional de que cada género é
anico, imutavel, puro e com aspectos formais bem marcados e definidos, de
fronteiras intransponiveis. Além do mais, temos um ensino de texto voltado aos
modelos consagrados dos grandes escritores, aos quais 0s alunos tém de se voltar
e reproduzir, o que gera bastante frustracdo, pois sdo textos que ndo permitem uma
producédo discursiva, funcional, menos ainda identitaria do aluno, dada a rigidez das
formas que |hes sdo apresentadas e exigidas nas producdes. Géneros mais
familiares sdo tidos como muito simples pela escola e podem oferecer uma
deformacédo e um desvio dos modelos rigidos que devem ser seguidos fielmente por

ela, o que também termina por ndo ocorrer.

A proposta aqui apresentada, ante o desafio de se oferecer um ensino de fato mais
significativo em lingua materna, centra-se no texto. Acredito que esse enfoque possa
ser promissor, uma vez que € nos textos (orais e escritos) que se encontram e por
onde perpassam as culturas, crencgas, visdes de mundo, enfim, onde os sujeitos
interagem e reconstroem suas vivéncias. A investigacdo da relacdo entre a historia
de vida e a autobiografia é feita a partir dos pressupostos tedricos da Linguistica
Textual a dos Géneros do Discurso. A escolha por esses géneros pauta-se na
relacdo de seus aspectos em comum, como os elementos da ordem do narrar. E
nesses pontos que me debruco, em como o trabalho com um género textual pode

oferecer elementos que podem ser trabalhados em outros géneros.
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A proposta perpassa pela necessidade de se conceberem 0s géneros como em
constante atividade de transmutacdo e como nao puros, prontos e acabados
estruturalmente, com vistas a levar o aluno a produzir textos que “conversam” entre
si. Geralmente 0 ensino escolar elege os seus textos escritos baseado nos livros
didaticos, o que leva, nas atividades de producdo, a afastar um género do outro, a
serem vistos apenas sob o ponto de vista de uma estrutura que hipoteticamente é
inerente a um género e a outros ndo, sob o mito pregado pela mesma escola de que
0S géneros textuais sdo puros e prontos e que, quando muito, sédo semelhantes, mas
gue nunca se relacionam e dai a luta para escrever textos sem elementos estruturais
de outros textos. Com base nisso, pretendo mostrar que 0s géneros tém muito em
comum, apresentam pontos de contato e que se pode, dessa maneira, haver uma
investigacdo dessas caracteristicas por parte do professor para auxilia-lo na

producao escrita dos alunos.

Mas h& que se considerar que também os géneros se distinguem uns dos outros e
isso é o que oferece uma consideravel variedade deles, o que fica evidente nesta
dissertacdo, pois, ao final, deve ficar claro o que é uma histdria de vida e uma
autobiografia e 0 que os alunos participantes levam em conta para produzir cada
género, tanto Nos pontos que convergem como nos que se divergem. E certo que
ndo ha como fazer um trabalho escolar com tantos géneros, mas é possivel realizar
atividades que permitam perceber o dialogo entre os que compordo uma atividade
de ensino, auxiliando na producdo de textos mais expressivos do que meramente

formais.

No que se refere a expressivos, vale ressaltar que o que foi apresentado aos
envolvidos na pesquisa de campo, os alunos, foi um desafio bastante pessoal que
consiste em falar de si, explorando, portanto, géneros pouco trabalhados na escola,
pois geralmente a instituicdo se apega aos modelos que seguem uma linha mais
informativa, objetiva, impessoal, voltada ao forte (e muitas vezes exigido) emprego
da terceira pessoa. Quando os alunos estudam géneros mais introspectivos ou
mesmo intimistas, que se baseiam na funcdo expressiva, chegam apenas aos
escassos exemplos em frases de poemas consagrados do Romantismo, quando

estudam func¢des da linguagem.



13

Escolhi um género primario (histéria de vida) e outro secundario (autobiografia), para
investigar em que o primeiro interfere no segundo a ponto de isso ser considerado

positivo no ensino de producéao textual escrita.

Elaborei um referencial tedrico acerca das contribuices da Linguistica Textual, da
teoria dos Géneros do Discurso, género historia de vida e autobiografia e realizei
uma pesquisa de campo com uma turma do nono ano do ensino fundamental, da
mesma faixa etaria, da Escola Municipal de Ensino Fundamental Alianca para o
Progresso, no municipio de Vitéria do Xingu. Eles produziram histéria de vida
(gravada) e autobiografia (escrita). Os dados da pesquisa (Capitulo 2) foram
submetidos a uma descricdo (Capitulo 3) pautada no referencial teérico (Capitulo 1),
para se chegar a conclusédo (Capitulo 4) de que o trabalho primeiramente com um
género pode contribuir para a producdo de géneros que compartilham de varias
caracteristicas com ele, respondendo, com isso, as questdes-problema propostas no

projeto anterior a esta dissertagao.

Portanto, a partir deste trabalho com a historia de vida e a autobiografia, espero
poder oferecer uma possibilidade de se trabalhar com outros textos, de maneira

efetiva e com aplicagado pratica, principalmente na modalidade escrita.
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1 DA PROBLEMATIZACAO AO CONTINUUM ENTRE GENEROS

1.1 GENEROS TEXTUAIS NA ESCOLA: A PRATICA E A UTOPIA

Muito se tem discutido sobre a abordagem que se tem dado aos géneros textuais
nas préaticas de ensino de lingua portuguesa nas escolas: como produtos fechados
(desconsiderando os processos), acabados, reproduzidos a partir de modelos tidos
como padrdes de exceléncia (BAZERMAN, 2011), advindos de uma longa tradicéo
do ensino mantida pela escola. Aléem do mais, as caracteristicas desses géneros
(tidos como modelos), em tese, ndo podem ser transferidas de um género a outro, o
que é considerado um defeito de producdo. E o que torna a concepg¢éo acerca do

tema ainda mais compacta.

Poderia haver, sim, alguns desvios [...], mas isso era visto com bons olhos
apenas em escrita de autores ja consagrados. [..] Aos demais, cabia
apenas seguir 0 que era preconizado nas gramaticas, seguir modelos
(KOCH e ELIAS, 2015, p. 33).

Com o género submetido ao estudo das regras gramaticais, temos um verdadeiro
retorno a gramatica de frases, pois se passa a estuda-lo apenas para se retirar dele
os exemplos para as licdes de algum contetdo gramatical (GERALDI, 2010); ou
ainda o concebemos “como um formulario preenchido (para leitura) ou a preencher
(para escrita)” (BEZERRA, 2010, p. 44), e esta mesma autora acrescenta que “a
escola sempre trabalhou com géneros, mas restringe seus ensinamentos aos
aspectos estruturais ou formais” (BEZERRA, 2010, p. 44), o que Antunes (2010)

ratifica:

O tépico ‘géneros textuais’ tem sido objeto de mais referéncias; mas ainda
assim, muito superficialmente, fora de praticas que levam o aluno a
entender a centralidade de suas questdes (ANTUNES, 2010, p. 27).

A autora ainda afirma que essa concepc¢ao de ensino que se utiliza de géneros

textuais como pretexto para o ensino de gramatica € resultado de
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Uma pratica de analise que se esgotava na identificacdo de categorias
gramaticais ou sintaticas, eles deixam de perceber os aspectos mais
relevantes de construcéo da textualidade (ANTUNES, 2010, p. 13).

Ou seja, 0s géneros textuais ndo eram e ainda nao s&o vistos e, portanto
trabalhados, na sua relacdo com outros géneros, tém sido apenas um “pretexto”
para um ensino da gramatica (SCHNEUWLY, 2004), tal como € apresentado no seu

principal suporte nas salas de aula: o livro didatico.

“®

Segundo Gazola, Teixeira e Hilgemann (2012, p. 68), “o livro didatico acaba
determinando contelddos e condicionando também as estratégias de ensino, isto €,
ele determina 0 que se ensina e como se ensina”. Antunes (2010), a esse respeito,

acrescenta que

Os manuais didaticos [...] trazem propostas de atividades que extrapolam o
texto, que incidem sobre opinides pessoais acerca de aspectos tematicos
abordados ou que, para serem resolvidas, dispensam a consulta ao que foi
lido (ANTUNES, 2010, p. 21).

As proprias atividades de interpretacdo, compreensao e producao apresentadas nele
atestam o uso do género, especialmente na escrita, de forma reprodutora dos
modelos que este mesmo livro apresenta conforme a chamada “grandeza prévia”
(BAZERMAN, 2011), ou seja, aqueles géneros que a escola consagrou e 0sS
delimitou as suas paredes, em que ela “tira os aprendizes das atividades da vida
cotidiana para ensina-los as habilidades que séo dificeis de aprender no meio de
uma vida cotidiana agitada” (BAZERMAN, 2011, p. 14).

N&o creio que se trate de excluir modelos de géneros textuais da escola para que se
tenha, enfim, uma pratica diferente da que esta ai, pois, como afirmam Koch e Elias
(2015, p. 58), “‘os modelos sao constituidos e reconstituidos ao longo de nossa
existéncia em decorréncia das inumeras praticas sociais de que participamos”. E
acrescentam: “quando escrevemos, ndo somos totalmente “livres” para utilizar
indiscriminadamente qualquer forma textual”’. Esse entendimento, no entanto, nao
pode nos levar a crer que as formas de produzir os géneros ficam soltas nem
submetidas aos interesses e estilos individuais dos produtores, uma vez que quando

se escolhe um determinado género textual, tal escolha se deve aos parametros da
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situacdo que, por sua vez, conduzirdo toda a acdo voltada a producao desse género,
dai que “Dominar um género consistiria no proprio dominio da situagao
comunicativa” (KOCH e ELIAS, 2015, p. 61). Nesse caso, o0 individuo procura
sempre adequar-se ao contexto em que se encontra para produzir textos que
atendam a determinada funcdo, a um certo fim, o que o condiciona a seguir

algum(ns) modelo(s) ou “tipos relativamente estaveis” (BAKHTIN, 2011, p. 262).

Citelli (2012, p. 22), a respeito da producéo e leitura de texto no ensino fundamental,
afirma que “o professor solicita ora uma dissertagdo, mais a frente uma narragao, € o
aluno obtém uma certa nota em decorréncia de um melhor ou pior desempenho
linguistico”. Trata-se da recompensa ao aluno para que ele atinja um objetivo do
sistema de ensino: a aprovacao na série/ano. Nao se trata, porém, de auxilid-lo a
melhorar as suas praticas sociais de linguagem. Ao invés disso, 0 que a escola tem
oferecido no ensino dos géneros textuais “Sao proposig¢des tdpicas que ndo chegam
a trabalhar visées de linguagem” (CITELLI, 2012, p. 22). Ainda percebemos nas
palavras da autora que as producdes dos géneros no espaco escolar atendem a
uma finalidade em si mesma, para o que conta mais a quantidade de producdes que

a real funcionalidade delas.

Todo esse quadro descrito de forma sucinta faz parte do que Citelli (2012) chama de
a “crise da linguagem” a qual ela atribui a escola (tida como extenséo da crise social
e econbmica). Ou seja, os problemas do ensino manifestam-se no principal meio de
interacdo dos individuos: os géneros textuais. Acredito que essa crise sO estara
superada quando o aluno conseguir realizar as suas atividades de linguagem,
quando melhorar o seu desempenho linguistico, quando ele passar a gostar de ser
lido (CITELLI, 2012) principalmente.

Dai depreendemos que ha uma autonomia a ser dada ao aluno e que, para tal, “O
ensino dos géneros seria, pois, uma forma concreta de dar poder de atuacdo aos
educadores e, por decorréncia, aos seus educandos” (KOCH e ELIAS, 2015, p. 61).

Ou melhor,

E imprescindivel definir os géneros textuais em sala de aula, para que o
aluno possa ter no¢do do funcionamento do texto em seu contexto de
producéo e de leitura (GAZOLA, TEIXEIRA e HILGEMANN, 2012, p. 66).
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Por conta disso, detenho-me na investigacdo de reflexdes tedrico-conceituais para
fundamentar a proposta de se trabalhar a producédo textual de géneros secundarios
a partir de géneros primarios tomando, para tal, os pontos de contatos, o continuo
(MARCUSHI, 2010) entre ambos e 0s pontos peculiares a cada um e como esses
pontos podem interferir para uma producao textual mais eficiente, com mais agéncia
(BAZERMAN, 2011). O objetivo ainda € que se ofereca uma reflexdo para o trabalho
com 0s géneros textuais na sala de aula “ndo mais como uma mera superficie
textual em que localizar exemplos, mas como objeto de reflexdao” (GERALDI, 2010,
p. 76). O género, segundo Schneuwly (2004) é um instrumento privilegiado em que
ocorrem as transformac¢des dos comportamentos, ou seja, onde hd sempre uma
renovacdo, uma mudanca e nao a obrigatoriedade de se reproduzir modelos

mecanicamente.

Em Bakhtin (2011), encontram-se 0s conceitos de géneros primarios e secundarios
com os quais trabalho os direcionamentos que conduziram as atividades préticas da
pesquisa deste trabalho. Os primeiros sdo considerados simples, caracterizam-se
pela producao espontanea. Osias (2010, p. 7) exemplifica alguns desses géneros: “o
dialogo intimo de saldo, de circulo, familiar-cotidiano; géneros breves cotidianos de
saudacdes, despedidas, votos; o relato do dia-a-dia; telefonema; cardapio; debate,
entre outros”. Os géneros secundarios, segundo Bakhtin (2011), sdo complexos. E
ainda Osias (2010, p. 7) quem exemplifica alguns, “como romances, dramas,
pesquisas cientificas e, entre outros, 0s géneros publicitarios”. A autora explica que
0S géneros primarios sao tipicamente orais, enquanto os secundarios sao tipicos da
escrita. Schneuwly (2004, p. 27) afirma que “os géneros primarios |[...]
instrumentalizam a crianga”, pois sdo os que ela desenvolve primeiro através da
convivéncia, da sua socializacdo. Ela desenvolve primeiramente esses géneros
porque sdo, como ja dito, tipicamente orais. Mas vale aqui ressaltar que eles nao
estdo confinados a oralidade, muitos se manifestam na escrita, como o exemplo
dado por Osias (2010): cardapio. Ainda, segundo Schneuwly (2004, p. 27), “Os
géneros se complexificam e tornam-se instrumentos de constru¢cdes novas, mais
complexas”. Ele se refere aos géneros secundarios que “surgiram nas condicdes de
um convivio cultural mais elaborado, mais desenvolvido e mais organizado,
predominando a escrita” (OSIAS, 2010, p. 7). Bakhtin (2011) ainda explica sobre os

géneros secundarios:
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Os géneros discursivos secundarios (complexos — romances, dramas,
pesquisas cientificas de toda espécie, os grandes géneros publicisticos,
etc.) surgem nas condicbes de um convivio cultural mais complexo e
relativamente muito desenvolvido (BAKHTIN, 2011, p. 263).

Os géneros secundarios advém dos primarios e estes sofrem mudancas quanto a
caracteristica no interior daqueles. Passa-se de um processo espontaneo, imediato,
para um processo mais elaborado, mais complexo, devido, entre outras razfes, a
escrita. SAo esses processos que aqui considero ao tratar do género histéria de vida
e, a partir deste, o género autobiografia, ambos interligados no campo da ordem do

narrar.

Segundo Schneuwly (2004, p. 30), a linguagem escrita “reorganiza o sistema
anterior da linguagem oral (espontanea)’. Nesse caso, a proposta que apresento
nao prima por enfocar géneros primarios e secundarios, menos ainda oralidade e
escrita, mas apenas usar esses conceitos para aprofundar a discussao em torno da
investigacdo de como os textos compartilham caracteristicas que precisam ser
percebidas e estudadas e nao tidas como defeitos de produc¢éo dos alunos, a fim de
gue nao sejam ignoradas quando perpassam de um género a outro, pois “ha
constantes entrecruzamentos entre eles, com caracteristicas de um deslocadas para
outros, com renovagdes e retornos” (GERALDI, 2010, p. 79), o que nos permite
sempre reorganizar uma producéo de género com base no sistema precedente, vista

num primeiro ou em varios géneros anteriores.

Dolz (2010, p. 43) afirma que “No ensino, é necessario aproveitar a dindmica entre
género primario e género secundario”. Isso ndo significa que os alunos devam se
tornar eximios nesses conceitos, mas sim que produzam varios géneros nas praticas
mediadas pelo professor. Nesse caso, para esta dissertagéo, creio que o estudo da
relacdo entre os géneros primarios e secundarios contribui no sentido de possibilitar
compreender que, na producdo de géneros escritos, o estudo do género — historia
de vida — que aqui antecede ao género solicitado — autobiografia — permitira ao
professor orientar o aluno sobre essa percepc¢do, ndo s6 no aspecto formal, mas
também no conhecimento dos processos que estdo envolvidos nessa producéo
textual e que, portanto, o aluno ndo se vera obrigado a escrever a partir de modelos

engessados pela escola, mas a partir da proposi¢céo do conhecimento das estruturas
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inerentes ao género que o auxiliardo na elaboracdo de um outro género, jA que
“‘Pistas de atividades reflexivas, em que se passa de um género a outro, sao

significativas para os alunos” (DOLZ, 2010, p. 43).

E combatendo a nogdo vaga e sem base sustentavel da existéncia de géneros
puros, sem qualquer atrito entre si, sem nenhum continuo, que possivelmente se
podera levar os alunos a producdo escrita/oral (ou oral/escrita) empregando o
conhecimento de outros géneros, resultando num trabalho mais consciente de
producdo na escola, pois “Estudar somente a forma do género pode interferir e
tornar falhos os estudos muito formais ou estruturais do texto” (GAZOLA, TEIXEIRA

e HILGERMANN, 2012, p. 67).

Compartilho da proposicdo de Bazerman (2011) quando nos leva a refletir sobre a
atual forma de introduzir os géneros escritos na escola, apresentando-nos o conceito
de agéncia, propondo que invertamos a ordem vigente de seguir os modelos dos
melhores escritores em gque o aluno produz textos a partir das suas necessidades e
das necessidades locais, tornando a escrita “uma tentativa de enfrentar o peso
potencialmente opressivo da autoridade” (BAZERMAN, 2011, p. 18) dos modelos.
Segundo o autor, os alunos devem demonstrar habilidades e competéncias de
escrita de maneira crescente, comecando pelos géneros mais familiares. Portanto,
teremos a agéncia do aluno sobre o que, como e para quem escreve. Este vai
produzir aquilo que lhe interessa e é socialmente relevante, nesse caso, deve-se
considerar a “importancia da voz do escritor e a autoridade da percepcao pessoal”
(BAZERMAN, 2011, p. 36) nos géneros que esse mesmo escritor produz, ou seja,
em que ele tenha “competéncia ideoldgica e independéncia, é interpretado como
autor de sua concepcao [...] propria e plena” (BAKHTIN, 2013, p. 3). Teriamos entao,
de fato, a presenga e a agéncia de “um sujeito [...] numa situagéo definida por uma
série de parametros, com a ajuda de um instrumento que é aqui o género”
(SCHNEUWLY, 2004, p. 24) e ndo a de um reprodutor de modelos.

Porém, ndo é o bastante tentarmos aproximar o sujeito do género e vice-versa e dar
ao primeiro a tarefa de fazer suas produgbes com agéncia. Assim, acabariamos
reproduzindo as concepcgdes e as metodologias que aqui rebatemos. Bakhtin (2010),

a esse respeito, nos apresenta o seguinte:
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O ser humano contemporaneo se sente seguro [..] 14 onde ele, por
principio, ndo est4, isto €, no mundo auténomo de um dominio cultural [...];
mas se sente inseguro [...] quando se trata dele mesmo, quando ele é o
centro da origem do ato (BAKHTIN, 2010, p. 69).

Implica dizer que ndo é simples, tampouco rotineiro, que se solicite a um individuo
(aluno, por exemplo) que narre sobre si mesmo e ele o faga sem qualquer hesitacao.
Muito pelo contrario, esse individuo precisara compreender o sentido que sua
individualidade tera ante uma proposi¢do que ele desconhece, como uma pesquisa,
por exemplo. Todos n6s temos 0S NOSSOS atos como nossos e eles servem as
nossas realizacbes, as nossas necessidades de existir e pertencer a um grupo. E
como ainda nos explica Bakhtin (2010, p. 44): “Cada um de meus pensamentos,
com o seu conteudo, é um ato singular responsavel meu; € um dos atos de que

compde a minha vida singular inteira”.

Mas vale se lembrar do que é preciso para que o individuo participe de uma
atividade em que a vida dele é o tema. Precisa-se justamente do proprio individuo. A
agéncia na producao de géneros textuais dessa natureza requer que ele ndo apenas
narre sobre sua historia de vida ou escreva sua autobiografia de modo a dar forma a
textos, mas que ele seja o dono desse ato e seja ele o principal responsavel sobre o
qgue ird narrar, uma vez que estara realizando uma atividade sobre a qual nao
costuma refletir, apenas age. Como afirma ainda Bakhtin (2010, p. 58): “A
singularidade Unica ndo pode ser pensada, mas somente vivida de modo
participativo”. O individuo, nesse caso, vai acumulando suas experiéncias ao longo
da vida, mas quando solicitado a narrar sobre si mesmo, essas experiéncias se
tornam o objeto sobre o qual ele tera responsabilidade e, portanto, isso sera a sua
agéncia na producéo do género textual. Nao se trata apenas de narrar para retomar
fatos, mas para apresenta-los responsavelmente, “0 que pressupde a minha

participacdo responséavel, e nao a minha abstragao” (BAKHTIN, 2010, p. 66).

Isso nos faz entender que a producdo de géneros textuais na escola ndo pode se
fechar para a propria escola e nem no escritor sozinho, como sempre 0
concebemos, mas que deve estar imbuida de valores sociais, pois como Bakhtin

(2010, p. 43) afirma, nossas atividades apontam “para a unidade objetiva de um
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dominio da cultura e para a singularidade irrepetivel da vida que se vive”, o que
significa afirmar que, embora possamos estar narrando os fatos que nés vivemos,
esses fatos se entrecruzam com a cultura em que estamos inseridos, em outras
palavras, a minha vida é perpassada por outros atos, por outras vidas, o0 que
aumenta minha responsabilidade sobre o ato de narrar e minha agéncia na
producdo do género textual. Portanto, a escolha de um género, segundo Schneuwly,
(2004, p. 23) ocorre “em fungdo de uma situacdo definida por certo numero de
parametros: finalidade, destinatarios, conteudo”. Percebe-se que nenhum desses
pardmetros é estudado de maneira produtiva na escola, principalmente os dois
primeiros: finalidade, pois o aluno escreve para reproduzir uma forma, e
destinatarios, uma vez que os alunos escrevem, mas apenas para a correcao do

professor. Este acaba sendo o Unico destinatario.

N&o devemos fornecer listas de caracteristicas do que seja certo género, para serem
decoradas e usadas para tentar, frustradamente, descrever aspectos formais ou

produzi-lo.

Como professores, se proporcionarmos aos nossos alunos apenas 0S
elementos formais dos géneros com o0s quais precisam trabalhar,
ofereceremos nada mais que uma escravidao irrefletida (BAZERMAN, 2011,
p. 61).

7

Ainda segundo o autor, para que o aluno realmente produza sendo o agente, é
preciso que haja o seu interesse para escrever, para 0 que Bazerman nos aponta a

escolha de géneros mais préximos desse aluno.

[...] quando pensamos sobre que textos poderiam interessar um leitor
pensamos em um Unico tipo de relacdo, aquela em que o texto fala
diretamente do mundo do qual o aluno participa (BAZERMAN, 2011, p. 46).

Também poderemos seguir a proposi¢ao de Citelli (2012, p. 17): “um primeiro passo
gue nos cabe dar no interior da precariedade é respeitar o aluno, reconhecendo,

inicialmente, que ele tem uma histdria para ser contada”.
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A primeira vista, essa proposta de agéncia na producdo dos géneros nos remete a
ideia de que o trabalho deva primar por producdes apenas daqueles géneros
familiares aos alunos. E os outros géneros? Nao se pode trabalhar com outros
modelos? Bazerman (2011, p. 42) nos esclarece: “A posi¢ao independente e critica
que o aluno desenvolve com respeito a leitura do trabalho de outros pode também
ajuda-lo a revisar sua propria escrita”, o que revela que o trabalho com a producéo
de géneros textuais ndo ocorre de maneira isolada, que o género que o aluno
produz ndo é inédito e mais: a leitura de géneros diferentes ou de diferentes textos
do mesmo género propiciara a reflexdo sobre o proprio ato de producéo e,
consequentemente, sobre o préprio género produzido, afinal o sujeito se constitui na
relacdo com o outro sujeito (MARCUSCHI, 2008), na “afirmag¢ao do “eu” do outro ndo
como objeto, mas como outro sujeito” (BAKHTIN, 2013, p. 10), o que nos remete a
uma constante troca da qual os géneros textuais e seus textos sao parte importante.
A agéncia da escrita se da também mediante o que se Ié 0 que 0 outro escreve, pois
€ nesse encontro entre as palavras que se constroi a compreensdo (GERALDI,
2010), ou seja, ha um constante didlogo entre as palavras dos textos entre si e entre
essas palavras e o0s sujeitos envolvidos dialogicamente. Nesse caso, é correto
afirmar que o aluno precisa, sim, conhecer outros géneros e outros textos como
forma de reflexdo da sua prépria pratica de escrita, ao que Bazerman (2011) chama
de self, pois, “Quanto mais ferramentas flexiveis de escrita e mais compreensao
reflexiva temos, dispomos de maiores possibilidades e recursos para agéncia”
(BAZERMAN, 2011, p.13).

Dolz e Schneuwly (2004, p. 69) afirmam que “toda introdu¢do de um género na
escola é o resultado de uma decisdo didatica que visa a objetivos precisos de
aprendizagem”. Segundo os autores, isso significa que o aluno deve dominar um
género e “desenvolver capacidades que ultrapassam o género e que s&o
transferiveis para outros géneros préoximos ou distantes” (DOLZ e SCHNEUWLY,
2004, p. 69). Penso que para se conseguir tal objetivo, o professor devera trabalhar
com géneros que se aproximam mais das verdadeiras formas de comunicacdo do
aluno, que lhe fagam sentido, que lhe sejam funcionais. Neste caso, estaremos
fazendo uso essencialmente dos modelos que possam possibilitar que a escrita do
aluno Ihe dé a self exata do seu trabalho escrito e possam auxilia-lo na constante

dindmica cambiante dos géneros (BAZERMAN, 2011). Lembrando que
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0 que importa ndo é repetir nos moldes detectados pela atividade
objetivamente de outros, mas aprender na experiéncia das praticas a
produzir conhecimento assumindo o lugar de sujeito da atividade
(GERALDI, 2010, p. 78).

Partindo dessas questdes, posso esclarecer melhor a proposta desta dissertagéo.
Ela se justifica por sugerir o trabalho de didlogo entre os géneros que permita a
compreensao do continuo (MARCUSCHI, 2010) que ocorre entre historia de vida e
autobiografia na ordem do narrar, pois os “géneros ndo séo inovagdes absolutas:
possuem velhas bases e s&o assimilagbes de um género por outro” (OSIAS, 2010,
p. 6), ao que Bakhtin (2011) denomina de transmutagdo de géneros; ou ainda, os
géneros se distribuem “num continuo, desde os mais informais aos mais formais”
(MARCUSCHI, 2010 p. 35). Este ultimo excerto é bastante pertinente a proposta
deste trabalho, pois aqui sdo apresentados dois géneros investigados: histéria de
vida e autobiografia, justamente com os quais pretendo comprovar se o trabalho em
gue sdo envolvidos varios géneros textuais de uma mesma ordem (no caso, a do
narrar) favorece uma melhor producéo textual, seguindo a orientacdo de Bazerman
(2011) e Marcuschi (2010) de realizar trabalhos de maneira gradativa, dos géneros
mais familiares aos mais formais e complexos, invertendo a atual sequéncia escolar,
levando os alunos a perceberem as relacdes de continuo entre os géneros, 0 que
podera auxilid-los na sua pratica discursiva. E uma discussdo que se segue,
primeiro, com o embasamento tedrico sobre os géneros textuais e, depois, com a
aplicacéo prética e sua andlise. Continuo, a seguir, tratando da estreita relacéo entre
a narrativa e a identidade, comecando por um debate acerca da morte (ou mudanca

de paradigma) da primeira.

1.2 NARRAR. NARRAR NA ESCOLA: DA MORTE/CRISE A IDENTIDADE

Comeco com uma afirmacao béasica sobre a narrativa: “a narrativa esta presente em
todos os tempos, em todos os lugares, em todas as sociedades; a narrativa comeca

com a propria histéria da humanidade; ndo ha em parte alguma povo algum sem
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narrativa” (BARTHES, 2013, p. 19). A primeira vista, podemos conceber a afirmacg&o
de Barthes como trivial e poderiamos, inclusive, ndo acrescentar nada a ela nem
abstrair contetudo relevante, uma vez que ele acaba por afirmar algo tdo notdrio,
facilmente constatado por qualquer um de ndés. Mas ndo se trata de ter esta
compreensao conceitual de forma apenas a primar por sua informacdo, pois se
assim a concebermos, estaremos entendendo que as narrativas estdo espalhadas

por ai e que ndo ha o que apreender delas.

A narrativa esta intrinsicamente ligada a nés, como uma parte nossa, ao ponto de
Bremond (2013) afirmar que onde “ndo ha implicagdo de interesse humano [...] ndo
pode haver narrativa, porque é somente por relacdo com um projeto humano que os
acontecimentos tomam significacdo e se organizam em uma série temporal
estruturada” (BREMOND, 2013, p. 118). Para o autor, ndo pode haver um narrar por
si s6, alheio a alguém ou a algum momento, tudo se entrelaca numa cadeia que vai
se tornar uma narrativa que vai significar e produzir sentido para os envolvidos tal
como afirma Moura (2013) que melhor esclarece em que consistem as formas

narrativas.

[...] as formas narrativas n&o constituem simples artefatos linguisticos orais
ou escritos e sim espacos sociointerativos nos quais podemos encontrar [...]
experiéncias decorrentes de uma heranca cultural compartilhada (MOURA,
2013, p. 126-127).

Podemos, a partir dos dois autores citados, compreender que narrar ndo é um ato
mecéanico, mas completamente humano, ou melhor, toda narrativa estd em uma
relacdo de transitividade com o seu sujeito e € nisso que consiste o significado da
acdo (TODOROV, 2006). Narrativa e sujeito fundem-se, estdo em continuo. Sdo
indissoltveis. Como ainda explica Todorov (2006, p. 102) “N&o h& personagens fora
da agdo, nem acdo independentemente de personagens”. Nesse caso, passo a
concordar plenamente com o autor quando afirma que “O homem é apenas uma
narrativa” (TODOROQV, 2006, p. 111).

Porém, tentarmos compreender que somos narrativas também ndo é suficiente para
qualquer aprofundamento desse tema, pois circulamos socialmente, logo também as
narrativas (que somos no@s) estdo por toda parte e tudo parece suceder-se

normalmente.
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O que proponho a respeito desses conceitos é uma reflexdo que diz respeito ao que
nos deve interessar sobre o tema da narrativa. Se somos narrativas, entdo qualquer
estudo antropolégico é o bastante para a compreensdao de qualquer fendmeno
humano, como a linguagem, por exemplo, ou o0 contar e recontar sobre a propria
vida. N&o haveria a necessidade de estudar a narrativa. Seria apenas uma acao
mecanica. Mas, na verdade, o estudo da narrativa € um estudo do sujeito, pois, se
levarmos em conta as afirmacdes dos autores acima, ndo ha como dissociar um do
outro. Um levara ao outro. E mais, € através das narrativas que conseguimos

acessar, conhecer, identificar, envolver-nos e nos inter-relacionarmos com 0s outros.

Embora Genette (2013, p. 265) nos afirme que “nada é mais natural do que contar
uma histéria”, ndo € o0 que parece ocorrer nessa pratica tdo imanente ao homem em
qgualquer espaco da sociedade, o que inclui a escola onde o problema se manifesta
nas mais variadas formas de géneros da ordem do narrar. ISso porque muitas vezes
ele é visto sob o enfoque apenas dos aspectos formais, visando as formas
linguisticas (BAZERMAN, 2011). Ainda porque a escola prioriza os modelos que,
conforme ja nos apontou Bazerman (2011), exigem padrdes rigidos de exceléncia,
tornando o ensino descontextualizado e o aluno sendo um reprodutor de formas que
nao lhe causam interesse, vendo-se obrigado a desenvolver habilidades que nao lhe
proporcionam uma pratica independente de producdo, pois esta restrita aos modelos
escolares de leitura e escrita. O aluno, nesse caso, € um imitador de grandes
escritores e acaba por reproduzir elementos que sdo tidos unicamente como
caracteristicos de um certo género ou mesmo produz outro género que nado é o que
esta sendo solicitado. E o que ocorre, por exemplo, quando ele escreve um artigo de
opinido quando teria de escrever uma crbnica, ou vice-versa. Dai a ocorréncia do
“erro”. E quando comecam as frustracdes, pois o aluno ndo consegue atender a
exigéncia de comandos. E acaba ainda produzindo um género muito aquém do que

deveria produzir.

Esse problema estende-se a todo o ensino de lingua materna. No que tange aos
géneros da ordem do narrar, objeto desta dissertacéo, Citelli (2012, p. 13) resume 0
que esta ocorrendo atualmente dentro e fora da escola no que diz respeito a
narrativa: “Contar torna-se cada dia mais dificil [...] as pessoas ndo tém mais o que
dizer umas as outras. Inaugura-se, desta forma, a fala sem interlocugdo”. Estamos

diante de uma auséncia. A auséncia de narrativa. O que nos leva ndo a questionar
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Genette — pois ele seguiu a linha da definicdo da narrativa e ndo da sua prética ou
ndo —, mas a refletirmos sobre o que esta ocasionando essa possivel auséncia das

praticas de contar.

Ha ainda que se considerar outro aspecto relevante acerca dos géneros textuais
pertencentes a ordem do narrar. Trata-se do que Benjamin (1994) chamou mais
radicalmente de a morte da narrativa. O autor afirma que estamos perdendo nossa
arte de intercambiar nossas experiéncias e, por conta disso, os conselhos, por
exemplo, advindos da arte de narrar, tornaram-se antiquados, chegando-se ao ponto
de ndo sabermos ouvir e menos ainda contar histérias, principalmente as nossas.
Isso € 0 mesmo que afirmar que a sabedoria estd se extinguindo e, com ela, a
narrativa. Benjamin (1994) ainda atribui o abandono dessa arte de saber narrar ao
surgimento do romance fortalecido pela difusdo do livro e da imprensa, ambos
ligados aos interesses da burguesia. Temos, entdo, uma importante diferenca entre

0 romancista e o narrador, conforme o préprio autor descreve:

O narrador retira da experiéncia o que ele conta: sua prépria experiéncia ou
a relatada pelos outros. E incorpora as coisas narradas a experiéncia dos
seus ouvintes. O romancista segrega-se. A origem do romance é o individuo
isolado, que ndo pode mais falar exemplarmente sobre suas preocupacdes
mais importantes e que ndo recebe conselhos nem sabe da-los
(BENJAMIN, 1994, p. 201).

Percebe-se no excerto acima que passamos de uma dimensao mais dialégica —
pertencente a narrativa — para um plano mais individualista, em que o isolamento é
uma caracteristica essencial para a vitalidade do romance e para o arcaismo da

narrativa.

Além dessa auséncia da pratica de narrar, Benjamin (1994) chama atencao para a
nova forma de comunicacéo surgida nos tempos modernos, advinda da invencéo e
expansdo da imprensa: a informacdo. Esta, segundo ele, apresenta apenas 0s
acontecimentos proximos, imediatos e dispensa a reflexdo, portanto, “sé tem valor
no momento em que é nova. Ela sO vive nesse momento” (BENJAMIN, 1994, p.
204); a narrativa, pelo contrario, “conserva suas forcas e depois de muito tempo
ainda é capaz de se desenvolver” (BENJAMIN, 1994, p. 204) no processo do

constante recontar, tanto que Todorov (2006, p. 110) condiciona: “A narrativa é igual
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a vida; a auséncia de narrativa, a morte”. Nesse caso, tem-se na informagdo uma

das causas da morte da arte de narrar.

Outro problema que se soma aos ja citados diz respeito a brevidade nos relatos
tanto escritos como orais. Segundo ainda Benjamin (1994, p. 205), “ja passou o
tempo em que o tempo ndo contava [...] 0 homem conseguiu abreviar até a narrativa
[...] no mais permite essa lenta superposi¢do de camadas finas e translucidas”, em
gue se observa que o homem sai do mundo narrativo (ou tenta), cedendo a

efemeridade e a rapidez da informacé&o ou ao isolamento do romance.

Trago Ricoeur (2010) ao debate. Ele, por sua vez, questiona a respeito da morte da
narrativa, apresentando-nos o problema de outra forma: a crise dos paradigmas.
Esta crise consiste em refletir seriamente sobre “a ideia de que o esquematismo que
rege a Inteligéncia narrativa se desdobra numa histéria que conserva um estilo
idéntico” (RICOEUR, 2010, p. 33). Ou seja, haveria um esquema Unico no que tange
a arte de narrar? Esse esquema estaria desgastado e j& apresentando uma
mudanca em curso? Para elucidar essas questdes, 0 autor nos apresenta a tradi¢ao
ocidental de se terminar uma narrativa, o que ele chama de paradigmas de fecho.
Esses paradigmas, segundo ele, estdio mudando, mas ndo séo eles os responsaveis
pela morte da narrativa, mas, sim, estdo diretamente ligados a mudanca
paradigmatica, ou seja, a crise. Nesse caso, Ricoeur ndo nos faz constatar a exata
morte da narrativa, mas nos apresenta uma proposta que poderia evitar tal
acontecimento: trata-se de captar o interesse do leitor através da participacédo deste
na continuidade da obra, o que mudaria a visdo a respeito do fecho, em que
converteriamos o “fim iminente em fim imanente” (RICOEUR, 2010, p. 42), ou “Para
gue a obra ainda capte o interesse do leitor, € preciso que a dissolucdo da intriga
seja entendida como um sinal dirigido ao leitor para cooperar com a obra”
(RICOEUR, 2010, p. 42). E a isso que Ricoeur (2010) chama de contrato tacito.

O autor acredita que, concebendo o problema ndo como morte, mas como mudanca
de paradigma, a narrativa poderia superar a crise. Eis o que ele propde mais

claramente:

Talvez seja necessario, apesar de tudo, [...] acreditar que novas formas
narrativas, que ainda ndo sabemos nomear, e que ja estao nascendo, irdo
atestar que a funcdo narrativa pode se metamorfosear, mas ndo morrer.
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Pois ndo temos a menor ideia do que seria uma cultura em que ndo se
soubesse mais o que significa narrar (RICOEUR, 2010, p. 50).

Tanto concebendo o problema de ndo estarmos narrando ou narrarmos adotando
novos paradigmas, no caso pratico do ensino de lingua materna, ou mesmo do
ensino em geral, percebemos que ha uma agilidade que se tornou necessaria na
apresentacdo dos conteudos, dos temas, de se condensar o0s relatos de
experiéncias e de se praticar as narrativas atendo-se apenas aos fatos descritos de
forma objetiva (tal como a informacdo), em que o aluno ndo narra com riqgueza de
detalhes, portanto ndo consegue realizar a “lenta superposicao de camadas finas e
translucidas” (BENJAMIM, 1994, p. 205). Ndo h&a espaco na escola para narrar no
sentido proposto por Benjamin (1994), em que se explore a dimenséo utilitaria da
narrativa, do conselho, do ensinamento moral, em que as experiéncias sejam

comunicaveis e ndo meramente informativas.

As producdes escritas e as leituras em sala voltam-se para atividades em que o0s
alunos escrevem sobre as informacdes que apreendem quando leem, para

mostrarem que conseguem decodifica-las.

[...] ndo s&o estudadas as circunstancias ou situacdo de producdo e de
leitura dos textos trabalhados, gerando uma leitura superficial e ndo a que
enfoca interpretacéo, reflexdo e visdo critica, além de uma produgédo guiada
pelas formas e pelos contetdos mais que pelo contexto e pelas finalidades
dos textos, formando leitores apenas com capacidades basicas de leitura
(GAZOLA, TEIXEIRA e HIGELMANN, 2012, p. 66).

N&o sdo, nesse caso, narradores, pois nao tem havido esse espaco de interacao
para que eles imerjam no trabalho com géneros textuais que propiciem a pratica de
contar. Narrar, nesse caso, € visto como uma pratica distante do plano pessoal do
aluno que sempre é conduzido a imergir nos planos individuais herdados do
romance que “convida o leitor a refletir sobre o sentido de uma vida” (BENJAMIN,

1994, p. 213), geralmente aquém do que a que ele vive, e ndo a narrar e a interagir.

Adoto as reflexbes de Walter Benjamin, porque elas contribuem para que este
trabalho proponha uma reflexdo acerca das atividades de producdo de géneros

textuais em gque os alunos possam nao apenas produzir um género com base em
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outro, o que se reduziria aos aspectos formais, mas também que possam explorar
melhor as praticas da ordem do narrar, expressando e intercambiando suas
experiéncias, ao invés de apenas se centrarem na busca e no repasse de
informacdes, pois sendo narradores “Seu dom é poder contar sua vida” (BENJAMIN,
1994, p. 221). Esse dom precisa ser valorizado e se incorporar as praticas de
ensino-aprendizagem do aluno que precisa ser um narrador e ndao mais um

decodificador de informacdes.

Mas também considero importante reconhecer que, mesmo os alunos realizando
com pouca frequéncia a produgédo de narrativas em sala de aula, eles ainda as
produzem, o que me leva a pontuar as contribuicdes de Ricoeur (2010) de que é
preciso que o autor compartilhe com o leitor as intrigas da narrativa e reconheca que
isso é fundamental para que novas praticas de narrar emerjam do ensino, a narrativa
ganhe novas formas de expresséo e se firme como uma pratica constante, ja que €
impossivel conceber a nossa cultura sem a arte de narrar (RICOUER, 2010). Nesse
caso, aproximando os alunos das praticas dessa arte, eles mesmos poderdo
descobrir outras maneiras que até entdo podem estar latentes, pois “a Crise
substituiu o fim [...], a Crise se tornou transicdo sem fim” (RICOUER, 2010, p. 41).
Contar e recontar podem ser praticas eficazes, afinal “uma obra pode ser fechada
quanto a configuracdo e aberta quanto ao impacto que pode exercer no mundo do
leitor” (RICOEUR, 2010, p. 34).

Os géneros da ordem do narrar, na escola, sdo apresentados aos alunos com o
objetivo de que eles conhecam o0s elementos presentes em uma narrativa para que
possam identificid-los ao lerem as obras, principalmente as classicas. Nesse caso, o
estudante tem sempre a imagem do outro. Ndo que ndo se deva conhecer essa
outra imagem, afinal, deve-se sempre primar pela construgdo de “sujeitos ativos,
empenhados dialogicamente na producdo de sentidos” (KOCH e ELIAS, 2015, p.
10), mas o0 que aqui eu pondero é a auséncia de espaco para a expressao da
imagem de si, 0 que, do contrario, facilitaria bastante a expressao do pensamento do
aluno pela linguagem, em que ele perceberia 0 quanto € responsavel pelo que diz ou
escreve e que, portanto, sentir-se-ia mais agente na escrita (BAZERMAN, 2011).
Nesse caso, esse mesmo aluno seria levado a refletir que “A construgdo da imagem

de si [...] esta fortemente ligada a enunciagao” (AMOSSY, 2014, p. 10), pois “o ato
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de produzir um enunciado remete necessariamente ao locutor que mobiliza a lingua”
(AMOSSY, 2014, p. 11).

Temos ai uma proposta que provoca uma atitude expressiva do aluno, embora isso
nao seja o ponto central deste trabalho, mas €, de certo modo, um recurso auxiliar
importante a medida que permite aos envolvidos nas entrevistas ndo se sentirem
inibidos ou inseguros sobre o que narram e relatam de suas vidas, afinal, ndo é
sempre que atividades dessa natureza ocorrem em espaco escolar. Ou seja, ha aqui
uma proposicao que pretende, através da expressdo de si, possibilitar a producao

textual, usando como tema a prépria vida do aluno.

Deixo claro que esta dissertacdo atém-se a histéria de vida e a autobiografia, mas as
possibilidades de géneros que permitem ao aluno “ouvir” a sua voz no texto ndo se
esgotam, afinal, conforme nos aponta Amossy (2014, p. 9), “deliberadamente ou

nao, o locutor efetua em seu discurso uma apresentacgao de si”.

Como estou no campo da ordem do narrar, adoto aqui a visdo de Bruner (1997, p.
78), de que “Narrar torna-se nao apenas um ato expositivo, mas retérico” e ainda a
de Bosi (1994, p. 55): “Na maior parte das vezes, lembrar n&o é reviver, mas refazer,
reconstruir, repensar, com imagens e idéias de hoje”, ou seja, a narrativa de carater
biogréfico ndo deve ser vista como forma de recapitulacdo de eventos passados,
mas como recontagens dentro de contextos, ou melhor, como o individuo encontra-
se situado histérica e socialmente agora, até porque ele “ndo esta aprendendo
simplesmente o que dizer, mas como, onde, para quem e sob que circunstancias”
(BOSI, 1994, p. 68) dizer; o ato de narrar deve ser uma forma de ele se identificar
como pertencente a essas situacbes. Nesse caso, a narrativa deixa de ser
concebida como um mero constructo formal e passa a ser um “processo de (re-
Yeonstrucdo identitaria” (NOBREGA e MAGALHAES, 2012, p. 69). Assim, ha a
entrada para um elemento muito importante na narrativa que € a avaliacdo, que
consiste em o préprio narrador fazer juizo sobre o que narra, quando ele introduz
“‘um ponto de vista pessoal e uma avaliagdo em seus relatos narrativos, seguindo o
modo padrdo de acrescentar uma paisagem da consciéncia a paisagem da acao
narrativa” (BRUNER, 1997, p. 82). A compreensao de conceitos dessa natureza e
sua consideracdo em trabalhos de pesquisa como este sdo importantes para

fortalecer a nogcdo de uma escrita ou fala em que o autor (no caso, o aluno) torne-se
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mais agente na producdo de seus textos, produza de maneira mais envolvente e
identitaria. Tendo a compreensdo de que “E a partir de nossas narrativas que
dizemos quem somos, 0 que desejamos ou acreditamos, sempre nos reconstruindo
a cada relato narrativo’ (NOBREGA e MAGALHAES, 2012, p. 71), este trabalho
apresenta uma proposta de préatica de producdo de géneros textuais narrativos que
sirva para o aluno expressar sua identidade e ndo que seja um escritor que constroi

textos preocupando-se unicamente com a forma. Dai

as narrativas de experiéncias pessoais e as histérias de vida ndo devem ser
entendidas apenas como agdes socialmente situadas, mas também como
performances identitarias e como uma forma de fusdo entre forma e
contetido (NOBREGA e MAGALHAES, 2012, p. 71).

Geraldi (2010) apresenta, a esse respeito da constituicdo da identidade do sujeito,
justamente a interagédo, por meio do que ele chama de “alteridade necessaria”, em
que o processo pelo qual os individuos interagem — de maneira contraditéria — ndo
deve ser focado nos seus extremos, mas sim nas constantes mudancas que
ocorrem, pois, para o autor, o sujeito € sempre inconcluso, dai que “a subjetividade
nasce no seio da intersubjetividade” (MARCUSHI, 2008, p. 71), ou seja, um eu sO

existe a partir de um tu.

‘A neurologia mostra que a consciéncia de si vem pela consciéncia do outro”
(MARCUSHI, 2007, p. 77). Ja& ai percebemos que entre nds ha um continuo
estabelecido socialmente, nossa subjetividade ndo se forma sozinha, ndo se isola
das outras subjetividades. E essa relacdo ndo se da de outra forma que ndo seja
pela linguagem, “o ambito linglistico seria um modo de vida cooperativo e
coordenado de comportamentos sociais, ou seja, de interacfes recorrentes e
coordenadas” (MARCUSCHI, 2007, p. 78).

Portanto, este topico propde o preenchimento da auséncia de narrativa, ou a
observancia da sua mudanca de paradigma, com as producdes de géneros textuais
gue permitam ao aluno perceber-se pertencente ao meio social em que atua e que
sua imagem e seu papel nesta mesma sociedade sejam percebidos através da sua
propria linguagem, em que ele encontrara, enfim, uma funcdo para o que produz e

nao se sinta neutro ante os modelos que Ihe s&o apresentados, pois “sem a
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presenca do outro ndo se desenvolve a linguagem e ela é certamente desenvolvida
em condig¢des de socializagdo” (MARCUSCHI, 2007, p. 77).

Embora, como ja mencionei, o foco desta dissertacdo ndo seja trabalhar os aspectos
identitarios, eles se fazem presentes justamente pela forma que dao aos dois
géneros trabalhados e por serem o conteludo a ser elaborado pelos alunos. Ndo ha
como ignorar esse fator. A seguir, passo a abordar algumas razdes que devem ser

consideradas para o trabalho com os géneros textuais no ensino fundamental.

1.3 PRESSUPOSTOS PARA O TRABALHO COM OS GENEROS TEXTUAIS NO
ENSINO FUNDAMENTAL

Com o tema Da histéria de vida a autobiografia: um didlogo entre géneros para
a producao textual, pretendo contribuir, nas salas de lingua portuguesa do ensino
fundamental, para uma abordagem mais envolvente e agente no trabalho com
géneros textuais, e refletir sobre o papel que eles tém no processo de ensino-
aprendizagem da lingua materna, quando deverdo exercer sua real funcionalidade,
afinal os géneros “ndo sdo entidades formais, mas sim entidades comunicativas em
gue predominam os aspectos relativos a funcdes, propdsitos, acdes e conteudos”
(MARCUSCHI, 2008, p. 159), ou seja, “os géneros textuais ndo sédo formas fixas,
mas estao sujeitos a mudangas” (KOCH e ELIAS, 2015, p. 58) e “possuem uma
forma de composi¢do, um plano composicional” (KOCH e ELIAS, 2015, p. 59).
Dolz, Noverraz e Scheneuwly (2004, p. 93) afirmam que devemos assumir uma
“perspectiva construtivista, interacionista e social que supde a realizacdo de
atividades intencionais, estruturadas e intensivas” quando se tratar do trabalho com
géneros textuais em sala de aula. Isso inclui, principalmente, levar em conta a
heterogeneidade dos aprendizes, “A luz de uma concepcdo sociocognitiva e
interacional da linguagem” (KOCH e ELIAS, 2015, p.10).

Schneuwly acrescenta que
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Mesmo sendo “mutaveis, flexiveis”, os géneros tém uma certa estabilidade:
eles definem o que é dizivel [...]; ttm uma composigdo. [...] eles tém uma
certa estrutura definida por sua funcao; eles sao caracterizados por aquilo a
gue chamamos, juntamente com Joaquim Dolz (Schneuwly e Dolz 1987),
um plano comunicacional (SCHNEUWLY, 2004, p. 23).

Essa afirmacdo nos leva a refletir sobre a necessidade de concebermos o género
como elemento inerente ao processo comunicativo, ocorrendo nas praticas reais de
interacdo e ndo como formas ficcionais e menos ainda compactadas. Por isso, 0 que
ressalto para este trabalho diz respeito a estabilidade que os géneros mantém,
mesmo sendo mutaveis, e ainda que Bakhtin (2014, p. 146) nos alerte que “O
lingtista [...]. Quanto mais ele se aproxima das fronteiras do discurso, [...] menos
segura € a sua posi¢ao”. E o que veremos mais adiante, em se tratando dos géneros
histéria de vida e autobiografia, quando perceberemos, em seus aspectos

composicionais, as regularidades que mantém entre si.

Dolz e Schneuwly (2004, p. 61), quanto a pratica escolar, nos orientam que “o
género é que € utilizado como meio de articulacdo entre as praticas sociais e 0s
objetos escolares”, em outras palavras, “as diversas praticas de linguagem podem
ser relacionadas, no ensino, por meio de géneros” (KOCH e ELIAS, 2015, p. 62).
Somente o género pode realizar essa relacdo tdo proxima, estabelecer esse
continuo entre as préticas discursivas reais, cotidianas e as praticas da escola. Ter o
género textual como matéria do ensino, nesse caso, é primordial para se conseguir
compreender, por parte dos alunos, a real funcionalidade do ensino de lingua
portuguesa nas escolas. Além do que, permitirA que ele perceba o continuum que
ocorre de um género textual para outro, como os tratados aqui — da ordem do narrar
— tendo isso ndo como um inibidor da criatividade individual e sim como um recurso
para auxilia-lo na sua producdo escrita/oral, além de fazé-lo perceber que as
praticas discursivas do seu mundo social estdo presentes nas praticas discursivas

da escola, o que Ihe fara bastante sentido sobre o que Ihe é ensinado.

Uma das orientacdes para se trabalhar de maneira efetiva com os géneros textuais

encontra-se nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs).
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Os PCN’s de Lingua Portuguesa estdo fundamentados basicamente na
teoria dos géneros textuais, sugerindo que o trabalho com a lingua materna,
no que se refere ao ensino de recursos expressivos da linguagem, tanto oral
guanto escrita, desenvolva o conhecimento necessario para que O0s
participantes envolvidos nos processos de ensino e aprendizagem saibam
adaptar suas atividades linglisticas, com sucesso, aos eventos sociais
comunicativos de que ja participam e para participar de novos (LOVATO,
2008, p. 2).

O que Lovato (2008) nos aponta se coaduna com as declaracdes de Dolz e
Schneuwly (2004). Embora estes dois autores defendam que “o género nasce
naturalmente da situagdo” (DOLZ e SCHNEUWLY, 2004, p. 67) e que a escola deve
primar pelos géneros de circulagdo social que o aluno ainda ndo domina,
percebemos claramente que ambos compartilham da ideia de que se deve fazer
uma adaptacdo no ensino para a inclusdo de géneros em circulacdo social e que,
como eles mesmos afirmam, deve-se “levar o aluno ao dominio do género,
exatamente como este funciona (realmente) nas praticas de linguagem de
referéncia” (SCHNEUWLY, 2004, p. 68).

O estudo desse “dominio” deve chegar (como ja tratado aqui no item 1.1) de
maneira efetiva e gradativa a escola. E uma maneira de compreender esse processo
€ entendendo, ndo somente 0s géneros, mas também o papel da narrativa nas
atividades sociais, conforme foi discutido no item 1.2. Bruner (1997, p. 73) afirma
gue “a narrativa € uma das formas mais [...] poderosas de discurso” e que ela ocorre
como um impulso narrativo no individuo. Nesse caso, narrar € uma agéo discursiva
em constante circulagdo social, manifestando-se nos mais variados géneros
possiveis, em que se incluem a histéria de vida e a autobiografia. Ocorre que o0s
géneros, incluindo os dois aqui apresentados e melhor discutidos nos topicos 1.5 e
1.6, ndo podem adentrar a escola de qualquer maneira, menos ainda sendo
impostos com base nas listas do livro didatico que “acaba determinando conteudos e
condicionando também as estratégias de ensino” (GAZOLA, TEIXEIRA e
HILGEMANN, 2012, p. 68). Reitero aqui a proposi¢céo de Bazerman (2011) de que o
critério para a escolha dos géneros a serem trabalhados na escola devem ser os
mais proximos do aluno, o que pode ser feito a partir do conhecimento da classe,
das sondagens e da constante interacdo entre professor e turma, que vai fazer com

gue as escolhas sejam pertinentes e promovam a autonomia e a agéncia dos
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estudantes, ou seja, que “o universo do aluno seja tomado como ponto de partida”
(CITELLI, 2012, p. 17).

Além do destaque para os géneros textuais, os PCNs apontam ainda para uma
visdo de lingua como heterogénea, como uma forma de agdo, “um conjunto de
praticas sociais e cognitivas historicamente situadas” (MARCUSCHI, 2008, p. 61),
dotada por uma visdo sociointeracionista, em que ela ndo se separa das praticas
discursivas e que deve deixar de ser um mero conjunto de signos e regras
descontextualizadas, estudadas sob o espirito normativo (GERALDI, 2010). Consiste
em trabalhar os géneros textuais com um conceito de lingua viva, heterogénea. E
Marcuschi (2008) quem afirma em que consiste, na préatica escolar, a aplicabilidade

deste conceito de lingua:

Com relacdo ao ensino, essa posicdo conduzird ao desenvolvimento de
competéncias discursivas funcionalmente adequadas. E, nesse caso, a
competéncia linguistica, enquanto dominio de formas, passa a ser um
subconjunto dos fatores de adequacao. Assim, a énfase na graméatica pode
ser minorada na direcdo de uma perspectiva mais funcional e sociointerativa
no funcionamento da lingua (MARCUSCHI, 2008, p. 65).

E pela linguagem que os individuos interagem entre si nas diversas formas de

relacfes sociais, compartilhando do dominio discursivo que consiste em

0 sujeito ser capaz de utilizar a lingua de modo variado, para produzir
diferentes efeitos de sentido e adequar o texto a diferentes situacdes de
interlocucdo oral e escrita” (BRASIL, 2008, p. 23) ou as “praticas discursivas
(MARCUSCHI, 2008, p. 155)

Conforme as praticas sociais situadas em que esses individuos atuam, os géneros
servirao nao como “entidades formais, mas sim entidades comunicativas”
(MARCUSCHI, 2008, p. 159), como “uma categoria tdo multidimensional e fluida que
apenas ganha significado através de seu uso como ferramenta interpretativa e
construtiva” (BAZERMAN, 2011, p. 61), pois “é através dos géneros que as praticas

de linguagem materializam-se nas atividades dos aprendizes” (DOLZ e
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SCHNEUWLY, 2004, p. 63), de diversas maneiras, como na publicidade, nos
anuncios, nas obras literarias, nas comunicagbes sociais/pessoais diversas, nos
didlogos, nas leis e em tantas outras formas de interacdo em que os alunos estao

envolvidos na vida cotidiana.

Dadas essas consideracdes sobre a importancia do trabalho com géneros textuais
na escola, passo a discutir sobre o texto como estudo do género, para que
possamos compreender que nao estamos tratando de um estudo meramente
conceitual, mas pautado em praticas discursivas reais que se dao a partir dos varios

textos pertencentes aos géneros diversos.

1.4 OS TEXTOS PARA O ESTUDO DO GENERO TEXTUAL

Uma reflexdo importante sobre a questdo pratica desta dissertacdo diz respeito ao
material que se analisou empiricamente: o texto. Adotando o conceito de Koch e
Elias (2015, p. 10) de que o “texto é visto como o proprio lugar da interagao verbal e

os interlocutores”, acrescento ainda o que diz Antunes (2010) sobre o tema:

Na verdade, o que temos séo textos em classes de géneros, uma vez que,
por exemplo, dentro do género carta, temos diferentes perfis, conforme
também diferentes propésitos: carta de apresentacdo, de convite, de
cobranca, de solicitacdo, de agradecimento, de congratulagdo etc.
(ANTUNES, 2010, p. 43).

A autora complementa: “Compor um texto, assim, corresponde a uma operacao de
cumprir um certo modelo textual” (ANTUNES, 2010, p. 43). Moura (2013) também
postula acerca da composicdo dos textos a partir de modelos sociocognitivos,

especialmente dos narrativos.

[...] ao construir certos textos orais ou escritos, principalmente narrativas,
[...] o produtor textual se utliza de estruturas conceituais e de
conhecimento, de modelos sociocognitivos, proposi¢cdes preconstruidas de
natureza cultural, que, de maneira mais direta ou indireta, exercem uma
espécie de regulacdo sobre a forma de conducdo dos elementos que



37

compBem a arquitetura desses textos e sobre a forma de conducéo
sociodiscursiva da atividade textual como um todo (MOURA, 2013, p. 128).

Para visualizarmos essas consideracdes, temos que ter um material acessivel,
visivel mesmo. Nesse caso, 0 que temos de concreto quando vamos estudar os
géneros textuais sao os textos. Marcuschi (2008), a esse respeito, afirma que o texto
€ 0 Unico material linguistico observavel. Conforme Antunes (2010), um género
textual pode apresentar diferentes textos, tal como o exemplo da carta. Na pratica, a
producdo de um texto estda configurada dentro de um género. Sobre as duas
producdes desta dissertacdo, adoto o mesmo conceito de Pereira (2000, p. 117):
“histérias de vida, autobiografias. [...] géneros distintos que em comum tém o fato de
serem baseados na sequUéncia de vida individual, a seqiéncia biografica”, e que se
enquadram nas sequéncias narrativas, aquelas que “apresentam uma sucessao
temporal/causal de eventos, ou seja, ha sempre um antes e um depois, uma
situacdo inicial e uma situacao final, entre as quais ocorre algum tipo de modificacao
de um estado de coisas” (KOCH e ELIAS, 2015, p. 63).

No centro das propostas dos PCNs, assim como da Linguistica Textual, esta o texto,
ou 0s textos, objeto de ensino proposto pelo documento oficial, com que se deve
realizar uma prética de “compreenséo oral e escrita, bem como a producéo oral e
escrita de textos pertencentes a diversos géneros” (BRASIL, 1998, p. 24). Quanto

aos critérios de escolha dos textos para o ensino, o documento aponta o seguinte:

Os textos a serem selecionados sdo aqueles que, por suas caracteristicas e
usos, podem favorecer a reflexdo critica, o exercicio de formas de
pensamento mais elaboradas e abstratas, bem como a fruicdo estética dos
usos artisticos da linguagem, ou seja, 0s mais vitais para a plena
participagdo numa sociedade letrada (BRASIL, 1998, p. 24). [...] a selec&o
de textos deve privilegiar textos de géneros que aparecem com maior
freqiiéncia na realidade social e no universo escolar (BRASIL, 1998, p. 26).

Essa proposicdo do documento oficial apenas reforca o que propde, por exemplo,
Bazerman (2011), sobre a agéncia dos géneros na escrita, Marcuschi (2008), sobre
0 ensino dos géneros de maneira gradativa (dos informais aos mais formais) e Citelli

(2012), sobre ter o aluno como ponto de partida, ja citados neste trabalho.
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Vale ainda acrescentar, de maneira mais especifica, os textos que, segundo
Antunes (2010), poderiam ser selecionados para o estudo do género textual.

Segundo a autora, seriam textos que

remetam para diferentes contextos geograficos e culturais [...] procedam de
campos sociais diferentes [...] revelem a diversidade de géneros em
circulacdo nos diferentes grupos sociais [...] sejam representativos de
diferentes dialetos regionais [...] e de diferentes registros [..] sejam
diversificados quanto a sua forma [...] sejam diversificados, ainda, quanto a
seu tamanho e a seu grau de complexidade [...] indiquem os elementos de
seu contexto [...] quando for pertinente, preservem a forma grafica do seu
suporte original (ANTUNES, 2010, p. 54).

Aqui se percebe que a autora propde uma certa variedade tanto de géneros quanto
da abordagem que se deve dar a eles. Porém, note-se que na lista apresentada, ndo
aparece sugestdo de géneros voltados ao campo biografico, o que torna a
proposicdo deste trabalho de dissertacdo mais pertinente, pois aqui proponho a
inclusdo desses géneros, para que o aluno tenha mais alternativas além dos

modelos dos manuais didaticos.

Schneuwly (2004, p. 24) afirma que “O primeiro esquema de utilizagdo € aquele que
articula o género a base de orientagdo da acgao discursiva”. Isso nos coloca diante
de um problema, ainda apontado pelo autor, que diz respeito a adaptacéo do género
a situacdo concreta de uso, pois, mesmo que o0 sujeito disponha de grande
repertério de géneros, sempre havera essa questdo quanto a escolha adequada a
situacdo. No caso da escola, isso se reflete no momento em que ela seleciona seus
géneros a serem trabalhados e quando esses mesmos géneros passam por uma
“elaboracdo de modelos didaticos” (DOLZ e SCHNEUWLY, 2004, p. 69). Até entdo,
parece razoavel esse entendimento, até que se afirme que “o género trabalhado na
escola é sempre uma variagdo do género de referéncia” (DOLZ e SCHNEUWLY,
2004, p. 29), ou seja, 0 género de circulacdo nas préaticas sociais ndo entra na
escola com os mesmos objetivos e funcionalidades, nem quanto aos mesmos
destinatarios que apresenta quando em circulacdo social. Inclusive suas estruturas
sao alteradas para atender a uma pratica de didatizacdo. Esse processo acaba por
descaracteriza-lo e torna-lo, muitas vezes, ndo reconhecivel quando o aluno o

encontrar em circulacdo fora dos muros escolares. S&0 os autores que propdem,



39

para o trabalho em sala, que se deve “colocar os alunos em situacfes de
comunicagdo que sejam 0 mais proximas possivel de verdadeiras situacdes de
comunicagao, que tenham um sentido para eles” (DOLZ e SCHNEUWLY, 2004, p.
69). Nessa proposicao, percebe-se que a escola deve levar o aluno ao dominio do
género, mas ndo se trata de um dominio tedrico, mas de “compreendé-lo, para
melhor produzi-lo na escola e fora dela” (DOLZ e SCHNEUWLY, 2004, p. 69).

Possivelmente, ao se procurar trabalhar com os mais variados géneros possiveis, a
escola acabe por considerar o fator quantidade, o que pode leva-la a trabalhar os
géneros de maneira superficial, a realizar praticas de repeticdo de formas em
detrimento do trabalho com préticas discursivas de conteido. Em tdo pouco tempo,
os alunos tém de produzir varios géneros, comparar os temas, as formas e algumas
nuances dos estilos dos autores, levando o trabalho com a heterogeneidade textual
a “ficar refém de uma pratica estrangulada na homogeneidade de tratamento
didatico” (BRASIL, 1998, p. 26). Como visto, contra essa pratica, Bazerman (2011)

nos orienta a primar pela escolha de géneros mais préximos da realidade do aluno.

N&o se trata de interpretar a proposta dos PCNs restrita a uma escolha de muitos
géneros, mas sim de associar a essas escolhas praticas inovadoras e motivadoras
que possibilitem ao aluno produzi-los, 0 que se conseguira através de “situagdes
didaticas que possibilitem a reflexdo” (BRASIL, 1998, p. 27) e, com isso, “o
funcionamento da escola pode ser transformado de tal maneira que as ocasides de
producado de textos se multipliquem” (DOLZ e SCHNEUWLY, 2004, pp. 66-67), mas

que seja uma multiplicacao responsavel e associada a uma acao discursiva.

As propostas para o trabalho com géneros nos PCNs apontam para uma reflexdo

sobre a linguagem e o ensino que se resume da seguinte forma:

Tomando-se a linguagem como atividade discursiva, o texto como unidade
de ensino e a nocdo de gramética como relativa ao conhecimento que o
falante tem de sua linguagem, as atividades curriculares em Lingua
Portuguesa correspondem, principalmente, a atividades discursivas
(BRASIL, p. 1998, p. 27).
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Dolz e Schneuwly (2004), a esse respeito, propdem as atividades de linguagem que
consistem em estabelecer uma relacdo entre o sujeito e o seu meio, sendo que,
nessa relacéo, temos o género que se desenvolve em acfes de cooperacéo, dai que
ndo pode haver um Gnico género, mas varios. E dessa trama social em que os
géneros se manifestam que os autores apresentam a escola a oportunidade de leva-
los para o trabalho com o ensino em lingua materna. Até porque, quando 0s géneros
entram na escola, ja passam a ser considerados géneros escolares, o que sempre
ocorreu. Dai, esses géneros passam a ser também, ao lado da ideia de instrumentos
de comunicacdo, objeto de ensino-aprendizagem. Porém, na escola, eles sdo
tratados como unidades fechadas, associadas as fun¢des de linguagem e restritas
as nocdes de comunicacdo que partem de individuos isolados e ndo em

cooperacdo, como propdem os autores.

Como foi tratado no inicio deste tdpico, os textos estdo ligados intrinsicamente ao
género (instituido socialmente), dai “o que falamos ou escrevemos, em situagdes de
comunicacdo, sao sempre textos” (ANTUNES, 2010, p. 30). Através dos textos,
“construimos nossa expressao verbal com o outro, em parceria, a dois [...] dai o
dialogismo” (ANTUNES, 2010, p. 32). Ao realizarmos nossas atividades de
interacao, o texto se constitui “um tragado que envolve material linguistico, faculdade
e operacbes cognitivas, além de diferentes fatores de ordem pragmatica ou
contextual” (ANTUNES, 2010, p. 37). Nesse caso, ndo ha um vazio entre 0s

interlocutores, ha um texto que, dialogicamente, vai sendo construido.

Conforme apontado pelos PCNs, o texto deve ser o objeto de ensino. E essa
predilecdo ndo se deu por acaso. Antunes (2010) argumenta que “A centralizagdo da
frase levou a escola a [...] conceber o texto como uma espécie de super-sentenga”
(p. 39). Tinha-se, entdo, uma metafora que acabou por descaracterizar a real
atividade que deveria ser realizada com os textos. Havia a fragmentacdo dos
sentidos ou mesmo a sua diluicdo ante o principal objetivo de realizar os estudos
gramaticais. Tal como se analisava sintaticamente uma frase, tal se fazia com o
texto, o que o levou a se tornar um “pretexto”. Com isso, ainda Antunes (2010, p.
40), “para compor um texto, as regras da boa formagao de oragdes e periodos séo
insuficientes”, ou melhor dizendo, n&o é possivel conceber o texto pelo aspecto
formal, tal como se faz com a frase. E por essa e outras razfes que a Linguistica

Textual propde que o estudo passe “da palavra ao texto e deste para toda a analise
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e producdo de géneros textuais” (MARCUSCHI, 2008, pp. 55/56). Isso ainda explica
porque “recorremos a um texto quando temos alguma pretensdo comunicativa e a
queremos expressar’ (ANTUNES, 2010, p. 30), pois o0 texto nos da acesso ao
universo discursivo da linguagem. E ndo ha como realizar um estudo da linguagem
que ndo tenha texto. O que proponho € que a visdo sobre esse texto ndo seja
autossuficiente porque trata também de aspectos formais, mas que seja permeada
por acdes que extrapolem essas formas e deem sustentacdo as acdes discursivas,
tdo heterogéneas quanto 0 que se possa imaginar sobre as variedades de textos e

géneros.

Para aprofundar essa questdo, continuo, a seguir, apresentando um estudo

especifico sobre os dois géneros em que ancoro esta dissertacao.

1.5 HISTORIA DE VIDA E AUTOBIOGRAFIA: UMA PROPOSTA PRATICA DE
CONTINUUM ENTRE GENEROS TEXTUAIS

Com a proposta aqui apresentada de se trabalhar com a historia de vida (género
primario) e ir a autobiografia (género secundario) pretendi investigar os elementos
que ocorrem quando se passa de um género a outro nesse constante continuum
(MARCUSCHI, 2008), principalmente por se tratar ainda de um registro oral e outro
escrito, o que dinamiza muito mais a percepcao do dialogo que ocorre entre 0s
elementos envolvidos nessa ordem do narrar. E Marcuschi (2010, p. 28) quem nos
fornece a compreensao de que “ha uma grande heterogeneidade tipolégica nos
géneros textuais”, ou seja, 0s géneros sao hibridos, ndo nascem ou existem sem
comungar com outros géneros de algumas ou muitas caracteristicas, ou melhor

dizendo, pode haver em um género a presenca das caracteristicas de varios.

No caso especifico desta dissertacdo, néo trato de realizar uma discussao profunda
até que se possa chegar a se definir o que seja ou ndo uma historia de vida a fim de
diferencia-la da autobiografia. Isso reduziria a discussdo a um mero formalismo. Mas
sim procuro me centrar no quanto esses géneros contribuem para a pratica de

producao escrita/oral dos alunos.
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A partir disso, possivelmente o professor de lingua portuguesa podera elaborar
propostas similares em que a relacdo entre as caracteristicas que se permutam
entre 0s géneros possam ser significativas para a pratica de géneros variados na
escola. E esta passe a concebé-los como abertos, com plasticidade, para o que
necessitard de um estudo que possa identificar os pontos de contato e tado
complementares entre si, resultando em producdes realmente significativas para o
aluno, agquelas em que se prima por um ensino em que “A lingua € uma forma de
agao” (MARCUSCHI, 2008, p. 67) e ndao um mero conjunto de cddigos. Também é
preciso “que se instaure na escola, com regularidade, a pratica da analise dessas
guestdes textuais em exemplares reais, orais e escritos, que circulam ou circularam
em nossas atividades sociais” (ANTUNES, 2010, p. 15).

Para que tal propésito seja alcancado, norteio-me pelo enfoque da Linguistica

Textual e dos Géneros do Discurso.

Fundamento-me na Linguistica Textual, incialmente por ela conceber o texto como
“‘unidade linguistica mais alta, superior a sentenga” (KOCH, 2015, p. 21), o que
coaduna com a proposta aqui apresentada de ndo centralizar e condicionar o ensino
a gramatica normativa e, depois, por ela apresentar e descrever os critérios de
textualidade que aqui uso para analisar os dois géneros: coesdo, coeréncia e
intertextualidade. Com base neles, analisei as producdes dos alunos (histéria de
vida e autobiografia) descrevendo seus aspectos constitutivos e estabelecendo as
comparacdes e diferencas entre 0s géneros, identificando os elementos que
estabelecem o continuo (MARCUSCHI, 2008) entre eles e como esses mesmos

elementos interferem na producao textual escrita.

Outro enfoque em gque me baseio séo os dos Géneros do Discurso, uma vez que 0s
géneros que sado analisados sdo tidos como géneros distintos, mas que muito
comungam das mesmas caracteristicas, por pertencerem a ordem do narrar.
Marcuschi (2010, p. 23) define os géneros textuais como “textos materializados que
encontramos em nossa vida diaria” ou ainda “eventos textuais altamente maleaveis,
dindmicos e plasticos” (MARCUSCHI, 2010, p. 19). Bazerman (2011, p. 10), por sua
vez, oferece-nos o conceito de género como “um meio de agéncia e nao pode ser
ensinado divorciado da agédo e das situagdes” e observa que uma teoria sobre o

género ndo pode ser fixa, fechada, mas aberta e em constante mudanca. Ao final de
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tudo, embora haja muitas concepc¢des acerca do tema género textual, devera haver
uma matéria em que esta dissertacdo possa se debrucar para as reflexdes e
analises, e essa matéria € o texto (conforme visto no item1.4), tomado aqui como “o
produto concreto da atividade comunicativa que se faz seguindo regras e principios
discursivos socio-historicamente estabelecidos” (TRAVAGLIA, 2009, p. 67) ou o
“resultado de uma coproducéo entre interlocutores” (KOCH e ELIAS, 2015, p. 13).

N&o primei por investigar apenas as semelhancas de que os dois géneros, historia
de vida e autobiografia, comungam. Afinal, isso por si s é insuficiente para que
também saibamos produzir géneros distintos. Mas € gragas ao conceito bakhtiniano
de que os géneros sao “tipos relativamente estaveis de enunciados” (BAKHTIN,
2011, p. 262) que busquei descrever o que seja uma histéria de vida e o que seja
uma autobiografia e é gracas a plasticidade e a maleabilidade dos géneros que
procurei identificar como a histéria de vida e a autobiografia partilham algumas
caracteristicas e como elas podem ser potencializadas para producao textual escrita

desta Ultima.

Embora haja a heterogeneidade dos géneros, Bakhtin (2011, p. 263) nos alerta para
nao reduzirmos “a extrema heterogeneidade dos géneros discursivos”, mas sim
“atentar para a diferenga essencial” entre eles. Nesse caso, a investigagdo sobre o
gue caracteriza uma histéria de vida e uma autobiografia ndo pode ser levada ao
extremo de se pensar que estas lhes sejam Unicas e menos ainda intransferiveis,
pois, ao final, esses dois géneros sao diferentes unicamente porque ndo comungam
de algumas caracteristicas (como veremos no itens 1.6 e 1.7). Porém, 0 que mais
me interessa aqui € pontuar o que eles tém no continuum entre um e outro, afinal,
acredito que as caracteristicas que lhes pertencem podem ser observadas nas
praticas de escrita dos alunos e serem utilizadas como recursos discursivos para

outros géneros da ordem do narrar.

Antes de uma discussao sobre os dois géneros aqui trabalhados, € crucial conhecer
a relevancia que eles tém além das questdes pedagdgicas sobre as quais tratarei. E
importante que se saiba que géneros em que o individuo escreve sobre si mesmo
foram e ainda sdo, segundo Pereira (2000), restritos a classe dominante, pois 0s
‘individuos das camadas populares, em contraposi¢do, praticamente ndo tinham

chance de ter suas vidas contadas por escrito, fosse por eles mesmos, fosse por



44

outra pessoa” (PEREIRA, p. 125, 2000), geralmente mantiveram a oralidade como
sustentacdo da sua historia pessoal, mantida no anonimato e vendo-se
“‘Enclausuradas em seu meio, suas vidas nao tém o tipo de individualidade préprio
para suscitar interesse, em geral vinculado a mobilidade e ao éxito social’
(LEJEUNE, 2014, p. 154), viam suas vidas como desprovidas de valores sociais que
fossem considerados suficientes para destacar os fatos de suas experiéncias.
Sempre apreciaram as biografias e autobiografias das outras classes em que estas

tratam de si da maneira como |hes convém.

Alguns autores tém chamado a aten¢do para o fato de que as autobiografias
e outros tipos de documentos pessoais foram, e de certa forma ainda o séo,
um privilégio reservado as classes dominantes. Principalmente até o século
XIX, autobiografias e biografias ficaram restritas a essas classes,
constituindo espaco de elaboracao e reproducédo de suas formas proprias
de vida (PEREIRA, 2000, p. 125).

Temos em Lejeune (2014) uma ratificagcdo do exposto por Pereira (2000), quando

ele nos faz a mesma consideragéo.

Escrever e publicar a narrativa da prépria vida foi por muito tempo, e ainda
continua sendo, em grande medida, um privilégio das classes dominantes.
[...] a autobiografia ndo faz parte da cultura dos pobres [...]. Contudo, ha
cerca de 10 anos, uma nova técnica, a dos relatos de vida coletados pelo
gravador e publicados em formato de livro, coloca a disposi¢édo do publico a
voz de camponeses, artesdos e operarios. A “palavra é dada” a eles — ou
seja, tomada deles para ser transformada em escrita (LEJEUNE. 2014, p.
131).

Considerando o que o autor nos aponta sobre a coleta do que ele chama de “relatos
de vida”, é importante frisar a finalidade desse género: a pesquisa cientifica. Ou
seja, a histéria de vida € um género de carater técnico, “um novo método de
investigacdo em ciéncias humanas” (LEJEUNE, 2014, p. 132), de se apropriar,
tomar a palavra de outrem para submeté-la a estudos diversos. Nesse caso, parece

gue ndo haveria outra finalidade de se solicitar a alguém que narre sobre si, sobre
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sua vida, que nado fosse uma investigacdo que se detenha em algum ponto
especifico dessa vida e ndo a toda ela.

E nesse espaco que fica em aberto ou mesmo descartado que pretendo inserir uma
das razfes desta dissertacdo. Trata-se de ndo abordar a historia de vida do aluno e,
em seguida, fragmenté-la para analise, tal como ocorre em pesquisas cientificas, por
exemplo. Nesse caso, aproveito, entre outras contribuicbes ja aqui citadas, a
contribuicdo de Lejeune (2014) justamente quando ele trata da voz dada (ou
tomada) a quem so teve a chance (ou a imposi¢cado) de pouco ou nada falar e sim de

ler e ouvir as vozes dos “bons textos”, dos modelos privilegiados.

Deixo claro que néo se trata de uma atitude de resgate social, 0 que n&do encaixo
Nnos meus objetivos nesta pesquisa, mas sim de uma acédo discursiva que consiste
em um grupo de alunos produzir géneros textuais pouco ou nada praticados no
ambito escolar, mas que podem servir, € muito, para fazé-los compreender muitas
questdes relacionadas aos géneros textuais, como o proprio desenvolvimento da
linguagem, a relacdo de identidade com as producdes textuais, o resgate e a

manutencdo da memaria, a clara finalidade da sua acéo discursiva, entre outros.

Observo que, no que diz respeito a tomar a palavra do outro, Lejeune (2014) esta se
referindo justamente ao fato de que os que ndo tinham dominio da escrita eram 0s
gue narravam seus relatos de vida a pesquisadores e, portanto, tinham suas
histérias editadas por outros. Aqui nesta dissertacdo, opto por outro prisma, sendo o
seguinte: os individuos realizam suas vivéncias em sociedade sem encontrar a
necessidade de pensar sobre elas, e que essas vivéncias ficam arquivadas, latentes,
podendo ser resgatadas a qualguer momento, desde que haja alguma finalidade
que, provavelmente, ndo vira espontaneamente, mas motivada, instigada por outro,
dai dizer-se “tomada” para fins que nao foram estabelecidos pelo informante, mas
que vai envolver ambos, até porque cada aluno participante da pesquisa viveu 0s

dois papéis, o de mediador e o de narrador.

Além do mais, o trabalho com géneros dessa natureza, na escola, € uma forma de
fazer o aluno resgatar a sua histéria, valoriza-la e permitir que se sinta pertencente
de fato a sua comunidade, que a sua historia esta ligada a dos outros que convivem

com ele, tal como afirma Pereira (2000):
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Uma vez conhecidas as condi¢cdes de producdo de uma autobiografia e,
principalmente, o quadro social de sua constituicdo, passa-se, entao, a
analisa-la como expressao da intencao de dar determinada imagem de si a
certo publico ou a determinada pessoa em particular (PEREIRA, 2000, p.
126).

Constata-se, a partir do que nos afirma Pereira (2000), que ha uma necessidade de
a escola aproximar suas praticas de producdo textual da realidade e das
necessidades de o aluno contar sua vida, expressar sua identidade e seus conflitos.
Géneros que permitem a expressao da identidade e o resgate da memoria dos
estudantes sdo fundamentais para fundar uma pratica de producdo textual, mas
estdo ausentes no trabalho com o ensino de lingua. Segundo Candau (2014, p. 16),
a memoria e a identidade “se conjugam, se nutrem mutuamente, se apoiam uma na
outra para produzir uma trajetéria de vida, uma histéria, um mito, uma narrativa”. E
necessaria que haja anteriormente a qualquer producéo textual de qualquer género
uma motivagdo, uma razédo, uma forma de os alunos se verem e refletirem sobre o
que produzem, afinal “A escrita pessoal pode ser de grande interesse para as
pessoas que os cercam” (BAZERMAN, 2011, p. 18). Os dois géneros que aqui
apresento permitem que o aluno utilize, como matéria-prima da producédo de ambos,
a propria memoria e lhe permite (re)construir a sua identidade a partir dela, pois “a
memoria é necessariamente anterior em relagdo a identidade” (CANDAU, 2014, p.
19), ou ainda, “A memoria é a identidade em agao” (CANDAU,2014, p. 18).

Ainda é Candau (2014) quem nos auxilia a refletir sobre a memaria na constituicéo
da identidade do individuo e nos alerta para o que ocorre nos tempos atuais, ao que
ele chama de “crise do presentismo”, que é “o desaparecimento de referéncias e a
diluicdo de identidades” (p. 10). Outro fator importante diz respeito ao excesso de
informacgdes e a pouca reflexdo sobre elas, pois “consagramos cada vez mais tempo
a troca de mensagens e noticias” (p. 112), com isso “a densificagdo da memoria
icbnica torna mais dificil o desenvolvimento de uma memodria semantica” (p. 116),
em que aquela diz respeito ao “dominio da producdo de imagens” sendo que “o
mundo moderno produz tragos e imagens a um nivel jamais visto na histéria das
sociedades humanas” (p. 113), ao passo que esta € “‘uma memodria enciclopédica

(saberes, crencas, sensacodes, sentimentos etc.)” (p. 23). E a crise citada acima &
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alimentada pela escola, quando esta pratica fortemente o arquivamento de
informacdes e a reproducdo de modelos pré-estabelecidos de géneros distantes do
aluno e anula os espacos para que ele perceba as funcionalidades da escrita, 0 que

fard com ela dentro e fora dos muros escolares.

Candau (2014) afirma que a escrita explicita a memoria. Nesse caso, escrever (ou
mesmo falar) supde um ato de autonomia, de liberdade para dar vazdo ao que esta
internalizado no individuo e leva-lo a se aproximar dos outros, a se identificar com
seus pares e se contrastar com eles, pois “a escrita pode, ao mesmo tempo, reforgar
o sentimento de pertencimento a um grupo, a uma cultura” (CANDAU, 2014, p. 109).
As ideias do autor se coadunam perfeitamente com a proposta de Bazerman (2011)
de que a producdo de géneros textuais seja de uma forma agente, e com as ideias
de Nobrega e Magalhdes (2012), em que a producao dos géneros deve ocorrer num

processo de (re)construcao identitaria. Entdo, j& temos a matéria-prima.

Os dois géneros desta dissertacdo pertencem a narrativa. Citei, no item 1.2, que a
auséncia de narrativa € igual a morte (TODOROV, 2006). Complementar a isso,
retomei Benjamin (1994) que declarou a morte da narrativa. Em comum entre
ambos, percebemos que a atitude de narrar esta ausente (embora eu seja partidario
das reflexdes de Ricoeur, 2010, de que ha uma mudanca de paradigma). Na escola
ndo se narra frequentemente. Na sociedade ndo se narra como antes. Porém, cabe
ao sistema de ensino promover as praticas de narrar as quais, no entanto, precisam
fazer sentido, estar relacionadas a praticas discursivas e ndo a apreciacdo dos
padrées de exceléncia (BAZERMAN, 2011). Os géneros histéria de vida e

autobiografia sdo uma proposta que se mostra viavel nesse sentido.

Sobre os dois géneros com 0s quais realizei a pesquisa, posso, de inicio, afirmar
que um deles é da tradicdo oral (histéria de vida) e outro da escrita (autobiografia).
Segundo Pereira (2000, p. 118), ha muitas semelhancas entre os dois, mas nao
cabe escolher qual seria o melhor, embora “tudo leve a crer que as histérias de vida
constituam o género mais promissor, do ponto de vista do conhecimento histérico e
social”’. A autobiografia e a historia de vida sao géneros textuais distintos, “que em
comum tém o fato de serem baseados na sequéncia de vida individual, a sequéncia
biografica” (PEREIRA, 2000, p. 117). Ambos possuem grande valor por servirem

como registro histérico, além de permitirem a expressao da subjetividade de quem
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0s produz. Bakhtin (2011), a respeito dos géneros biograficos, diz-nos que eles séo
formas de narragdo que podem organizar nossas vivéncias, fazer-nos experimentar

e conhecer a nossa propria vivéncia.

O valor biogréafico pode organizar ndo s6 a narragdo sobre a vida do outro,
mas também o vivenciamento da prépria vida e a narragdo sobre a minha
prépria vida, pode ser forma de conscientizacdo, visdo e enunciacdo da
minha prépria vida (BAKHTIN, 2011, p. 139).

Basicamente, a distingdo entre autobiografia e histéria de vida é a que nos fornece
Pereira (2000):

Uma autobiografia consiste na narrativa da prépria existéncia [...] A historia
de vida, por sua vez, é o relato de um narrador sobre sua existéncia através
do tempo, com a intermediacdo de um pesquisador (PEREIRA, 2000, p.
118).

Na autobiografia, € o préprio narrador (autor) quem faz os recortes, elege os pontos
que acha pertinentes, decide o que pobr, retirar ou trocar, numa atividade
completamente individual (isso quando se trata de o préprio autor também a
escrever). Ele detém todo o controle sobre os fatos, a sequéncia, a linguagem, o
estilo que deseja empregar. O assunto desse género € a vida individual com vistas a
apresentar uma personalidade. Nela busca-se formar a identidade do autor. Lejeune
(2014), apds refazer o seu préprio conceito anterior de autobiografia, propde a

seguinte definicdo para este género:

Empreguei de fato a palavra autobiografia para designar [...] um pacto
autobiografico, em que o autor propde ao leitor um discurso sobre si, mas
também [...] uma realizagao particular desse discurso, na qual a resposta a
pergunta “quem sou eu?” consiste em uma narrativa (LEJEUNE, 2014, p.
63).

7

Na pratica, a autobiografia € um género em que o narrador demonstra uma
realizacdo e uma espontaneidade maior (em relacédo a historia de vida) para narrar.
N&do se vé diante de nenhum intermediario e procura mostrar ao leitor a sua

personalidade.
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Quanto a questdo do autor da autobiografia, Lejeune (2014, p. 27) o define “como
sendo simultaneamente uma pessoa real socialmente responsavel e o produtor de
um discurso”. Essa hibridizagao faz Philippe Lejeune afirmar que “a autobiografia é o
género literario que, por seu préprio conteudo, melhor marca a confuséo entre autor
e pessoa’ (LEJEUNE, 2014, p. 39). Nesse caso, como ele define a autobiografia
como algo exterior ao cotexto, ou seja, os leitores vao se interessar pela possivel
presenga do autor, primo por seguir o autor francés quando afirma que “o género
autobiogréfico € um género contratual” (LEJEUNE, 2014, p. 53). E contrato pode se
quebrar ou ndo. Mas nesse caso, vale o pacto, no minimo, pela producdo dos
géneros que estdo envolvidos. Afinal, esta dissertacdo ndo da conta de todos os
problemas que possam (e devem) estar envolvidos neste estudo como os apontados
pelo préprio Lejeune (2014, p. 127): “a autobiografia levanta fatalmente problemas
éticos”, ou seja, ndo ha como garantir que o autor-narrador cumpra essa ética no
trato, mesmo sabendo-se que “A forma autobiografica da a cada um de noés a

oportunidade de se crer um sujeito pleno e responsavel” (LEJEUNE, 2014, p. 143).

A historia de vida, ao contrario, serd um género oral que, naquele momento de sua
producéo, serd elaborado por alguém mediado pelo pesquisador, mas, ao final, sera
este quem escolherd, no ato da traducdo (passar para o texto escrito), o que
considera mais importante de modo a atender a um objetivo, porém, “por ser calcada
no didlogo, a histéria de vida permite explorar melhor certos elementos que, em

geral, sdo lacunares nos textos autobiograficos” (PEREIRA, 2000, p. 119).

7z

Lejeune (2014) afirma que este género € novo e advém das investigacbes nas
ciéncias humanas. O autor refere-se a este género se contrapondo a autobiografia
principalmente porque nesta a autoria ndo é compartilhada, ao passo que naquela
sim, em razdo do interesse da ciéncia em pesquisas que envolvem as culturas.
Ainda ha pouco, apresentei a afirmacao de Lejeune (2014, p. 131): “a autobiografia
nao faz parte da cultura dos pobres”. Claro que ndo é um juizo do autor, mas sim
uma constatacdo. Ele ainda acrescenta que s6 nos ultimos dez anos vem-se dando
VOZ a camponeses, artesaos e operarios. Como estes ndo dominavam (e muitos
ainda ndo dominam) a escrita, Lejeune passa a denominar a autobiografia dessas
classes de “autobiografia em colaboragéo” ou simplesmente de “relato de vida”. Na

pratica, “o esforco de memdria e o esforco de escrita sdo obras de pessoas
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diferentes” (LEJEUNE, 2014, p. 138), alguém grava e depois escreve, ao passo que
outro narra suas memorias, 0 que n&o ocorre na “autobiografia auténtica”
(LEJEUNE, 2014, p. 137), criticada por ele por abrir uma brecha no sistema, ao

mesmo tempo em que o chama de “género literario”.

O autor francés continua, afirmando que os operarios que dominavam a leitura ndo a
utilizavam para o fim de escrever sobre suas vidas, nédo faziam autobiografias, pois
essas producbes ndo galgariam éxito social algum. Dai todo o discurso desses
grupos permanecia em sua memoéria. Foram sempre estudados de cima. Quando
passaram a ter acesso a escrita, passaram a produzir sobre suas imagens, mas
eram as imagens ja prontas, jA escritas por outros, dando-lhes certa ascensdo

social. Lejeune (2014) afirma que

A fala operéaria do século 19 ndo assumiu a forma de relato de vida
individual. [...] Ndo se tratava de criar uma meméria, mas, em primeiro lugar,
uma consciéncia de classe [...] era um trabalho de alfabetizacdo, de
instrucdo, [...] um discurso de luta [...]. N&o ha, portanto, autobiografia
“popular” no século 19, porque nao existia para ela nem publico, nem
circuito de difusdo (LEJEUNE, 2014, p. 155).

Nesta dissertacao, a historia de vida foi compartilhada, produzida em conjunto, entre
alunos e pesquisador (professor), mas nado atende a finalidade de que trata Lejeune,
nao para se opor ao que ele apresenta, menos ainda para suprir alguma auséncia
de escrita dos alunos, mas simplesmente para proporcionar a eles a préatica de
producdo de um género que creio ser propicio para o trabalho voltado a alternancia
entre géneros primarios e secundarios, e ainda porque a matéria-prima (a propria
vida) do que produziram é do dominio deles, além do que, mobiliza a interacédo entre
todos. Os alunos ndo se encaixam no que foi descrito acima, pois ja detém a escrita.
Também, como ja discuti anteriormente, ndo se trata de um reparo social. E
estritamente um trabalho com géneros textuais e, no caso especifico deste género
historia de vida, o trabalho que valoriza o texto oral e estabelecera o continuum com

a autobiografia.

Além do mais, trata-se de um género que provoca o aluno para que ele narre sobre
sua vida ativando a sua prépria memoria, que, por sua vez, “trabalha com o vivido, o
que ainda esta presente” (MONTENEGRO, 2013, p. 17) nele ainda naquele
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momento em que € abordado. Para tanto, para que o participante possa produzir
uma histoéria de vida que envolva na narracdo os fatos mais diversos e significativos,
€ preciso que a entrevista (ou mesmo conversa) ocorra num processo de

rememoragéo, que se torna

mais rico quando o caminho da abordagem se faz através de um processo
diversificado de relembrancas, através do qual a chave para alcancar
visdes, opinides, andlises sobre o passado surge de forma inusitada, ja que
a abordagem direta de um determinado assunto, acontecimento, nem
sempre desencadeia um processo de relembranca (MONTENEGRO, 2013,
p. 22).

O éxito da histéria de vida estd na abordagem que o pesquisador adotara quando
estiver frente a frente com o participante, afinal, segundo Candau (2014, p. 9), “a
memoria é, acima de tudo, uma reconstru¢do continuamente atualizada do passado,
mais do que uma reconstituicdo fiel do mesmo”. Ou melhor: “A lembranga € uma
imagem construida pelos materiais que estdo, agora, a nossa disposi¢cdo, nho
conjunto de representagdes que povoam nossa consciéncia atual” (BOSI, 1994, p.
55).

Outro fator metodologico a que devemos nos atentar sobre o que difere uma

autobiografia de uma historia de vida é o seguinte:

Conduzindo a conversacdo, o investigador estimula o entrevistado a
lembrar-se, ao passo que, quando recebe uma autobiografia ou qualquer
outro documento pessoal, deve aceitar as experiéncias e eventos descritos
como auténticos (...). Um entrevistador que esta compilando uma historia de
vida pode voltar diversas vezes ao tema, colocando questdes de controle,
ou ajudar o sujeito a se lembrar de fatos e eventos (PEREIRA, 2000, p.
120).

Essa diferenca ndo pode, contudo, permitir que se atribua uma inferioridade a
autobiografia, ou que ela possa ser um género de carater duvidoso acerca dos fatos.
Em ambos os géneros podemos nos deparar com informacdes diversas e néo

comprovaveis, mas nao é essa a questao central. Afinal, os objetivos estabelecidos
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pelos entrevistadores, no caso da histéria de vida, e pelo autor autobiogréafico, é que
vao determinar as escolhas dos eventos e 0s recursos linguisticos e expressivos da
producao final. No nosso caso, os dois géneros interessam para que se verifiquem
aspectos como as caracteristicas de que comungam a fim de que possamos té-las
como instrumentos nas produgdes textuais da ordem do narrar. Outra questéo a se
observar no excerto acima é justamente a modalidade dos géneros, ou seja, as
diferencas que existem entre ambos pelo fato de um ser tipicamente escrito e o
outro, oral. Contudo, ndo levo em conta as questdes que diferenciam a oralidade da
escrita, dada “a impossibilidade de situar a oralidade e a escrita em sistemas
linguisticos diversos, de modo que ambas fazem parte do mesmo sistema da lingua”
(MARCUSCHI, 2008, p. 191), além do que, embora possa ter diferencas bem
acentuadas, “a escrita nao representa a fala” (MARCUSCHI, 2008, p. 191), portanto,
a proposta deste trabalho ndo é estabelecer a diferenca entre oralidade e escrita e
sim o continuo entre géneros textuais, afinal “o que distingue o texto escrito do

falado € a forma como tal coproducéo se realiza” (KOCH e ELIAS, 2015, p. 13).

Para efeito de uma compreensdo um tanto conceitual acerca dos dois géneros,
apresento, a seguir, um resumo de algumas caracteristicas da histéria de vida e da

autobiografia, apontadas por Pereira (2000).

Quadro 1 - Relativo as caracteristicas dos géneros historia de vida e autobiografia

Historia de vida Autobiografia
v Narrativa da prépria existéncia;
v Relato de um narrador sobre sua v' 0 narrador detém o controle sobre a

existéncia a alguém; narragao;

v' 0 narrador € controlado pelo v individual;
pesquisador; v' 0 proprio narrador edita 0 seu texto;

v’ coletivo (narrador e intérprete); v'as lacunas (informagdes) ficam sem

v 0 intérprete edita o texto; preenchimento;

v/ consegue-se explorar certas lacunas v crenca na autenticidade do discurso;
(informacdes); v interlocutor imaginario;

v 0 intérprete explora a relacdo do v’ aborda aspectos da personalidade
narrador com o grupo deste; do narrador;

v' aborda aspectos da vida privada; v’ a perspectiva deve ser a

v’ interlocutor claro (intérprete); retrospectiva;

v sintese autobiografica; v primeira pessoa;

v/ primeira pessoa. v/ captar a pessoa na totalidade e

génese.
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A partir da relacdo entre esses géneros, € possivel abrir o préximo item em que faco
algumas abordagens conceituais sobre os critérios utilizados na analise que fiz das

producdes dos alunos (que sera mais detalhada no capitulo 3).

1.6 EXPLORANDO A HISTORIA DE VIDA E A AUTOBIOGRAFIA

Os géneros historia de vida e autobiografia foram analisados descritivamente com
base nos seguintes critérios de textualidade: coeréncia, coesao e intertextualidade.

Vale ressaltar que esses critérios ndo foram temas nas aulas de aplicacdo do projeto
com os alunos participantes, uma vez que coesao, coeréncia e intertextualidade nao
sdo exclusivos dos géneros aqui trabalhados. Também considerei o fato de os
alunos ja terem tido algum tipo de contato com os trés temas, embora nunca se
esgotem tais estudos. O objetivo foi que produzissem os textos livremente. Durante
a analise das producdes, a presenca ou auséncia de um desses fatores nao foi
considerada para classificar os textos, uma vez que o0 objetivo da andlise é

descrever os géneros no seu continuum.

1.6.1 Coeréncia

A coeréncia “é o que faz com que o texto faca sentido para os usuarios, devendo,
portanto, ser entendida como um principio de interpretabilidade” (KOCH e
TRAVAGLIA, 2015, p. 21). Nas palavras de Marcuschi (2008, p. 21), coeréncia € a
“continuidade baseada no sentido”, “¢ um aspecto fundante da textualidade e néo
resultante dela” (MARCUSCHI, 2008, p. 122). Ou seja, a coeréncia é um principio

gue deve ser levado em conta como essencial na producao de géneros.
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E importante frisar o que nos afirmam Koch e Travaglia (2015, p. 61) de que “a
coeréncia nao é nem caracteristica do texto, nem dos usuarios do mesmo, mas esta

Nno processo que coloca texto e usuario em relacdo numa situagdo comunicativa”.

A respeito desse critério, devemos considerar que 0s géneros em questido neste
trabalho, historia de vida e autobiografia, foram analisados a partir das informacdes
que constam neles e da maneira como se organizam. E ainda Koch e Travaglia
(2015, pp. 53-54) quem nos afirmam que “é a coeréncia que da textura ou
textualidade a sequéncia linguistica, entendendo-se por textura ou textualidade
aquilo que converte uma sequéncia linguistica em texto”. E nesse sentido que
verifiquei a coeréncia dos textos, que eles mantivessem uma sequéncia estruturada
em que uma unidade de sentido (os tépicos e subtopicos) complementasse a outra,
avancando na organizacao das ideias e dos fatos, levando-nos a uma compreensao
global do texto, embora “nem sempre a descontinuidade representara incoeréncia”
(KOCH e TAVAGLIA, 2015, p. 31). Procurei considerar as producdes como textos
bem-formados “num sentido totalmente diverso da no¢cédo de gramaticalidade usada
pela gramatica gerativa-transformacional no nivel da frase” (KOCH e TAVAGLIA,
2015, p. 36).

Podemos, com isso, apreender que o critério de coeréncia estara contemplado nos
dois géneros em questdo, se ambos contiverem as informacdes referentes a fatos
organizados de maneira clara e que sejam sobre a vida do aluno, selecionados por

ele.

A seguir, um quadro com os principais fatores de coeréncia apontados por Koch e
Travaglia (2015) os quais foram analisados nas produc¢fes dos alunos. Lembrando
gue nao foram abordados todos os fatores. O de intertextualidade € visto a parte,

embora os autores o enquadrem entre os fatores de coeréncia.

Quadro 2 - Referente aos fatores de coeréncia utilizados na andlise dos dois géneros textuais

Fator de coeréncia Descricdo do que observar

e Consiste em narrar os fatos da propria vida em conformidade
1 CONHECIMENTO DE com as fases, e explicar as causas desses fatos,
MUNDO empregando, para tanto, “modelos cognitivos” diversos
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(KOCH e TRAVAGLIA, 2015, p. 72).

v'“grau de previsibilidade (...) da informagao contida no texto’
(KOCH e TRAVAGLIA, 2015, p. 86).

2 INFORMATIVIDADE o n
e Nesse critério, espera-se que o aluno produza o género com
alta informatividade, ou seja, traga novas acoes, relatos e
explicagdes.
1.6.2 Coesao

Devemos conceber a coesdo considerando ndo somente aspectos formais e
sintaticos, mas também os sentidos que devem ser produzidos quando se vai aplicar
esse ou aquele recurso de coesao, afinal “um texto ndo é apenas uma soma ou
sequéncia de frases isoladas” (KOCH, 2014, p. 14). Marcuschi (2008, p. 104) afirma
que a “coesdo nao é nem necessaria nem suficiente”, ou seja, a mensagem, a
informacédo e mesmo a textualidade ndo seriam comprometidos caso tivéssemos um
texto sem recursos de coesé&o (0 que ndo ocorreria sem a coeréncia). O que procurei
observar a respeito desse critério ndo é a quantidade de recursos empregados, mas
sim 0 quanto esses recursos articularam os termos e as sequéncias somando-se a

formacéo do sentido global do texto e a sua progressao.

A seguir, o critério apontado por Koch (2014) que relacionei as producdes dos

alunos.

Quadro 3 - Referente ao critério coesao utilizado na analise dos dois géneros textuais

Recurso de coesao Descricdo do que observar

v' “procedimentos linguisticos por meio dos quais se

- estabelecem, entre segmentos do texto (...) diversos

COESAO SEQUENCIAL tipos de relagdes semanticas e/ou pragmaticas, a
medida que se faz o texto progredir’ (KOCH, 2014, p.
53).

e Espera-se que o aluno realize a sequéncia do texto.

1.6.3 Intertextualidade

Irandé Antunes (2010) afirma que uma das préticas de analise de texto € a relacéo

dele com outros textos, uma vez que “todo texto remete sempre a outro ou a outros
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[...], a intertextualidade encontra-se na base de constituicdo de todo e qualquer
dizer” (KOCH e ELIAS, 2015, p. 101). Essa € a principal razdo de eu ter tratado

deste critério a parte, por reforcar a linha central desta dissertacéo.

A proposta de analise consistiu em verificar como 0s géneros eram representativos
da individualidade do aluno, dai que é importante considerar o quanto cada um
conseguiu empregar o fator intertextualidade, ou seja, o quanto ele fez o seu texto
dialogar com outro(s), centrando-se no continuo histdria de vida e autobiografia, pois
‘para o processamento cognitivo (producao/recepg¢ao) de um texto recorre-se ao
conhecimento prévio de outros textos” (KOCH e TRAVAGLIA, 2015, p. 92), o que
pode se dar quanto a forma, que “ocorre quando o produtor de um texto repete
expressodes, enunciados ou trechos de outros textos” (KOCH e TAVAGLIA, 2015, p.
92) e/ou quanto ao conteldo, quando “os textos de uma mesma época, de uma
mesma é&rea de conhecimento, de uma mesma cultura, etc., dialogam,
necessariamente, uns com os outros” (KOCH e TAVAGLIA, 2015, p. 94). E esse
didlogo, esse continuo (MARCUSCHI, 2008) que se objetivou alcancar entre os dois
géneros apresentados aqui, por conta justamente de se esperar que 0s alunos nao
concebessem os géneros isoladamente, mas que explorassem a comunicacao que

eles estabelecem entre si em proveito da produgao que fizeram.

Seguindo as orientacdes dos autores para estabelecer um parametro que servisse
para observar e analisar a intertextualidade nas producdes da histéria de vida e da
autobiografia, apresento o quadro a seguir que resume o0 que busquei nos géneros
produzidos pelos alunos.

Quadro 4 - Referente aos critérios de intertextualidade utilizados na analise dos dois géneros
textuais

Intertextualidade O que se observou

Quanto a forma (KOCH e|v Que elementos estruturais da histéria de
TRAVAGLIA, 2015). vida os alunos utilizam na autobiografia.
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Quanto ao contetldo (KOCH e |v Como os alunos tratam o conteldo
TRAVAGLIA, 2015). biografico na histéria de vida e na
autobiografia.

Descritos os critérios que utilizei nas andlises das produgbes dos alunos (que
descrevo melhor no capitulo 3), posso seguir para o0 proOXimo item em que ja
antecipo algumas questdes metodologicas que sao importantes observar, pois dizem
respeito aos primeiros contatos dos alunos com os dois géneros, 0 que serviu para
eu ponderar algumas questdes, principalmente as que tratam do estranhamento e
da resisténcia de muitos deles com relacdo a producao oral/escrita de géneros que

tratam do tema autobiografico.

1.7 HISTORIA DE VIDA E AUTOBIOGRAFIA NA PRATICA: COM A PALAVRA, OS
ALUNOS!

A proposicao pratica desta dissertacdo consiste em “levar alguém a contar
longamente sua vida [...] em todo um passado que ndo estava forcosamente
pedindo para ressurgir’ (LEJEUNE, 2014, p. 181).

Eis ai o maior desafio: estimular os alunos para que narrem sua histéria de vida e,
em seguida, escreverem sua autobiografia. E ndo se trata de um desafio Uunico, mas
de uma sequéncia deles. Cito o primeiro: suas vidas estdo ligadas fortemente a da
familia, que é controlada pelos pais ou outros responsaveis. Solicitar que comecem
a contar sobre si acaba levando-os a refletir imediatamente que esse “si” ndo esta
sozinho e que tampouco eles o controlam ou o detém (sozinhos) como forma de
conhecimento. Eles ja comecam a questionar a finalidade do projeto, pois acreditam
gue toda a historia deles ndo esta com eles, e sim com seus familiares. Bosi (1994,
p. 37) afirma que “uma memodria pessoal [...] € também uma memaria social, familiar
e grupal”’. Nesse caso, trabalhar com géneros que tratam da vida pessoal de jovens
e adolescentes causa, de inicio, um estranhamento, e um pouco de hesitacao

guanto ao que contar, ja que eles imaginam gque pouco experenciaram ainda, por
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isso ndo veem suas histérias como interessantes, o que ratifica as afirmacdes de

Pereira (2000) e de Lejeune (2014) sobre a falta de pratica dessa producao textual.

Diante desse desafio, o objetivo passa a ser fazer o aluno explorar a sua vida por
meio da sua memoria e descobrir que ele tem uma histéria a contar, ou que até
mesmo ja contou parte dela, que “historia” ndo € um termo que se submete apenas
aos fatos sociais, politicos, econdmicos, naturais ou sobre a vida dos que
aprendemos que sao os grandes herdis da Histéria. Que o aluno possui uma historia
sua que pode ser resgatada através da sua propria memoria, “um cabedal infinito do
qual so6 registramos um fragmento” (BOSI, 1994, p. 39), “Lembrar-se” em francés se
souvenir [...] vir a tona o que estava submerso” (BOSI, 1994, p. 46). Dai, ndo é
possivel que o aluno retome a sua memodria sozinho, ele dependera também da
memoria dos outros, pois “Se lembramos, é porque os outros, a situagao presente,
nos fazem lembrar” (BOSI, 1994, p. 54), ou seja, “A memoria ndo é sonho, é
trabalho” (BOSI, 1994, p. 55).

Nesse caso, as memorias sdo socializadas, tanto a partir de alguém gque passa a
ver-se rememorando, quanto quando essa memadria rememorada passa para a
apreciagdo dos outros por meio da linguagem, “O instrumento decisivamente
socializador da memdaria” (BOSI, 1994, p. 56). Parece que o problema se resolve ai,
mas na verdade a ele se segue outro: como contar algo (a vida) a outros que,
embora fagcam parte da sua vida, ndo a conhecem fora dali do ambiente escolar? Do
estranhamento passa-se ao acanhamento, a resisténcia. Nesse caso, uma possivel
solucéo acaba sendo a utilizacao de alguns modelos, de se usar a historia de vida e
autobiografia de quem ja superou esses estagios de alguma forma. Ou seja, criar
uma gradacdo que vai da compreensdo dos géneros, passa pela narrativa de outros
(totalmente alheios aos ali presentes) e chegar aos alunos que comeg¢am a vencer
as barreiras do estranhamento e da resisténcia paulatinamente, passando a ter “uma
reacdo eventualmente positiva: deixard de considerar o trabalho da memoria como
deformacéo, e passara a vé-lo como uma forma que sera ela propria objeto de
conhecimento” (LEJEUNE, 2014, p. 187). Por isso, o contar dos alunos ndo pode ser
dirigido somente ao professor, mas a outro aluno pelo menos. Eles compartilham
suas memorias e se identificam, criando uma espécie de pacto, afinal “Somos
sempre varios quando escrevemos [...], mesmo nossa propria vida” (LEJEUNE,
2014, p. 137).
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A respeito do pacto referido acima, é Philippe Lejeune (2014) quem nos aponta

alguns direcionamentos.

Ao fazer um acordo com o narratario cuja imagem constréi, o autobiégrafo
incita o leitor real a entrar no jogo dando a impressdo de um acordo
assinado pelas duas partes. Mas sabe-se que o leitor real pode adotar
modos de leitura diferentes do que é sugerido (LEJEUNE, 2014, p. 66).

Neste caso, ha sim um pacto entre o narratario (no nosso caso, o aluno) e o
autobiografo (outro aluno) em que a construcdo dos géneros vira uma espécie de
superficie em que ambos atuardo juntos. Porém, possivelmente as imagens que
cada um fara do outro poderdo ndo ser as mesmas, uma vez que as expectativas
podem se distanciar. Nesse caso, a afinacdo no pacto deve ser crucial, pois um tera
a historia e o outro a conducdo da mesma. Ja ai as imagens mudam e 0s géneros

textuais precisam dar conta dessas incongruéncias.

Isso explica a grande importancia de se trabalhar com os géneros histéria de vida e
autobiografia, que proporcionardo muito mais que um produto textual, mas um
processo em que o envolvimento dos alunos é a chave principal, pois inclusive o
professor dependerd da confianca deles entre si para estabelecerem o pacto
autobiogréfico. E ainda Lejeune (2014, p. 77): “Dizer a verdade sobre si, se constituir

em sujeito pleno, trata-se de um imaginario. Mas, [...] isso ndo a impede de existir”.

O ambiente mais favoravel para que todos se sintam envolvidos e comprometidos é
0 de uma pesquisa. Os alunos néo se sentem pesquisadores, esse papel ndo lhes
parece confidvel por parte da escola. Mas com essa atribuicdo, eles j4 se sentem
Uteis para realizar a tarefa de conhecer a histéria de vida de outro e passar a ver
coisas que, muitas vezes, saltam do texto, pois “O desejo comum [...] € ver, e
mostrar, 0 que escapa a vista, captar o incaptavel [...] uma espécie de outro
absoluto” (LEJEUNE, 2014, p. 164).

Porém, na realizacdo do pacto, algo me chama a atencdo. E o que afirma Lejeune
(2014, p. 167): o pesquisador (no nosso caso o préprio aluno) “é de fato o autor em
todos os sentidos do termo [...] a narrativa coletada é a realizacdo de seu projeto e
nao do projeto do modelo”. Nesse caso, na coleta da historia de vida, o aluno
assumiria a escrita da narracdo do outro. Todavia, iISSO ndo ocorreu, pois essa

escrita passou por uma transcri¢cao feita por mim a respeito do que o aluno narrou: a
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sua histéria. Aquele que coletou deu-se ao trabalho de apenas criar 0S mecanismos
para fazer a narracdo do colega avancar em subtdpicos tematicos (como familia,
escola, passeio, etc.). Essa metodologia ndo € um enfrentamento ao que afirma
Lejeune, mas sim uma maneira de permitir que o dialogo entre os alunos se desse
apenas na forma de conversacdo. Além do mais, a pesquisa que realizei ndo
objetivava seguir todos os parametros que norteiam uma pesquisa académica ou
cientifica, por exemplo. Claro que eles poderiam transcrever as historias de vida dos
colegas ou mesmo as suas, mas € uma proposta que pode ser considerada por
quem deseje aplicar essa metodologia. Aqui, j& é suficiente que eles produzam os

géneros propostos e realizem o continuo entre ambos.

Outra observacao importante € ainda sobre o que diz Lejeune (2014, p. 170): “A
partir do momento em que € fixada em um texto escrito, essa memoria natural se
torna passiva [...] ndo tem nenhuma serventia para aquele que se lembra”. Isso sé
se aplica aos casos que envolvem informantes que ndo dominam a escrita. No caso
dos alunos do nono ano, o registro escrito do que narraram permitiu a eles ter diante
de si uma producéo textual em que se viam refletidos, ou melhor, eles eram a
propria escrita, ndo perceberam seus textos como sendo de outros. Essa percep¢ao
muito contribuiu para que eles escrevessem a autobiografia, pois ja tinham uma
referéncia de si e, baseados em algumas incompletudes de alguns fatos narrados,
na necessidade de esclarecer outros ou na oportunidade de incluir certos eventos,
conseguiram realizar o continuo. Posso afirmar que a producéo da histéria de vida

oportunizou aos alunos estabelecerem uma profunda ligacdo com a autobiografia.

Outro ponto enriquecedor diz respeito ao preenchimento de um vazio na producao
textual escolar: a falta de narratario. E certo que os textos possuem um narratario,
mas muitas vezes os alunos o estabelecem do ponto de vista meramente formal,
como a elaboracdo de sujeitos gramaticais nas sentencas, mas que ficam ali,
desprovidos de uma referenciacdo social. No caso da producédo dos géneros aqui
propostos, percebe-se que o proprio processo de produgao permitiu “levar o modelo
a manifestar seu narratario” (LEJEUNE, 2014, pp. 180-181). O aluno diante de si
tem os seus proprios colegas, e para eles e com eles elabora o seu processo de
producdo. Isso torna o trabalho mais envolvente. Outras propostas poderdo emergir
com o intuito de levar o aluno a produzir com uma circulagdo maior. Na maioria dos

audios das historias de vida ndo aparece a intervencdo do outro colega, mas de
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maneira alguma isso torna a presenca dele nula, muito pelo contrario, como ouvinte
do narrador, esse aluno exerceu o papel de um narratario, para o qual o aluno

narrador elaborava o género histéria de vida.

Tanto a producdo da historia de vida como a da autobiografia exigiram um trabalho
de minuciosa elaboracéo, j& que nenhum aluno quis incorrer na repeticdo, dai a
estratégia de selecdo dos fatos e suas abordagens, como descricdo, sequéncia e
até juizo de valor, e mesmo a recontagem permitiram um resultado individual, e
coletivo, bastante satisfatorio para as analises e reflexdes que aqui apresento no
capitulo 3. Mas antes de chegar a ele, passo a descrever a seguir, no capitulo 2,
todo o processo metodolégico que me levou a essas prévias observacdes e a outras

gue também discuto mais adiante.
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2 METODOLOGIA ADOTADA

2.1 O PERFIL E O CAMPO DA PESQUISA

A pesquisa deste trabalho, quanto a abordagem, foi qualitativa, embora Prodanav e
Freitas (2013, p. 50) afirmem “que nenhum tipo de pesquisa é autossuficiente. Na

pratica, mesclamos todos, acentuando um ou outro tipo”.

A pesquisa qualitativa enquadra-se perfeitamente neste trabalho, uma vez que ele
nao estabelece juizo quanto a validade ou ndo dos resultados, que foram
confrontados com as questdes-problema (do projeto), com 0s objetivos e com a
pesquisa bibliografica.

Quanto a natureza, a pesquisa é aplicada, pois conforme Gerhardt e Silveira (2009,
p. 35), tal pesquisa “Objetiva gerar conhecimentos para aplicagao pratica, dirigidos a
solugdo de problemas especificos”, no caso aqui, as dificuldades de producéo
textual nas escolas por conta de estas trabalharem com a nogcao de géneros textuais
puros, com limites hipoteticamente marcados, o que se pretende refletir com base na
producdo de géneros textuais na tentativa de explicar alguns elementos que
permitem o dialogo entre textos que possam favorecer a producdo oral/escrita a
partir do estudo de um género que possa subsidiar outro, como no caso da relacéo

entre 0s géneros primarios e secundarios.

No que se refere aos objetivos, o carater desta pesquisa de dissertacao é descritivo.
“‘Esse tipo de estudo pretende descrever os fatos e fendmenos de determinada
realidade” (TRIVINOS, 1987, in GERHARDT E SILVEIRA, 2009, p. 35). No nosso
caso, o fendmeno observado € o da producdo textual com base no dialogo entre
géneros, procurando descrever como estes podem realizar uma intersecgao entre si,
justamente que favoreca a producdo de um texto com base na producdo de outro
anterior e que processos estéo ai envolvidos. Descrever como esse dialogo entre os

géneros historia de vida e autobiografia se processa.
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Em relacdo aos procedimentos, trata-se de uma pesquisa bibliografica, embora
Fonseca (in GERHARDT e SILVEIRA, 2009) afirme que “Qualquer trabalho cientifico
inicia-se com uma pesquisa bibliografica, que permite ao pesquisador conhecer o
que ja se estudou sobre o assunto”. Recorro aos autores ligados a Linguistica
Textual e ao estudo dos géneros textuais, dando enfoque as conformac¢fes dadas
aos géneros historia de vida e autobiografia. Por fim, os materiais coletados e
analisados deram-se através da pesquisa de campo, com locus na Escola Municipal
de Ensino Fundamental Alianca para o Progresso (INEP 15110958), localizada no

municipio de Vitéria do Xingu, Para.

Trata-se de uma escola de médio porte, com 460 alunos regularmente matriculados.
Atende unicamente o ensino fundamental e a Educacédo de Jovens e Adultos (EJA).
Neste ano de 2016, a instituicdo completa exatos cinquenta anos de existéncia. Tem
se destacado e participado de varios eventos e programas, tanto municipais quanto
nacionais. Em varios tem tido destaques, como na OLP, quando ja chegou a
participar em nivel nacional. E uma escola de referéncia, principalmente no que diz
respeito ao resgate e ao estudo das manifestacées culturais do municipio. Além da
realizagdo de teatros importantes, como a Paixdo de Cristo. Em razdo de o
municipio ter recebido a obra da usina de Belo Monte, 0 aumento na arrecadacéo de
impostos foi consideravel, além do cumprimento de condicionantes pela empresa
construtora, Norte e Energia, que consistia na construcdo e reformas de escolas. A
escola Alianca passou por reformas e adquiriu novos espacos, como laboratério de
informéatica, laboratério de Ciéncias e a sala de leitura, além de melhorar a merenda

escolar e climatizar todas as salas.

A minha escolha por esta escola se deu por duas razbes. A primeira diz respeito ao
fato de eu ja ter havido aplicado o meu projeto de dissertacdo em uma escola de
Santarém, mas, por a professora titular da turma me haver solicitado que eu
antecipasse a aplicacao, tive que, na verdade, interrompé-la, 0 que nao gerou a
producdo de um material satisfatorio, completo, para as minhas analises e
consideracOes. Diante desse problema, surgiu a segunda razdo, quando optei por,
enfim, realizar a pesquisa em uma escola em que eu pudesse ter as garantias de
fazer a coleta do material sem qualquer interrupgéo. Foi entdo que escolhi a escola

onde trabalho como concursado, pois ja tenho familiaridade com todos da instituicao.



64

A pesquisa ocorreu com a Unica turma de nono ano da tarde e pude recolher um

material mais consistente.

2.2 A AMOSTRA

A pesquisa de campo teve como amostra 15 alunos do ensino fundamental do nono
ano (antiga 82 série). Foi formado um Grupo Participante de pesquisa, da mesma
faixa etaria: 15 anos. Participaram 09 meninas e 6 meninos. A seguir, o quadro dos
participantes, sendo que A corresponde a aluno(a), M a masculino, F a feminino e o

numeral refere-se a cada aluno.

Quadro 5 - Referente aos alunos que formaram o Grupo Participante da pesquisa de campo

Grupo Participante - 15 alunos

AF-01; AF-02; AF-03; AF-04; AM-05; AF-06; AF-07; AM-08; AF-09; AM-10; AF-11;
AF-12; AM-13; AM-14 e AM-15

Textos em audio (histdrias de vida): 15 textos
Textos escritos (autobiografias): 15 textos

No subtdpico a seguir, apresento a sequéncia que adotei durante as atividades para

a producéo e coleta dos dois géneros.

2.3 A COLETA DOS GENEROS HISTORIA DE VIDA E AUTOBIOGRAFIA

O Grupo Patrticipante de 15 alunos realizou as atividades de duas formas de coleta
(textos em audio — histdria de vida; textos escritos — autobiografias), em momentos

subsequentes.
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Foram gravadas 15 histdrias de vida, no periodo de 10 a 31 de agosto de 2016 (a
primeira semana foi sem atividade com os alunos, devido ao planejamento dos
professores da escola), perfazendo um total de aproximadamente 24 horas de

aplicacao.

Os procedimentos que utilizei para a coleta, primeiramente dos 4udios, deram-se da
seguinte maneira: apresentei aos alunos a histéria de vida de Maria da Penha,
através de um video. Em seguida, apresentei a turma alguns slides com alguns

questionamentos, comao:

a) Quais os textos que vocé mais produz na escola, tanto escritos quanto
falados?

b) Sobre o que sdo esses textos?

c) Qual afinalidade da producgéo desses textos?

d) Para quem sao produzidos esses textos?
A partir das respostas deles, concluimos que os alunos ndo produzem géneros
sobre temas que se remetem as suas experiéncias pessoais e que também
escrevem basicamente para os professores com o fim de realizar apenas as
atividades inerentes aos topicos das disciplinas. Ou seja, eles ndo partilham suas
experiéncias de vida com os demais e acabam por vivenciar somente a rotina da
escola, que impde regras que levam os alunos a realizarem praticas de producéo de
conhecimento de maneira objetiva. Dai que percebi que a proposta dos dois géneros
era completamente inédita naquela escola, mas sem muitas surpresas quanto a

iSSO.

Depois, passamos a analisar algumas caracteristicas da histéria de vida assistida.
Percebemos que a linguagem estava mais para o plano informal, que a narradora
dirigia-se a alguém e que, portanto, estava sendo monitorada. Também
identificamos que o texto tratava da vida da narradora e n&o ela tratando da vida de
outrem, embora na sua historia houvesse a presengca de outros, como 0 proprio
marido agressor, e que também ela tratou de parte e ndo de toda a sua histéria. Os
fatos, embora narrados no passado, mantinham relagdo ainda com o momento
presente. Por fim, os alunos perceberam que o texto foi produzido oralmente na
primeira pessoa do singular (eu), sobre um tema que eles né&o haviam discutido ou

escrito no espaco da escola. Depois que identificamos que a matéria-prima do texto
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mostrado no video era a prépria vida, a propria histéria pessoal, foi quando eu iniciei
a discussao sobre se eles teriam a disposi¢cao para fazer o mesmo que a narradora
fez no video, tanto gravando quanto escrevendo. Foi quando percebi que muitos ja
ficaram confusos e tentando se explicar sobre o que exatamente falariam,
escreveriam e comecaram a questionar principalmente sobre a publicacdo do
material produzido. Notei que eles n&o concordavam com nenhuma forma de
divulgacéo, ja que era um tema muito pessoal. Os que aceitaram participar das
atividades para produzir os dois géneros s6 o fizeram com a condicdo de que nédo
houvesse qualquer divulgacdo, que fosse apenas para o uso do meu trabalho.
Nessas condi¢des, continuei a aplicacao do projeto.

Para aprofundar a compreensado do género, solicitei a turma que formasse grupos
aos quais distribui a historia de vida de D. Risoleta (in BOSI, 1994, pp. 363-401).
Aprofundamos os tépicos abordados pela narradora, como o casamento, trabalho na

infancia, a relagdo com o pai, entre outros.

Nos momentos seguintes, foram apresentados alguns subtdpicos que poderiam
estar presentes numa histéria de vida, como nascimento, viagens, familia, trabalho,
escola, brincadeiras, perda de alguém, além de outros. Apoés essas apresentacoes,
realizamos a divisdo da turma em duplas e observamos algumas formas de fazer a
gravacdo e como um poderia auxiliar o outro a recuperar a memoéria enquanto
narrava. Houve alunos que preferiram fazer em grupos. Em seguida, os alunos, em
duplas e em grupos maiores, foram para certos locais da escola onde houvesse
menos ruido possivel, o que fez eles se deslocarem para o laboratério de
informatica, para a sala de leitura e até para a sala da coordenacao pedagdgica. O
aluno usava o préprio celular quando ia gravar a prépria histéria, embora fosse o
outro colega que o auxiliasse. A medida que as gravacdes eram feitas, eu as

recolhia em uma pasta do computador para a transcricdo de cada uma.

A turma era formada por 33 alunos. Porém, somente 15 participaram das atividades
de intervencgdo. Para eu saber as razbes, com mais detalhes, de os outros dezoito
alunos nao terem feito os géneros, apliquei um questionario com dez questdes,
intitulado “O QUE HOUE?” no ultimo dia de aplicacdo do projeto. A questdo 03 do
guestionario elencava os possiveis motivos da néo participacdo dos alunos, sendo

que sete deles apresentaram motivos nao listados por mim, como “preguiga”, néo
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conseguir se lembrar, faltar nos dias das aulas. Depois vieram outras razbes, como
vergonha e achar que eles n&o tinham fatos que fossem interessantes para uma
narracdo. Porém, o item 06 apresentou uma razdo ja um tanto esperada: onze
responderam que se a atividade valesse pontuacao na disciplina, eles a fariam. Vale
lembrar ainda que alguns alunos néo tinham frequéncia regular devido ao retorno do
segundo semestre estar acontecendo na segunda semana de agosto. Também ai no
total se incluem os alunos recém-transferidos para a escola e que sé compareceram
na Ultima semana de aplicacdo. Outras questdes também chamam a atencdo no
questionario, como o fato de sete alunos terem dito ndo gostar da proposta de
atividade e, mesmo alguns que responderam que gostaram, fizeram ressalva por a
proposta incluir a vida deles como tema. Essas questdes serdo melhor

compreendidas no préximo capitulo, quando todo o material for analisado.

Com relacdo a producéao escrita (autobiografia), fiz com os alunos uma retomada do
gue e como foi tratado na producdo das historias de vida. Em seguida, fizemos a
leitura da autobiografia de Patativa do Assaré (in ASSARE, pp. 15-16, 1980).
Retomei com os alunos as mesmas questdes levantadas sobre a historia de vida de
Maria da Penha e fizemos os contrapontos entre os géneros, chegando a concluséo
de que haveriamos de considerar algumas diferencas, como a autobiografia teria de
ser produzida de maneira isolada, procurando ndo se ater a um fato da vida, mas a
toda ela até o momento presente, além do que seria escrita. Seria mantida a

primeira pessoa e o tema seria a vida do narrador.

De posse desses apontamentos, solicitei aos alunos que procurassem recuperar
alguns fatos da sua vida e como eles se identificavam, afinal, essa € uma
caracteristica deste género: a expressao da personalidade. Para isso, realizei com
eles atividades com desenhos em que deveriam compor uma figura de um ser
animado ou ndo, mas que fosse representativo de alguma caracteristica do aluno e
também que escrevessem uma palavra para cada uma das quatro figuras que
estavam na folha e que essas palavras pudessem sintetizar quem cada um era.
Quanto ao desenho, a maioria procurou produzir uma forma que representasse
aquilo que gostaria de ser e ndo que carregasse um pouco de sua histéria. Na
discusséo, constatamos que o problema néo era técnica de desenho, mas a nao
recuperacgdo, o ndo esfor¢co de lembrar, de atuar com a propria memoria. Foi entdo

gue inseri a atividade com as palavras como acabei de descrever. A essa atividade,
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eles responderam mais satisfatoriamente, procurando colocar termos que se

remetessem tanto a historia quanto ao momento atual de cada um.

Depois desses momentos, em sala de aula, os alunos receberam uma folha padréo
em que produziram suas autobiografias. Lembrando que apenas os que gravaram
os audios das historias de vida deram continuidade na producgéo do segundo género
(15 alunos). Portanto, a analise sera feita sobre 30 textos. Os alunos tiveram duas

horas e quinze minutos somente para a producao escrita.

A seguir, como foram realizadas as andlises de cada género, comecando pela

histéria de vida.



69

3 ANALISANDO A HISTORIA DE VIDA E A AUTOBIOGRAFIA PARA
ESTABELECER O CONTINUUM

3.1 HISTORIAS DE VIDA: OBSERVACOES GERAIS

Sobre a histéria de vida, chamo a atencao para algumas observacfes a partir das

narracdes dos alunos. Sao apontamentos importantes.

Para uma observacdo mais detalhada acerca das producdes das histérias de vida,

apresento o quadro a seguir.

Quadro 6 - Referente aos subtopicos produzidos na histéria de vida

X
X X
X X X
X X X X X X X X X X X X

Primeiramente, € importante abordar sobre os subtdpicos narrados pelos alunos e
que compuseram 0 género histéria de vida. Trato aqui dos termos tbpico e
subtépico. Segundo Koch e Elias (2015, p. 183), “O assunto sobre o qual nos
pronunciamos constitui 0 tema ou topico da interagdo”. No caso em tela, temos
como tema/topico a histoéria de vida de cada aluno, abordada em subtépicos. Ainda é
Koch e Elias (2015, p. 183) que definem os subtépicos como sendo o tema ou tépico
gue “vai sendo dividido em blocos [...], direta ou indiretamente relacionados com o
tema em andamento”. Vale ressaltar que, como dito no capitulo anterior (no item 2.3
A coleta dos géneros historia de vida e autobiografia), foram apresentados alguns
subtopicos aos alunos e eles desenvolveram todos, inclusive o subtdpico

casamento, ja que uma aluna (AF-06) era casada e narrou sobre isso. Porém, cada
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aluno acabou por desenvolver mais detalhadamente um subt6pico que outros, e fez
isso por meio de retomadas de subtdpicos, ou seja, despois de desenvolver um
subtopico B, voltava uma ou varias vezes ao subtépico A. Ou ainda o fez pela maior
descricdo dos fatos, e também pelo uso de construcdes afetivas (“Minha vozinha
teve que ficar na casa da minha tia” — AM-08), dedicando uma extensao maior ao
subtépico, como a aluna AF-12, que dedicou, conforme a transcricdo, uma lauda e

meia somente para narrar a cirurgia de apendicite.
Listo, a seguir, 0s subtdpicos que se sobressairam em cada narracao:

Relacdo com os pais (AF-01); convivéncia com o pai (AF-02); familia (AF-03);
infancia (AF-04); escola (AM-05); separacéo dos pais (AF-06); autodefinicdo (AF-07);
dificuldades (AM-08); pai (AF-09); a vida com a irma em Manaus (AM-10); escola
(AF-11); cirurgia (AF-12); relagdo com a mae (AM-13); escola (AM-14) e relagdo com
a mae (AM-15).

A escolha e a ordem de abordagem dos subtdpicos eram definidas pelos proprios
alunos. Apenas AF-09 (comecou falando da batalha do pai para sustentar a familia)
e AF-11/AF-12/AM-13/AM-14 (cada um comecou com uma autoapresentacdo —
nome, idade, filiacdo) ndo iniciaram suas histérias abordando o nascimento.
Observa-se no quadro anterior (Quadro 6) que todos os alunos fizeram pelo menos
uma retomada de subtépico. A respeito disso, Bosi (1994) trata das duas memdrias,
a memoéria-hébito e a memoria-lembranca. A primeira esta ligada diretamente as
nossas agdes e a segunda, a “lembranca pura [...] carater nao mecanico” (BOSI,
1994, p. 49). A autora, ao afirmar que a memdria é trabalho, esta tratando desta
segunda memodria e foi sobre esta que requisitamos aos alunos que pudessem

alcancar os fatos, pois é nela que estdo os subtdpicos para serem narrados.

Por conta desse trabalho, desse esfor¢co, os alunos tiveram que fazer as retomadas
de alguns subtopicos, o que, nesse caso, nao se constitui uma producéo falha, mas
sim amparada num processo rico de narracdo, uma demonstracdo de que a acao de
lembrar esteve constantemente atrelada ao género histéria de vida e vice-versa. Ou
seja, houve a progresséao topica (KOCH e ELIAS, 2015), a historia de vida do aluno

ganhou forma no género.

E importante observar que a maioria dos alunos realizou algum ponto de vista, uma

espécie de comentério sobre algum fato narrado (BRUNER, 2012), ou seja, realizou
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algum comprometimento, envolveu-se mais na historia a ponto de avalia-la de algum

modo, tal como nos excertos a seguir:

Eu acho que hoje em dia tem muitas que nado valorizam seus pais, né [...]
mas a gente tem que cuidar dos pais da gente, porque € o Unico que fica
com a gente até o final (AM-08).

Entdo, tudo que a gente veve ou entdo que a gente ja viveu tem um
propdsito na vida (AF-09).

Eu entendi assim: que separar €, a gente ia sofrer sem a mée, mas eu ndo
entendia como 0s meus irméo, eu via eles chorarem, mas eu pensava
assim: que separou, pensava que tava tudo normal (AM-10).

O aluno AM-15, por exemplo, afirma o seguinte: “Assim, eu ndo sou preso como
algumas pessoas, como filha mulher que é mais dificil, pela mée ter mais cuidado”.
Embora durante toda a narracéo ele dé a entender pelas acdes que o privilégio que
ele tem de sair a hora que quiser se deve ao fato de ele ser homem, o aluno prefere
deixar claro ao narratario que ele tem essa noc¢do, o que torna a narrativa uma agao
discursiva (BRUNER, 2012) em que o narrador controla o que narra e ajuiza,
sempre que achar necessario, as proprias acdes. Isso ocorreu nas outras historias o
que as tornou ndo meros aglomerados de subtépicos de vida, mas também formas
de declaracdo claras e pontuais de pontos de vista. Ou seja, percebemos ai o que
nos declaram Noébrega e Magalhdes (2012) de que as nossas narrativas dizem
guem somos. Nesse caso, percebi que apenas a aluna AF-07 fugiu um pouco desse
processo seguido pelos colegas, quando ela procurou mais isolar os fatos narrados
e marcar uma posi¢do da sua imagem através de fortes autodescricbes, como por

exemplo:

E também que, eu fui me criando uma menina revoltada com tudo, com
todos. E até hoje em dia eu sou uma menina, assim, que eu sou muito
esquentadinha na escola (AF-07).

Mas, eu ndo t6 nem ai, porque quem tem que gostar de mim é Deus, a
minha méae, Deus em primeiro lugar e minha mae em segundo (AF-07).

Entdo, quando a pessoa me faz raiva, eu penso logo: ela vai comer o pao
gue o Diabo amassou. Porque eu odeio, odeio pessoas que fazem raiva.
Demais da conta (AF-07).
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Mas isso ndo significa que ndo tenha havido narrativa, muito pelo contrério, todos os
comentarios feitos pela aluna partiam de um fato (“Entdo néo preciso de ninguém. E
por isso que eu sou assim hoje” — AF-07), ou primeiro vinha o comentario para,
depois, o fato (“Bom, nés néo tinha condigbes” — AF-07). Mas como sua historia foi
marcada por muita revolta, percebe-se claramente que os fatos narrados se tornam
complementares para que ela alcance os comentérios e os deixe mais marcados
gue os proprios acontecimentos. Fora esse caso, as outras historias procuraram nao
usar a narrativa dessa forma e os alunos preferiram deixar que os fatos também

servissem como expressoes de sua personalidade, anseios, identidade.

As alunas AF-06 e AF-07 também merecem uma observacao especial. As duas
narraram mais os fatos do momento atual de suas vidas. Ambas as alunas seguiram
uma orientacdo parecida de elaboracédo do género quando prefiram deixar claro que
as dificuldades que enfrentaram ficaram no passado e que hoje vivem momentos
muito diferentes e melhores (“Mas também, agora minha vida esta muito melhor” —
AF-06; “E também que, nds hoje em dia ndo precisa ta naquela humilhagdo” — AF-
07). Elas foram breves na narracédo de fatos passados e se centraram na forma de
vida de agora. Nobrega e Magalhdes (2012) afirmam que as narrativas de cunho
pessoal servem ainda como performances para a expresséo da identidade. No caso
das duas alunas, percebo que elas trouxeram para essa performance do género
historia de vida uma linguagem que reivindica o direito a voz de forma ndo somente
pela via da narrativa e a prépria memoria, mas que retira dos fatos narrados uma
certa atitude ilocucionaria, marcada pela necessidade de demonstrar que no
momento presente os fatos considerados tristes e as situagcfes de sofrimento a que
se submeteu cada familia agora ndo precisam ser detalhadas, retiradas do lugar
onde estdo, apenas devem ser um ponto que da origem a uma declaracdo de que o
momento presente é uma forma de superacdo dos problemas do passado, afinal “a
memoria [...] interfere no processo “atual” das representagdes” (BOSI, 1994, pp. 46-
47). Nao vejo que as alunas possam ter ignorado qualquer esfor¢co na elaboragéao do
género, muito pelo contrario, percebo que ambas estdo fazendo uma perfeita acéo
discursiva que ndo rompe o momento de agora com o de antes. A esse respeito,
Montenegro (2013) afirma que a memoaria trabalha com o0 que esta presente e que

foi vivido. E o que fizeram as alunas. Elas também se utilizaram do momento para se
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reportar a sua histéria (0 que todos fizeram, mas ndo explicito em termos

discursivos).

Outra atitude a que chamo a atencao diz respeito as referéncias diretas do narrador
ao narratario, ou seja, o dialogo. O fato ocorreu apenas com os alunos AF-01, AF-09
e AM-10. Marcuschi (2007) afirma que a neurologia ja mostra que a consciéncia
sobre si se d4 através da consciéncia do outro. Aqui € interessante uma questao: o
que fazia o outro aluno, o que estava a frente de quem narrava a prépria historia de
vida? Ele apenas ouvia. Nas grava¢fes € nitido o siléncio do outro, apenas em
poucas histdrias ouvimos a intervencdo de alguém. Mas uma coisa € certa: todos os
alunos exerceram os dois papéis, tanto de narrador quanto de narratério. A presenca
do outro, do que ouvia apenas, firmou o pacto (LEJEUNE, 2014) entre ambos, € 0
narrador tinha a quem narrar. No caso dos alunos citados, percebo que eles, além
de terem a nocdo de que havia ali um narratario, também se utilizaram de formas
linguisticas especificas para chamar e envolver esse narratario (“Oi, meu nome é
AF-01” — AF-01; “Bom, é isso, gente, que eu tenho pra falar da minha histéria de
vida” — AF-09; “E hoje eu t6 aqui contando pra vocés um pouco da minha vida” —
AM-10). E mais uma vez volto a chamar a atencdo para outra questao sobre essas
formas de se dirigir ao narratario. Os trés alunos se referem a um narratario no
plural, embora eles tenham narrado em dupla, ou seja, cada um tinha fisicamente

um colega diante de si.

Como eu ja afirmei no item 1.7, de que a minha proposicéo, ao levar os alunos a
eles préprios gravarem em dupla ou em grupo as histoérias de vida, ndo consistia em
torna-los pesquisadores nos moldes académicos, mas na proépria relagdo entre eles.
De alguma maneira, essa relacdo se deu, pois 0 aluno que narrava também
concebia o narratario no plural, ou seja, a sua histéria ndo estava sendo dirigida
apenas ao que 0 ouvia, mas a quem pudesse ouvi-lo de alguma forma. Nesse caso,
a afirmacao de Marcuschi (2007) é ratificada no sentido de que o aluno ndo produziu
0 género com objetivos meramente formais, mas com a intuicdo de que estava
dialogando com outrem e dando a imagem de si através da imagem que 0 outro

elaborava discursivamente.

E também é importante a observacao que faco a respeito das vozes que o aluno pos

em relevo na producdo do género. Apenas AF-02, AF-03 e AF-06 n&o incluiram nem
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o discurso direto nem o discurso indireto (mas isso ndo é menos importante). Mas,
por uma questdo discursiva, o fato de o aluno dar a exata voz a outro reforga o pacto
(LEJEUNE, 2014), e revela que a histéria de vida de cada um ocorre em continuo
com a histéria de outros que tém a sua voz dando certa autoridade ao narrador e
confiabilidade ao narratario. Além do mais, como afirma Bosi (1994) de que a
memo©éria do individuo depende do seu relacionamento com os outros, a utilizacdo do
discurso citado (BAKHTIN, 2014) desses outros confirma essa interacdo, pois essas
outras vozes s6 podem ser recuperadas porque sdo fruto de varias formas de

participacdo em que o narrador esteve e esté presente.

O aluno AM-05, por exemplo, fez bastante uso de discurso citado, principalmente o
direto. Ele narra algumas ocorréncias escolares em que se envolveu, com uma
riqueza de falas. E esses discursos trazem varios atores as cenas (professora,
colegas, coordenador pedagdgico, vigia) que tornam o subtdpico repleto de vozes,
inclusive de forma coletiva (“A galera, todo mudo sorriu: “Ha! Ha! Ha!” — AM-05).
Cada vez que incluia um discurso citado, este discurso dava conta de estabelecer
uma progressao da narrativa, até porque o aluno selecionou as acfes que mais

tinham dialogo.

“O Sandro quem foi que coisou. Quem foi, Sandro? Quem quebrou? Quem
foi, Sandro?”. Eu falei logo, quase chorando: “Foi eu. Foi eu”. Ai ele falou:
“Pois pega as tua coisa e umbora Ia comigo”. Ai fiquei conversando com ele
e tal. Ele falou assim: “Acho que vou te dar uma suspensdo, mas vou
primeiro falar com o diretor”, que ele ja tinha sido o novo diretor, diretor
bacana, ai ele falou assim: “Eu acho que nao vou te dar a suspenséo”, mas
eu falei assim com ele: “Professor, ndo precisa o senhor me dar a
suspensao. Eu pago a bolinha. (AM-05).

Essas observagfes iniciais sobre as historias de vida dos alunos séo importantes
porque ja nos dao uma nocao de que o género foi elaborado conforme a finalidade:
narrar a propria vida. As histdrias nos reportam aos fatos (cada um a sua maneira),
seja pela ordem dos subtopicos, a selecéo, as retomadas, as sequéncias descritivas
(KOCH e ELIAS, 2015) ou mesmo a forte expressao da subjetividade (em que até as
confidéncias comparecem: ‘tive que ir embora para Ourilédndia do Norte, devido uns
problemas com meu padrasto que ficava me assediando” — AF-02; “até tentar me
suicidar eu ja tentei. Tentei me matar enforcada e tentei tomar chumbinho” — AF-07;
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‘E desde la pra ca, a gente vem se encontrando escondido” — AF-09). Outras
andlises seguir-se-80 a essas mais adiante, na relacdo de continuo entre este

género e a autobiografia que é o préximo topico.

3. 2 A AUTOBIOGRAFIA: UM OLHAR PRATICO SOBRE AS PRODUCOES

Conforme afirma Marcuschi (2008, p. 191): “a escrita ndo representa a fala”. Nesse
caso, ndo primo pelas diferencas entre oralidade e escrita, mas pelas diferencas
entre os géneros. Porém, seria forcoso afirmar que a autobiografia € apenas um
género escrito e seguir as regras de escrita para tal justificativa. Como também seria
forcoso tentar descrever as observacfes gerais sobre a producdo dos alunos do
nono ano desta pesquisa sem considerar que a autobiografia foi escrita e que esse

fator ndo é relevante para as analises.

Justamente quando chegamos a proposta de producdo da autobiografia, alguns
alunos jA comecaram a questionar sobre o que tratar, jA que muitos se sentiam
satisfeitos com o que haviam falado nas histérias de vida. Houve até quem dissesse
gue ndo gostava de escrever, mas que ao final produziu seu texto igualmente os

outros.

Mas de fato, num olhar geral sobre esse segundo género trabalhado, percebemos
claramente que muita coisa mudou em relacdo ao que havia ocorrido na primeira
producdo. O proprio contetdo, a quantidade e a reorganizacdo dos subtdpicos
chama a atencao. Os alunos mesmos organizaram a escrita desses subtopicos (tal
como no género anterior). Em razédo da densidade informacional (KOCH e ELIAS,
2015), os textos autobiograficos foram menores, mas essa alteracao da densidade
nao prejudicou o tépico narrado em nenhuma das producdes. Cada aluno elaborou
sua estratégia de escrita e resolveu o problema que havia visto antes sobre o que

escreveria agora, justamente depois de ter falado tanto de sua vida.

Apresento o Quadro 7, a segquir, idéntico ao apresentado quando fiz as

consideracdes sobre as histérias de vida.
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Quadro 7 - Referente aos subtdpicos produzidos na autobiografia

- - - - - - - 1 - - - 1 - - 1
- X - X - X X X X X - - - - X
- - - - - X X - - - - - - - -
- - - X - - - - - - - - X - -
- - - - - - - - X X - - - - -

X - - X - - - - X X - - s - -

Para uma melhor compreensdo desse quadro, até mesmo em relacdo ao quadro
gue mostrei na historia de vida, e também do préprio género autobiografia, passo ao
item 3.3 em que apresento as principais diferencas e, depois, vou aos critérios que
preestabeleci no capitulo um, especificamente a partir do item 1.6, baseado

principalmente em Koch e Travaglia (2015): os critérios de textualidade.

3.3 A AUTOBIOGRAFIA A PARTIR DA HISTORIA DE VIDA

Comeco por introduzir um novo quadro, desta vez apresentando numeros mais

gerais sobre os dois géneros textuais.

Quadro 8 - Comparativo quanto ao emprego dos subtépicos nos dois géneros textuais

Género N2 de Retomadas Subtépico Mais Tratou mais | Dialoga com Usou
subtépicos de com comentou do momento | o narratario discurso
subtépicos comentario que narrou atual direto e/ou
indireto
Historia de 150 43 12 1 2 3 12
vida
Autobiografia 83 3 8 2 2 2 4

hY

Os numeros em cada quadro correspondem a soma de todos os 15 alunos. Por
exemplo, o numero de subtdpicos produzidos nas histérias de vida é 150. Esse valor

corresponde a somatéria dos subtopicos de cada aluno, mesmo que, por exemplo,
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todos tenham desenvolvido o mesmo subtdpico, como o nascimento. Eu poderia ter
somado apenas quais subtbépicos apareceram tantas vezes nas produc¢des dos 15
alunos, mas preferi somar todos (menos as retomadas) como forma de melhor

ilustrar as diferencas.

Os subtopicos da autobiografia diminuiram em relacdo a historia de vida. Esse fato,
como j& disse anteriormente no item 3.2, esta relacionado a densidade informacional
que, por sua vez, esta ligada a escrita. Os alunos organizaram seus subtdpicos em
paragrafos e raramente escreveram mais de um subtopico em um mesmo paragrafo.
Observo apenas alguns alunos que nao seguiram essa forma de divisdo. Séo eles:
AF-07 que tratou da sua amizade com Paulo e Jorge em trés paragrafos; a aluna
AF-09 que tratou do namoro em trés paragrafos e o aluno AM-14 que tratou das
brincadeiras em dois paragrafos. Na verdade, esses trés alunos apenas quiseram
estender a narracdo do subtépico a outros paragrafos sem deixar de observar as
convencdes de escrita de ndo tornar um paragrafo muito denso. Vale ressaltar que
esse fato ndo tornou os subtopicos repetitivos, pois cada paragrafo progrediu o
tema. Esse dado é reforcado também pela propria diminuicdo nas retomadas dos
subtopicos, que agora aparecem bem menos, 3 vezes em relacdo a historia de vida

(com 43 retomadas).

Outra mudanca que chama a atencao é que agora alguns criaram um titulo para a
producao textual (AF-03, AF-07, AF-09, AM-10 e AM-15), o que me leva a crer que o
fizeram por os professores, ao cobrarem producdes escritas, quase sempre exigirem

que os textos atribuam titulos. Deixo claro que néo fiz tal exigéncia.

Os subtdpicos com algum comentdrio também aparecem menos vezes nha
autobiografia. Além disso, os alunos que o fizeram ndo se estenderam muito. Cito a
aluna AF-02:

guando tem culto na igreja eu vou e canto gosto muito de cantar me sinto
bem parece que estou me sentido mais leve distante dos problemas que
ocorre no dia a dia (AF-02).

A aluna nédo falou nada a respeito do culto na histéria de vida. Talvez agora ela

tenha trazido essa informacdo ao subtdpico “Rotina com a mae” para mudar um
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pouco a sequéncia de subtdpicos narrativos que vinha escrevendo, tanto que sé
apresentou esse comentario na autobiografia. Ela realizou uma mudanca na
paisagem narrativa (BRUNER, 1997). A aluna AF-06, por exemplo, dedicou todo o

altimo paragrafo ao pai.

Eu figuei muito triste mas tinha uma pessoa muito especial que era meu pai
gue sempre estava na minha vida cuidando de mim porisso sempre
agradeco tudo que ele fez por mim e meus irm&os mais também tenho Fé
em Deus porisso que ele sempre mim ajudo em minha pequena vida um
porco triste mas também feliz (AF-06).

Nesse caso, percebemos que os comentarios ndo foram breves, como no exemplo
anterior. Tanto que essa aluna € uma das Unicas duas que aparecem com mais
comentarios que narracao. O seu texto teve trés paragrafos: o primeiro tratou do seu
nascimento e da separacdo dos pais, o segundo foi sobre a vida com a mée e o
terceiro como acabamos de ver. Ressalto que a histéria de vida desta aluna também
foi breve. Quando ela tratou da separacdo dos pais no primeiro género, ela disse
qgue foi muito triste e logo seguiu uma narracdo em que o pai bebia e era agressivo.
Porém, ainda na gravagao, a aluna descreve a mae como “vagabunda” por ter
levado as filhas para Maraba e |4 ter se envolvido com um homem e deixado as
criancas sozinhas em casa e foi 0 pai quem as trouxe de volta e cuidou delas.
Acontece que a aluna ndo mais voltou a falar do pai, o que acabou fazendo (ou
reparando) na autobiografia, com basicamente um ter¢o do texto dedicado a ele. Por
isso provavelmente se explica o comentario da aluna ter essa extensdo um pouco

maior.

A aluna AF-04 e o aluno AM-13 trataram mais do momento atual no género escrito.
Nos dois casos, ocorreu um equilibrio quanto a informatividade, ao conteludo
(MARCUSCHI, 2008) em ambos os géneros. A aluna e o aluno produziram suas
historias de vida com varios subtopicos e cada um com bastante conteudo, o que 0s
dois ndo resolveram fazer ao escrever a autobiografia, possivelmente considerando
gue, nesse Ultimo caso, seria mais produtivo escrever sobre o hoje, o que também
poderia levar a muitas repetices dos contetdos dos subtépicos do primeiro género.

Claro que nem todos fizeram a escrita autobiografica dessa forma. A aluna AF-11,
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por exemplo, que produziu uma histéria de vida de 31min44seg, a mais longa da
turma, reduziu bastante os subtdpicos, mas manteve mais a narrativa em ambos os

géneros.

Houve ainda uma pequena diferenca entre os géneros no que se refere ao dialogo
com o narratario. No caso da autobiografia, apenas dois alunos escreveram
dirigindo-se diretamente ao narratario (AF-09 e AM-10) e sdo 0S mesmos que, junto
com a aluna AF-01, também o fizeram na histéria de vida. A aluna AF-09 iniciou o
texto com uma saudacgao: “Ola sou paraense de Vitdria do Xingu”. Percebe-se que a
aluna iniciou espontaneamente a narrativa e adotou uma forma que é tipicamente de
outros géneros, como a carta, o bilhete, o recado, entre outros. Marcuschi (2008)
trata a esse respeito da heterogeneidade tipolégica que consiste em um género
apresentar uma ou mais caracteristica de outro género. E o caso dessa forma
espontanea adotada pela aluna que, por sinal, adotou a mesma forma na histéria de
vida: “Ola, sou AF-09, moro na cidade de Vitéria do Xingu”. Nota-se que ela néao
esperou que o outro aluno comecasse o didlogo com alguma pergunta e que ela fez

uso da mesma forma linguistica com um recurso de outro género.

No caso do aluno AM-10, ele se dirige ao narratario de duas maneiras, uma para
cada género. No caso da histéria de vida, ele fala: “E hoje eu t6 aqui contando pra
vocés um pouco da minha vida”; na autobiografia: “Deus esta sempre nds esperando
mas cuidado que vai chegar o dia que pode ser tarde de mais”. A principal diferenca
consiste no sentido do contetddo que esta sendo repassado. No primeiro caso, ele se
dirige ao narratario para fazer-lhe uma observacéo e, no segundo, para dar-lhe uma

adverténcia.

No caso da autobiografia, percebemos ainda que o numero dos alunos que
utilizaram o discurso direto e/ou indireto reduziu bastante em relacdo a histéria de
vida. Sobre 0 uso desse recurso, aponto as mesmas razdes que discuti no item 3.1
deste mesmo capitulo. Acrescento apenas o que afirmam Koch e Elias (2015, p. 27)
guando tratam das varias marcas da oralidade na escrita, em que citam o discurso
direto como “apresentado quase exclusivamente em estilo direto, em geral sem a
presencga de um verbo “dicendi” (de dizer), sucedendo-se as falas dos dialogos como

se os interlocutores se encontrassem copresentes”. Fago a seguinte observagao: a
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aluna AF-04 usou discurso indireto, mas AF-01, AF-09 e AM-10 usaram discurso

direto na autobiografia. Transcrevo trechos de cada um desses ultimos trés.

ela caiu no chdo e comecou a gritar: “mae, mae a AF-01 quebrou meu
dente”, e eu rindo dela e falando ao mesmo tempo: “é mentira dela mae”, e
ela ficou com raiva de mim (AF-01).

de repente ele chega, e comeca a puxar assunto:
“Oi, tudo bom? O que faz?”, “tudo bom sim, estou fazendo uma
atividade”, “como e seu nome? AF-09” (AF-09).

um dia nas vendas nds paramos numa certa casa que tinha um velha, e nos
perguntamos Ola sera que a senhora ndo queria comprar jacaré, e ela
fungou de uma tal forma, e nds se asustamos e fomos andando de pressa
e la na frente n6s falavamos um para o outro acho que ela ndo gosta muito
de jacaré (AM-10).

O aluno AM-10 escreveu os dialogos conforme nos explicaram Koch e Elias (2015).

J& as alunas AF-01 e AF-09 procuraram seguir o que orientam as regras de escrita.

Porém, para esses dois casos, elas, ao escreverem o0s discursos diretos, me

procuraram para que eu indicasse uma forma de separar as falas. Foi entdo que

Ihes mostrei duas: uma destacando a fala entre aspas e outra usando os travessoes.

Parece que ambas preferiram a mesma forma: a primeira. Isso ndo significa que o

aluno AM-10 desconheca essas formas de escrita do discurso direto, mas

compartilho plenamente do que afirmam as autoras citadas.

A respeito dos subtopicos mais abordados na autobiografia, houve algumas

mudancas em relacao a histéria de vida, conforme o quadro mostra a seguir.

Quadro 9 - Referente aos subtépicos mais abordados por cada aluno nos dois géneros textuais

Aluno Histéria de vida Autobiografia
AF-01 Relacdo com os pais Convivéncia com a irma

AF-02 Convivéncia com o pai A vida com os pais separados
AF-03 Familia Acidente do pai

AF-04 Infancia A vida em familia

AM-05 Escola Atividades que mais realizou
AF-06 Separac¢édo dos pais Comentarios sobre o pai

AF-07 Autodefinicao Amizade com Paulo e Jorge
AM-08 Dificuldades Dificuldades da familia

AF-09 Pai Namoro

AM-10 A vida com a irma em Manaus A vida em Porto de Moz e Manaus
AF-11 Escola A vida com a mée (irm@&) na zona rural
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AF-12 Cirurgia Brincadeiras
AM-13 Relacdo com a mée Vida com a mae e a familia
AM-14 Escola Brincadeiras
AM-15 Relacdo com a mée Brincadeiras

Os alunos nao elaboraram apenas 0s subtopicos acima em cada género. Esses séo
0s mais salientes em cada producdo. Eu destaquei dessa forma apenas para que
tenhamos uma visédo geral da linha que o aluno passou a seguir quando escreveu a
autobiografia, considerando o que nos orienta Schneuwly (2004) de que a linguagem
escrita realiza uma reorganizagao do sistema anterior, no caso, a linguagem oral. E
também ja é a principal forma de continuo (MARCUSCHI, 2010) entre os géneros
em que os alunos, ao falarem ou escreverem, seguiram um plano composicional
(KOCH e ELIAS, 2015) que nédo se focou apenas em uma das composicées, mas as

duas.

Nesse plano geral, ja é possivel percebermos que as mudancas no privilégio de
certos subtopicos, em ambos os textos, aponta para uma clara intencdo de elaborar

as duas producbes empregando certo equilibrio quanto ao plano do conteudo.

Percebemos que, basicamente, alguns alunos preferiram detalhar, na autobiografia,
um subtépico abordado na histéria de vida, como AF-06 que primeiro enfatizou a
separacao dos pais e depois preferiu comentar mais sobre o pai sendo que ela ja
havia dado a entender que era o seu preferido na primeira producdo. Algo parecido
fez AM-10 e AM-13. O aluno AM-06 realizou uma explicacdo na autobiografia de

algo que ele anunciou ainda na histéria de vida, conforme ilustrado a seguir.

Sou AM-05, mais conhecido como Pereirdo, depois eu falo sobre esse
apelido (AM-05, Histéria de vida).

sou muito conhecido na escola por meus colegas como Pereirdo, o
surgimento desse apelido teve por que quando es estudava no fundamental
menor passava na televisdo uma novela em que tinha um ator com o nome
de Pereirdo, e com esse nome e meu sobre nome surgiu esse apelido e por
tanto ele ficou, assim como outros pipoquinha e boi bandido (AM-05,
Autobiografia).

Vale ressaltar que o aluno sé ndo explicou a razdo do apelido logo na histéria de
vida ou porque ele se esqueceu de retomar esse subtOpico ou porque o seu

narratario também néo fez a retomada. Porém, o aluno desenvolve esse conteuldo ja
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no primeiro paragrafo da autobiografia, possivelmente por entender que o segundo

género possibilita a progressao do conteddo, a progressao topica.

Outros alunos preferiram dar énfase a outros subtépicos, mas que nao se distanciam
dos subtépicos anteriores. Chamo a atencdo para a aluna AF-12 que na histéria de
vida dedicou-se extensamente ao subtdpico cirurgia (06min. de audio e uma lauda e
meia de transcricdo), mas, provavelmente por perceber que havia se estendido
demasiadamente nesse subtdpico, optou por privilegiar o subtopico “brincadeiras” na

producédo do segundo género.

Sete alunos iniciaram suas autobiografias com os mesmos subtdpicos que também
usaram para iniciar a historia de vida. Esses alunos preferiram essa estrutura por
perceberem que ndo haveria prejuizo para a producdo do género escrito, por isso
nao quiseram alterar o conteido do subtépico profundamente, apenas trabalharam
com alteracBes na superficie empregando formas linguisticas diferentes. E creio que
a entrada para eles terem essa possivel compreensédo também se deva ao contetdo
do tdpico histéria de vida, ou seja, por 0s géneros se caracterizarem mais por suas
funcdes comunicativas do que por suas peculiaridades estruturais (MARCUSCHI,
2010), os alunos estabeleceram o continuo entre a fala e a escrita (KOCH e ELIAS,

2015) para cumprir a fungdo comunicativa de narrar sobre suas vidas.

Os outros oito alunos (AF-04, AM-05, AF-07, AF-09, AF-11, AF-12, AM-13 e AM-14),
embora tenham mudado a introducdo de seus textos com subtépicos diferentes da
primeira producdo, também realizaram as mesmas relacées dos outros sete alunos,
por conta de os géneros nao serem rigidos (BAKHTIN, 2011) e estarem se
entrecruzando (GERALDI, 2010). Ou seja, ndo estariam comprometendo a
producdo, por a forma do género autobiografia permitir a (re)elaboracdo dos

subtopicos.

Ja a concluséo, o desfecho das narrativas, chama a atencdo pelo nUmero: apenas
dois alunos (AM-08 e AF-11) ndo mudaram a parte final no que diz respeito ao
conteudo, a informacédo quando escreveram a autobiografia. Mantiveram o mesmo
subtodpico da historia de vida. SO fizeram algumas alteragdes de superficie. A grande

maioria deu outros finais. Eles alteraram as narrativas sobre si mesmos?

Na verdade, as conclusdes tanto na histéria de vida quanto na autobiografia s6 se

fecham no plano textual, numa abordagem de superficie. Nao parece haver um
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fechamento no que se refere ao género. As possiveis conclusbes ainda se
complementam e se relacionam na elaborac¢do do topico tratado: a historia de vida

de cada aluno.

Como ja apresentei, Ricoeur (2010) trata do desfecho na narrativa. Ele se refere nao
a um fim que encerra a histéria, em que a concebemos como pronta, mas ao fim
imanente. E quando a narrativa envolve o leitor para que ele participe da intriga. No
caso em tela, os alunos podem néo ter imaginado tantos leitores de seus textos, até
porque fizemos um acordo inicial de ndo haver qualquer divulgacédo do que falassem
ou escrevessem. Possivelmente o aluno imagina que s6 eu faca a leitura das
producdes. Mas mesmo assim, dentro de um esquema de producdo do género
textual, cada aluno deixou um fim em imanéncia. O fim das histérias de vida estd em
relacdo com o fim das autobiografias e, se houvesse a proposicdo de mais um
género que se seguisse aos ja produzidos, com a mesma finalidade, creio que seria

possivel outro fim em consonancia com o anterior e assim sucessivamente.

De algum modo, os finais dados dialogam entre si. E de uma maneira muito além
dos aspectos formais. As formas para finalizar as historias de vida se diferem das
formas da autobiografia, mas se complementam e estas continuam aquelas. Isso
provavelmente ocorre porque o que se verifica “é que existem textos escritos que se
situam, no continuo, mais préximos ao polo da fala conversacional” (KOCH e ELIAS,
2015, p. 15), que creio ser o caso aqui apresentado entre os dois géneros.
Apresento outro quadro com o resumo de alguns finais, para efeito de ilustracéo do

exposto aqui.

Quadro 10 - Referente aos desfechos dados a cada género textual

Aluno(a) Final da historia de vida Final da autobiografia

AF-04 Cita o que gostou nesse ano, Ndo consegue superar a morte do avé.
menos a morte do avo.

AM-05 Explica que por causa do asfalto Descreve sua rotina hoje.
ndo brinca mais na rua.

AF-06 Diz que o que narrou antes foi o Agradece ao pai por tudo que ele fez
que fez ela ir morar com o pai por ela.

AF-07 Diz que tenta ter o foco nos Ndo aceita que a mde processe o pai
estudos. pela pensdo, pois ndo quer esmolas.

AM-15 Diz que a mde também foi seu Exalta a liberdade dada pela mde e
pai. descreve a vida como 6tima.
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A aluna AF-04 mantém a narrativa sobre o avd na autobiografia, em que se
aprofunda de maneira mais sentimental, enquanto que na histéria de vida apenas
tratou da morte dele como uma excecdo a todos os outros fatos considerados
alegres e felizes. Parece que ela agora poéde equilibrar os dois sentimentos (alegria
e tristeza) e ndo pender para um lado apenas. O aluno AM-05 d& a entender na
primeira producdo que parou de brincar na rua “por causa do asfalto também, tem
medo de tirar o couro do pé” (AM-05). Ao escrever sobre a rotina que tem hoje, ele
aponta que houve alternativas para o problema de se deixar as brincadeiras na via
publica. A aluna AF-06 encerra o género oral explicando que os fatos vividos por ela
culminaram para que ela fosse viver com o pai, sendo que, no segundo género,
passa a agradecer-lhe por tudo que ele fez, pois, de algum modo, melhorou a vida

dela.

A aluna AF-07 demonstra que pretende ser independente e esse discurso se inicia
na historia de vida, quando ela vé nos estudos essa possibilidade e continua na
autobiografia com a recusa da penséo do pai. Por fim, o aluno AM-15 narra que a
mae também exerceu a funcdo de pai e depois descreve a vida como Gtima por
justamente a mae |Ihe conceder a liberdade para sair e voltar quando quiser. Na
verdade, parece que ele vé o lado materno pela criagéo e sustento da mée, e o lado
paterno pela liberdade de sair, jA que em trechos da histéria de vida ele diz que,

para os homens, sair para a rua € mais facil que para as mulheres.

Esses exemplos ilustram bem como a progressado topica pode ser perfeitamente
realizada através de um continuum entre géneros textuais. Isso ainda ilustra o que
afirma Ricoeur (2010) sobre o final imanente, ou seja, esses finais apresentados,
assim como 0s outros, ndo encerram a narrativa a ponto de fecha-la e podem ser
retomados em outro(s) género(s). Nos casos analisados, eu levei em conta apenas a
relacdo entre os finais dados aos dois géneros, mas outras partes também se
relacionam como atesta, por exemplo, o caso do aluno AM-05 que se propds a
explicar por que tem o apelido de “Pereirdo”, ainda na histdria de vida, mas néo o
fez, porém esclareceu tudo em um subtépico logo no primeiro paragrafo da

autobiografia.

Ja podemos perceber, até entdo, que os alunos realizaram algumas acdes que

envolvem o uso da linguagem, do contetdo, de modo a ndo produzir géneros com
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caracteristicas tdo distantes e também ndo permitindo que os dois géneros se
fundissem a ponto de serem uma coisa s, até porque as modalidades envolvidas,
fala e escrita, embora mantenham um continuo (KOCH e ELIAS, 2015), ndo deixam
de ser dois modos diferentes. Por isso, alguma fusdo que tenha ocorrido, como
ocorreu e sempre ocorrerd, deu-se pelo que ja discutimos a partir de Marcuschi
(2010).

Sobre as acdes, ou mesmo estratégias, posso citar a reelaboracdo de subtopicos.
Trata-se de algumas alteracdes que ndo eliminam subtdpicos da histéria de vida que
passam a compor a autobiografia. Por exemplo, cito a aluna AF-02. Ela manteve
quase todos os subtépicos desenvolvidos na histdria de vida. Na autobiografia,
foram desenvolvidos dez subtépicos: (a) nascimento, (b) separacdo dos pais, (C)
amizade, (d) trabalho, (e) perda da avé, (f) convivéncia com o pai, (g) rotina com o
pai, (h) convivéncia com a mae, (i) rotina com a mée e (j) hoje. Desses, ela manteve
da historia de vida: (a), (b), (c) e (f). Nesse caso, acrescentou (d), (e), (9), (h), (i) e (j).
A aluna ndo trouxe da histéria de vida: namoro, agradecimento e escola. Sobre o
conteudo dos quatro subtépicos que a aluna manteve, ressalto que houve
alteracdes. Caso nao houvesse, teriamos muitas repeticdes e a progressao topica

nao ocorreria.

Por exemplo, no subtdpico “amizade”, na historia de vida, AF-02 fala que conheceu
Aninha (de Vitéria do Xingu) e Carla (de Ourilandia) e define a primeira como a
melhor amiga e a segunda como a que mais se identificou; fala também de Sara que
ficou com raiva de AF-02 por esta gostar do primo desta amiga. J& na autobiografia,
a aluna so6 cita Aninha e trata do tempo que marcou a amizade de ambas quando
brincavam de amarelinha, danca da chuva e outras brincadeiras. Essa reelaboracao
indica possivelmente que a aluna, por produzir um texto escrito, primou pela
densidade informacional e, para atingir essa caracteristica da escrita, optou por nao
tratar das trés amigas citadas, mas de uma, justamente a preferida dela. Parecer-
nos-ia estranho se ela tratasse de uma das duas (Carla e Sara), pois Aninha foi

considerada a melhor amiga ja no primeiro género.

O subtépico “convivéncia com o pai” também revela uma reelaboragdo. No género
oral, a aluna conta que foi morar com o pai no Bananal aos oito anos e la ela

passava mais tempo trabalhando, sé saia para a igreja e para a escola e que ele
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bateu muito forte nela por ela nado ter feito as tarefas, o que a deixou com méagoa
dele até hoje. Veio morar com a mée e voltou novamente a morar com o pai, agora
em Ourilandia, por causa dos assédios que sofria do padrasto em Vitéria do Xingu,
mas desta vez ela teve problemas de convivéncia com a madrasta durante seis
meses, 0S quais considera muito dificeis. Na autobiografia, este subtépico é
bastante sucinto, a aluna apenas menciona que foi morar com pai nas férias do ano
passado (2015) e que passou a estudar na escola Madre Teresa de Jesus, que
sentia muita falta da méae, das sobrinhas, dos irméos, mas que logo superou. O
contetido do subtdpico é bastante alterado, pois bastantes informacdes foram dadas
sobre ele no género anterior, o que fez a aluna reelabora-lo, inserindo novas
informacBes, como a escola. O mais interessante € que este subtdpico ja4 da o
suporte para o subtépico seguinte: “Rotina com o pai”, ou seja, o que ela fazia com o
pai quando passou a morar com ele. O fato de ela citar a escola adiantou o que
passou a ser narrado no subtopico seguinte, quando detalhou suas atividades

voltadas ao estudo.

O subtépico que menos teve reelaboragcédo foi o “nascimento”, possivelmente por
apresentar conteudo bastante objetivo e os alunos terem pouca informacao a esse
respeito. Apenas trés alunos (AF-04, AM-05 e AF-07) ndo abordaram mais o
subtopico nascimento na autobiografia. Fora isso, ndo houve um aluno que tenha
mantido o contetdo dos subtdpicos inalterado na producéo da autobiografia. Alguma

informacéo, mesmo que sutilmente, passou por alguma reelaboracao.

Essas observacBes sdo bastante relevantes para o desenvolvimento do proximo

item que tratard da textualidade.

Neste item, procuro apresentar algumas relacdes que demonstram certas diferencas
entre 0s géneros e algumas relacbes de continuo entre eles. A seguir, trato dos

critérios apresentados e discutidos no item 1.6, os critérios de textualidade.

3.4 HISTORIA DE VIDA E AUTOBIOGRAFIA SOB OS CRITERIOS DE
TEXTUALIDADE — COERENCIA, COESAO E INTERTEXTUALIDADE
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Apresentei no item 1.6 uma discussdo acerca de trés critérios de textualidade que
me propus a analisar no estudo dos dois géneros textuais aqui pesquisados. Sao
eles: coeréncia, coesdao e intertextualidade. Comeco com uma afirmacéo de Antunes
(2010): “Um texto tem como enquadramento cognitivo entidades, relagoes,
propriedades de um mundo real ou de um mundo ficticio” (ANTUNES, 2010, p. 66).
Os nossos géneros aqui formam uma composic¢éo voltada ao tema vida dos alunos.
Trata-se de uma questdo delicada, pois como ja mencionei nesta dissertacdo, € um
tema que causa certa recusa e apreensao dos alunos. E mais ainda porque as
informacdes, o conteldo que serve para se ter uma composi¢cao dessa natureza € a
mem©ria e esta, embora Bosi (1994) nos afirme que € pessoal e a0 mesmo tempo
social, de alguma forma recupera-la ndo € um exercicio que os alunos facam
constantemente e com total precisédo (a aluna AF-11, por exemplo, fala que nasceu
em 2002; ja na autobiografia afirma que em 2001 se mudou para o km 32). Em todos
0s casos, afirmo que os textos produzidos pelos alunos tém contetdo do mundo

real, o que me faz apresentar a primeira discussao: a coeréncia.

Antecipo que as analises aqui apresentadas sdo descritivas e, embora o termo seja
“critério”, nao pretendi tratar da discussao de forma a regular como se deveria ter

produzido cada género, nem qualquer forma linguistica e/ou discursiva.

Ficou estabelecido no item 1.6.1, sobre a coeréncia, que dois fatores iriam
corroborar para a analise: conhecimento de mundo e informatividade. Na verdade,
acaba sendo um desafio para praticar uma andlise sobre algo que pode estar sob
enfoques diversos, sob leituras e leitores diferentes em que cada um vai participar
de uma maneira distinta da do outro, afinal, “Todo texto & resultado de uma
coproducgao entre interlocutores” (KOCH e ELIAS, 2015, p. 13). Ou seja, um leitor
ndo verda o mesmo “‘mundo” que o outro e alguém ainda podera ver mais
informatividade que outro. Nesse caso, posso ter feito uma analise mais como leitor

gque como pesquisador.

Uma observacdo importante sobre a andlise que faco agora é que os trés critérios
(coeréncia, coesao e intertextualidade) ndo sédo vistos em cada género, mas nos
dois a0 mesmo tempo, pois do contrario, eu sairia da proposta de observar o

continuo entre ambos.
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O primeiro fator, conhecimento de mundo, consiste em o aluno narrar os fatos de
sua vida seguindo as fases e dando certa explicagdo aos acontecimentos. Os textos
que foram estudados com os alunos — a historia de vida de Maria da Penha e de D.
Risoleta e a autobiografia de Patativa do Assaré — apresentam uma ordem
cronoldgica que segue dos fatos passados até o0 momento atual ou mais o préximo
deste. Na autobiografia de Patativa, por exemplo, ele narra sua vida por idade.
Alguns alunos chegaram a fazer isso, como AF-02 (nascimento, 3 anos, 5 anos, 8
anos e 14 anos), AF-04 (nascimento, 2 anos, 3 a 5 anos, depois narra em
subtépicos), AF-11 (nascimento, 1 ano, 2 anos, 4 anos, 9 anos, 12 anos, volta aos 8
anos, volta aos 9 anos, até hoje), AF-12 (nascimento, 1 ano, 2 anos, 9 anos, 12
anos, até hoje) e AM-15 (nascimento, 10 anos, 14 anos, depois narra em
subtopicos). Possivelmente essa escolha se deva ao modelo. Essa pratica, segundo
Koch e Elias (2015), deve-se ao fato de ndo sermos totalmente livres para produzir
0s géneros textuais, pois a situacdo é um fator que pode determinar mudancas ou
assimilacdes de modelos. Creio que foi o que ocorreu. Ja os demais alunos
organizaram os contetdos (os fatos) em subtopicos tematicos. Claro que organizar
também por idade ndo deixa de ser um subtdpico, mas a diferenca consiste em duas
abordagens metodologicamente distintas, em que uma bloca o contetdo em idades

e a outra em subtemas.

Tanto uma forma quanto a outra contribuiu bastante para que os sentidos né&o
entrassem em repeticdo, um ndo excluisse o0 outro ou mesmo apresentassem
possiveis incoeréncias. Isso fez com que as producdes fizessem sentido para o leitor
(KOCH e TRAVAGLIA, 2015). Esse cuidado dos alunos com a divisdo dos
conteudos em subtoépicos, seja por idade ou por subtemas, demonstra que eles se
preocuparam ainda com o segundo fator de coeréncia: a informatividade. Por
exemplo, o fator conhecimento de mundo da a entender que o aluno tenha uma
gama de conhecimentos, mas quando a proposta apresentada era a de tratar da sua
vida, ele j& comecga a processar os recortes que fara para produzir os géneros, ou
seja, que pontos abordar e que sequéncia dar a eles. Foi a partir dai que pude
perceber que, na fala e na escrita, os alunos realizaram as producdes de modo a
criar um equilibrio tanto quanto a distribuicdo dos conteudos, quanto a progressao

deles através de novas informac¢des. Como ja foi visto no item anterior (3.3), 0s



89

alunos néo repetem literalmente as informacdes nos dois géneros, mas sim realizam

um continuo entre elas.

A titulo de exemplo, cito a aluna AF-09. No primeiro género, ela fala: (a) “Ola, sou
AF-09, moro na cidade de Vitéria do Xingu”, no segundo, escreve: (b) “Ol4 sou
paraense de Vitéria do Xingu”. Parece que ndo ha avango algum sobre o que disse
antes. Mas a abordagem mudou. Ela substitui basicamente o nome para escrever
que € paraense 0 que torna a primeira sequéncia mais narrativa e a segunda,
descritiva. Possivelmente a aluna quis marcar na segunda producdo a sua
personalidade, projetar uma imagem de si, mais dizer o que € do que aquilo que fez.
Isso se enquadra em uma das caracteristicas apontadas por Pereira (2000) sobre a
autobiografia: a abordagem dos aspectos da personalidade do narrador.

As proprias retomadas que ocorreram nas historias de vida e que quase foram nulas
nas autobiografias atestam que os alunos realizaram os fatores de coeréncia e, ndo
somente isso, também compreenderam a estrutura dos dois géneros. Os alunos, se
levarmos em conta o que nos afirmam Koch e Travaglia (2015) — de que a coeréncia
da textualidade a sequéncia linguistica —, converteram as sequéncias linguisticas em

texto e seguiram as caracteristicas dos géneros.

As retomadas, por exemplo, tidas como retorno de um subtépico ja tratado para
reelaborar algum contetdo dele (tal como no item 3.3), confirmam que elas estédo
mais para o género histéria de vida. No género autobiografia, os alunos evitaram as
retomadas, por entenderem que isso poderia levar a producdo a fugir do género,
embora Antunes (2010) afirme que “repetir palavras é um procedimento
praticamente inevitavel uma vez que representa uma consequéncia da propria
concentracdo teméatica do texto” (ANTUNES, 2010, p. 122). Os alunos repetiram os
subtépicos no mesmo género (histéria de vida) e no género subsequente
(autobiografia), mas ndo repetiram as mesmas informagdes, elas foram
enriquecidas, ou como preferi chamar aqui: reelaboradas, como confirmo no

exemplo jA mostrado da aluna AF-09.

Outra questdao a que chamo a atencéo ainda sobre as retomadas diz respeito ao
equilibrio na progressédo topica (KOCH e ELIAS, 2015). Como as retomadas
ocorreram em grande numero nas historias de vida, apresento um exemplo deste

género.



A aluna AF-11 fez o maior nUmero de retomadas: oito.

(a) Autoapresentacgéo;

(b) Nascimento;

(c) Morte da mée bioldgica;
(d) Saida do km 32;

(e) Retorno ao km 32;

() Escola;

(g) A moradia no km 32;

(h) Escola (12 RETOMADA);
(i) Primeira comunh&o;

(j) Escola (22 RETOMADA);

(k) Brincadeiras;

() Primeira bicicleta;

(m)Saida do km 32;

(n) Saida de Vitéria do Xingu para o Agua Boa;
(o) Autodefinicao;

(p) Escola (32 RETOMADA);

(q) Namoro;

(r) Escola (42 RETOMADA);

(s) As pessoas na casa do Agua Boa;

(t) Primeira danca;

(u) Aniversario surpresa,

(v) Namoro;

(w) Primeiro celular;

(x) Histdrico da familia;

(y) Nascimento;

(z) Doencas da mae;

(aa) Problemas de saude;
(bb) Relagc&o com o pai;

(cc) Autodefinicao.
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Detenho-me nas retomadas do subtopico “Escola” por ter ocorrido mais vezes
(quatro), e penso que este é um subtdpico que pode parecer exaustivo, dando-nos a

ideia de que a aluna andou em circulos.

A primeira vez que ela trata da escola acaba sendo uma forma realmente
introdutoria (“na escola eu era muito bem [...]” — AF-11), em que nos poupa de mais
informacdes, j& nos antecipando que o0 subtopico ndo estava ainda todo
desenvolvido, até porque os subtdpicos anteriores foram muito bem delineados e
extensos. Quando retoma o subtopico pela primeira vez, a aluna aborda o problema
do transporte no km 32, o que dificultava estudar na agrovila. A segunda retomada é
mais extensa, € quando ela trata da acdo da mae na justica para a aquisicdo do
transporte escolar e como todos se comportavam dentro da Komby no caminho para
a escola, além de ela ter conseguido apresentar teatros. A terceira retomada
apresenta como o problema do transporte foi resolvido quando a familia da aluna se
mudou para outro lugar da zona rural, o Agua Boa, e ela passou a estudar na cidade
e voltar para o ramal todos os dias. A quarta retomada refere-se a classificacdo da
aluna na primeira fase da Olimpiada de Matematica. Porém, fica-nos faltando o que
a aluna realizou na vida escolar até hoje. Mas a lacuna € logo preenchida quando
ela conclui a autobiografia com uma autoapresentacdo em que nos informa que faz
hoje 0 nono ano. Se transformarmos essa relagdo de retomadas com os subtépicos,
teremos: a aluna realizou 21 topicos e 8 retomadas; destas, quatro foram sobre o
subtopico “Escola” que na relagdo com os 21 subtépicos da uma proporcdo de
retomada a cada 5,25 subtépicos. Ou seja, a cada 5,25 subtdpicos a aluna tratou de
escola.

Estamos diante do que nos apontam koch e Elias, (2015) de que, em géneros orais,
como a histéria de vida, ocorrem rupturas descontinuas, mas ndo definitivas, por
iSS0, NAo comprometem a progressao topica (e consequentemente a coeréncia). Ou
seja, a aluna conseguiu desenvolver os subtopicos, mesmo quando os deixava em
espera enquanto desenvolvia outros. E vale ressaltar que outros subtopicos também
tiveram retomadas, o que nos confirma que a coeréncia ndo se perdeu ao longo

dessas estratégias de producéo dos géneros.

O conhecimento de mundo dos alunos consiste na narragéo dos fatos de sua propria

vida, mas ndo uma vida fechada, como a de um diario, embora alguns alunos
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tenham produzido certos trechos como uma confissdo na linha deste género: “Eu
sou meio complicada deficil de entender” (AF-04). Nenhum deles saiu do
tema/topico. Como a vida deles ainda esta atrelada a vida familiar, todos os
subtopicos séo periféricos ao subtépico familia. Os Unicos subtdpicos mais distantes
foram escola e amizade, principalmente esta ultima, que chegou até a situacdes de
subversdo: “Mas muitas vezes, eu tenho alguns amigos que me levam pro mau

caminho, mas eu entendo bastante, eu vou porque eu quero” (AM-15).

Nesse caso, 0s alunos souberam trabalhar com um volume equilibrado de
informagdo nos dois géneros. Mas creio que, caso eu lhes solicitasse mais
informacg0des, eu teria que lhes dar mais tempo para pesquisarem com 0s pais e 0S
familiares, mas preferi que eles recuperassem a memodria que ja esta arquivada,

latente.

Também a coesédo é analisada tomando-se os dois géneros textuais, um em relacéo
ao outro. Seguindo o estudo de Koch (2014) sobre a coesdo, ha a coesao referencial
e a sequencial. Das duas, primei pela segunda. A razao para tal se deve ao fato de
esta dissertacdo se centrar numa producéo de géneros textuais de modo continuo.
Claro que ambas as formas de coesdo ocorrem nessas producdes, mas como eu
poderia recortar a abordagem, resolvi que, para 0 momento, seria mais pertinente
tratar da coesdo enquanto um recurso que permite o texto progredir. A outra forma,
a referencial, pode muito bem ser abordada entre as tantas possibilidades de

trabalho com os géneros textuais.

De uma forma geral, embora possamos considerar o que nos aponta Marcuschi
(2008, p. 104) de que a “coesdo ndo é nem necessaria nem suficiente”, ela se deu
de muitas formas. Uma delas diz respeito a prépria organiza¢do do tema/topico em
subtopicos (como nascimento, brincadeiras, familia, escola, etc.) ou mesmo quando
os alunos sequenciaram os fatos por idade. Tanto num caso quanto em outro, temos
uma coesdo que faz as partes dos textos se interligarem. As retomadas, por
exemplo, sdo formas de o texto também manter uma conexdo entre as unidades
menores, ou seja, 0S subtépicos. Também percebemos a coesdo entre esses
subtopicos da histdria de vida com os subtépicos da autobiografia, ainda que os

formatos desses subtopicos sejam diferentes quando naquele género ha pouca
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densidade informacional e neste ha uma maior densidade informacional (KOCH e
ELIAS, 2015).

A progressdo dos subtopicos tanto na fala quanto na escrita dos alunos apresenta
propostas diferentes de coesdo, mas muito proximas entre si quando se trata da
unidade de sentido do género. No primeiro caso, a progressao dos subtépicos
ocorre, muitas vezes, pela repeticdo. Segundo Antunes (2010, p. 122), “repetir
palavras € um procedimento praticamente inevitavel uma vez que representa uma
consequéncia da prépria concentracdo tematica do texto”. Além do que, “No texto
falado, a repeticdo ocorre com extrema frequéncia” (KOCH e ELIAS, 2015, p. 22).
Ressalto, conforme Antunes (2010), que a repeticdo ndo ocorre por si sO, sem

alguma razao. Analiso alguns exemplos a seguir.

(a) Mas hoje em dia eu nado posso falar: “Eu ndo sinto nada, nada, nada, apesar
de nada” (AF-07).

(b) Eu morava em Porto de Moz, ai la a gente vivia uma vida meia pacata, sei |4,
meio dificil as condicBes pra nés. Porque nossa familia €, pra bem dizer,
humilde, ndo tem muita condicdo. E la nds tinha um lote, um lote que era bem
longe, distante da cidade. E, quando crianca, n6s morava la nesse lote.
Nossa casinha feita de, fechado de ripa, telha de... ndo era telha, era palha.
Ai t&. N6s moremo & um bom tempo. La nés ndo tinha estudo, nés nao
estudava. E a dificuldade mais que nés tinha era pra comprar algumas coisa
la pra casa que tinha que vim na cidade (AM-08).

(c) Na escola... na escola eu era muito bem (AF-11).

(d) Quando eu nasci, em junho de 2001, minha mae morava aqui mesmo em
Vitéria, mas ela me teve em Altamira, porque nédo tinha recursos aqui em
Vitéria (AF-12).

Percebemos, nos exemplos acima, que as repeticdes ndo se deram ao acaso. Em
(a), a repeticao do termo “nada” refor¢a o sentido da negagao da aluna quando diz
gue nao pode afirmar que nao tem algum sentimento ainda pelo ex-namorado. Em
(b), fora a expressao “sei 1a” que denota uma negacgao, a repeticao de “la” nas outras
partes vai criando uma relacdo direta com algum termo referente a lugar (Porto de
Moz: la, 1&; lote: la, 1a, 14; casa: 1a&); no diadlogo, essas repeticoes recuperam

facilmente o referente e criam uma progressdo sem prejuizo algum de sentido. Em
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(c), a repeticdo de “escola” deve-se ao fato de a aluna estar tentando se lembrar do
que pode acrescentar ao termo que escolheu para iniciar a sentenca, a qual
comecou, mas teve um pequeno lapso de memoria. Por fim, em (d), “Vitéria”
aparece duas vezes acompanhada da palavra “aqui”, o que indica possivelmente
gue a aluna reforca a localizacéo atual dela, deixando bem marcado onde mora e

onde nasceu.

Ainda h& a coesdo por meio dos organizadores textuais continuadores (KOCH e
ELIAS, 2015), mais presentes na fala que na escrita. Eis alguns exemplos com 0s

organizadores destacados em negrito por mim.

E ela pediu uma caneta, ai eu fui buscar la dentro. Ai, na hora que eu fui la
com ela de novo, eu falei que ndo tinha achado a caneta, ela pegou e gritou
comigo pra mim ir atrds da caneta de novo. Quando eu fui, eu achei a
caneta. E, no instante que eu cheguei perto dela, eu peguei e meti a caneta
no braco dela. Ai nesse tempo minha irma deu sé um grito, minha tia varou
rapidamente |4. E, quando eu cheguei, a mamé&e brigou comigo, porque eu
tinha feito isso. Ai, passou uns tempos, a gente cresceu (AF-01).

Pra me divertir, assim, desde pequeno eu sempre gostei de jogar bola la
em frente de casa. Eu jogava com a minha vizinha, a galera todinha la da
rua, o Marcelo, o filho da Celina, uma vizinha que tem la perto de casa, o
Murilo, a Bianca, o Mateus, que agora nao sei pra onde ele foi mais, morava
la também e a Amanda. S6 que agora eles ndo brincam mais, assim,
diretamente no cotidiano. Ai nés paremo de brincar, acho que, assim,
porque a adolescéncia, chegou a adolescéncia (AM-05).

E também que, nods, tinha vez que a minha méae nao tinha o que dar de
comer pra noés [...] E tudo é dela. [...] E também que, nés hoje em dia nao
precisa ta naquela humilhacado [...] E a minha mée teve um momento da
vida dela que ela decidiu parar de sofrer [...] E_também que, eu fui me
criando uma menina revoltada [...] E até hoje em dia eu sou uma menina,
assim [...] E é por isso que eu sou assim hoje em dia. [...] E, na escola, os
meus amigos, muita gente ndo gosta de mim (AF-07).

e, tipo assim, eu tava sentada em cima da ponte e, com uma bola entre as
pernas, né, e ai vem um escorpido e me ferrou na minha perna e na minha
mao [...] aquela espuma branca, tipo assim, foi muito ruim [...] Quando, tipo
assim, quando eu nasci, eu era muito doente [...] E eu, tipo assim, quase
gue eu morri se ndo fosse pelo meu pai [...] Tipo assim, como eu sou,
assim, tipo assim, eu namoro. Eu namoro e meu relacionamento, ele é, eu
acho legal, tipo assim, a gente sai, a gente brinca de bola, tipo assim, eu
acho, tipo assim, que a gente foi feito um pro outro. Ele é legal comigo.
Tipo assim, teve uma vez, que ele foi pedir a minha médo pro meu pai e ai
meu pai ndo aceitou (AF-09).

Entdo, tipo assim, quando ela acordou, ela praticamente ndo conhecia
ninguém. Ai entdo minha vé morreu. [...] Entéo, tipo assim, eu falo que a
gente tem que dar valor as pessoas que a gente tem do nosso lado, [...]
Entdo, tudo que a gente veve ou entdo que a gente ja viveu tem um
propdsito na vida (AF-09).

E ai se mudou eu, a minha irma mais velha, o filho dela [...] E ai passou a
morar nés cinco la na fazenda [...] e ai a gente lavava roupa, lavava louga
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[...] E ai, eu, o meu irmao, uma professora, [...] a gente andava trés
quildmetro [...] E ai a gente tinha que ta uma hora da tarde na escola [...] E
ai, se eles fossem andar de pé até na faixa, ia ficar muito longe [...] E ai com
isso, a minha mée entrou na justi¢a [...] E ai ela pegava os alunos la dentro
(AF-11).

Todos os organizadores estabelecem a coesdo entre as sentencas e podem ainda
abrir um subtépico, como fez a aluna AF-09 que inicia o subtdpico “namoro” com o
organizador “Tipo assim”. Eles podem ainda estabelecer uma relagdo de sentido
entre as sentengas, como “Ai entdo minha vé morreu” (AF-09) em que a aluna fecha
o subtdpico dando-lhe uma conclusdo, um desfecho sobre as ultimas horas de vida

da avo.

Ainda podemos perceber que, na autobiografia, género textual escrito, ha também
marcas de algumas formas de coesdo (KOCH e ELIAS, 2015) empregadas na
histéria de vida, como nos exemplos (a) e (e) e outras tidas como reproducédo da fala

na escrita.

(a) E passaram-se o tempo e eu fui crescendo ficando uma menina sapeca
e mimada conheci uma menina chamada Aninha aos meus 5 anos, foi
um tempo que ficou marcado na minha vida nés brincavamos de
amarelinha, danca da chuva, pula-corda e outras brincadeiras (AF-02).

(b) e ai ele caiu derrepente ai minha mée foi pra lé co ele (AF-03).

(c) mas eu tinha uma pessoa muito especial que era meu pai que sempre
estava na minha vida cuidando de mim porisso sempre agradeco tudo
que el fez por mim (AF-06).

(d) meu Pai resoveu vim morar onde sua mae na cidade (AM-08).

(e) Cheguei em Manaus e com dois meses la era tudo bom, ai entdo meu
cunhado comecou a a viciar nas drogas (AM-10).

Em (a), ocorre a repeticdo da conjuncdo E, o que também € uma forma de
transferéncia da oralidade para a escrita. Em (b) e (c) temos um caso de
segmentacao grafica (KOCH e ELIAS, 2015), quando os vocabulos séo escritos da
maneira como sao pronunciados. Em (d), ocorre a supressao do verbo ja
mencionado. Em (e), hd uma das ocorréncias do organizador textual “ai entao”, que

foi bastante usado no outro género.

A respeito ainda da coesdo que apresentei com 0s organizadores textuais

continuadores, chamo a atencdo para a auséncia deles, ou mesmo 0 pouco uso, na
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producdo escrita. Tanto que os exemplos que acabo de ilustrar sobre algumas
marcas da oralidade na escrita S0 escassos.

Além dessas analises, percebe-se que ha ainda muitas atividades a serem
desenvolvidas para contemplar muitas questfes gramaticais nas producdes escritas,
mas aqui elas ndo entram, pois creio que o trabalho com o continuo entre os
géneros ndo se esgota aqui, tampouco elimina a necessidade desse estudo mais
sintatico, mais formal. Também é certo que o estudo de algumas regras gramaticais
contribuird para que o aluno preencha algumas lacunas da escrita, como a quase
auséncia de pontuacdo (em AF-03, AF-04, por exemplo), ou um estudo mais
minucioso de Linguistica Textual sobre o emprego de recursos de constituicdo dos
nexos textuais, tais como a parafrase, o paralelismo, a substituicdo de unidades do

|éxico, a substituicdo pronominal, entre tantas outras (ANTUNES, 2010).

Tratando especificamente do uso dos marcadores na oralidade e ndo na escrita, as
producdes dos alunos contrariaram as afirmacdes de Koch e Elias (2015) que os
descrevem como marcas da oralidade na escrita. Isso porgue ndo houve grandes
transferéncias deles, como o caso da segmentacédo grafica (dois vocabulos escritos
da maneira como se fala), nem das justaposi¢cfes (sequéncia sem elementos de

ligagéo). Mas vou me ater mais aos marcadores.

Para tanto, retomo os mesmos seis marcadores. Agora, 0 quadro a seguir mostra o
namero de ocorréncias deles na histéria de vida e na autobiografia de todos os

alunos.

Quadro 11 - Referente ao uso dos marcadores nos dois géneros textuais

Marcador Histéria de vida Autobiografia
Al 201 2
E Al 35 1
ASSIM 103 1
TIPO ASSIM 27 0
E TAMBEM 11 0
(E) ENTAO 63 9

Pela amostra acima, percebe-se que é grande a diferenca pela preferéncia do uso

dos marcadores na fala em detrimento da escrita. Nesse caso, ha mais razbes para




97

iSSo por o género historia de vida ser um género tipicamente oral e permitir, na fala,
as repeticbes, o que confirma a colocagdo de Koch e Elias (2015) de que na
oralidade a repeticdo é frequente. Mas nao houve, pelo que se percebe, grande
interferéncia dos marcadores no género escrito. E entdo surge a questdo: houve
continuo entre os géneros, ja que o segundo texto ndo primou pelos usos dos

marcadores do primeiro?

Afirmo que sim, pois 0 que os alunos fizeram foi manter as caracteristicas da
oralidade no género tipicamente oral, assim como primaram por manter as
caracteristicas da escrita no género escrito. Eles realizaram a coesdo em cada
género conforme a sua modalidade (oral/escrita), centrando-se no continuo do tema

e dando fronteira a forma apenas.
A respeito dessa forma, passo agora a tratar da intertextualidade nos dois géneros.

Koch e Travaglia (2015) inserem a intertextualidade como um dos fatores de
coeréncia. Eu preferi deixar para tratar dela por ultimo, mas ndo para separa-la da
concepcao dos autores, mas sim para lhe dar uma énfase especial, por conta da

intrinseca relagcdo em que este estudo se debruca: o continuo.

Os autores dividem a intertextualidade em dois tipos: de forma e de conteudo,
conforme os conceitos ja tratados do item 1.6.3 desta dissertacao.

No que se refere a intertextualidade quanto a forma, apresento o que afirma Koch e
Elias (2015) de que a fala e a escrita sdo duas modalidades em continuum. Antunes
(2010, p. 76) complementa: “nossos textos estdo ancorados em outros textos
prévios” (ANTUNES, 2010, p. 78). E esta ainda nos apresenta a intertextualidade
ampla, que consiste em afirmar que “nenhum texto é absolutamente original”
(ANTUNES, 2010, p. 76). E nessa intertextualidade que me baseio.

O continuo formal entre os dois géneros deu-se visivelmente pela manutengcdo dos
subtépicos. E l6gico que na histéria de vida os alunos elaboravam os subtépicos a
medida que iam se lembrando, tanto que precisaram fazer algumas retomadas. E
nenhum aluno usou a mesma sequéncia de subtdpicos na autobiografia que usou na

fala.

bY

Quanto a organizacdo dos subtopicos por idade, na autobiografia apenas dois

alunos escreveram dessa forma (AF-02, que também o fez na histéria de vida e AM-
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10). Os outros subtdpicos foram como os do género oral: por subtemas (nascimento,
brincadeiras, escola, namoro, etc.), 0 que aproxima muito as producdes nesse
aspecto. Também a sequéncia dos subtopicos chama a atencdo. No primeiro
género, os alunos sequenciaram conforme iam se lembrando, por isso houve muitas
rupturas, mas nao definitivas (KOCH e ELIAS, 2015), ao passo que no segundo
género os alunos sequenciaram de maneira a iniciar a producao escrita partindo dos
fatos mais antigos (como nascimento, infancia, familia, doenca) até os mais recentes

(como escola, namoro).

Quanto a intertextualidade por conteudo, afirmo que foi a mais acentuada, pois 0s
alunos mantiveram mais o didlogo entre os géneros justamente nesse ponto. As
informacdes (o conteudo) foram distribuidas de maneira estratégica pelos alunos e
com finalidades que ficam bastante claras. Evitar repeticées de informac¢des foi uma
delas. Embora os alunos retomem o0s subtopicos e coloqguem neles informacdes ja
apresentadas na histéria de vida, essas informacfes sozinhas ndo fecham o
subtopico, apenas sdo um ponto de partida para alguma forma de reelaboracao,
conforme foi visto no item 3.3. Nesse caso, ratifico o que ja afirmei neste mesmo

item 3.3: os alunos progrediram no contetudo quando foram de um género ao outro.

Afirmo ainda que o continuo entre os géneros (MARCUSCHI, 2008) ocorreu
simultaneamente ao continuo entre fala e escrita (KOCH e ELIAS, 2015). E que os
critérios que sdo estabelecidos para diferenciar uma modalidade (oral/escrita) da
outra sdo passiveis de grande reflexdo e uma delas sao as préprias autoras Koch e
Elias (2015) que discutem: “tais caracteristicas foram sempre estabelecidas tendo
por parametro o ideal da escrita [...] 0 que levou a uma visao preconceituosa da fala”
(KOCH e ELIAS, 2015, p.16). Nao se deve obviamente ignorar as particularidades
da fala e da escrita, mas perseguir apenas diferencas pode comprometer as

finalidades a que servem os géneros. Para isso, ha muito mais a ser feito.

Ha ainda outras contribuicbes que o0 estudo tedrico e a pesquisa que ora apresento
podem oferecer. Apenas chegar a descrigbes como as que fiz até aqui ndo € o
suficiente, pois é preciso que isso se reflita de maneira efetiva no ensino. Por conta
disso, no préximo capitulo apresento outras questdes como a identidade do aluno e
a producéo desses dois géneros, além de algumas sugestdes para o trabalho com

géneros textuais dessa ordem (do narrar) e dessa natureza (autobiograficos).
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4 CONSIDERACOES SOBRE 0OS GENEROS TEXTUAIS EM CONTINUUM

O principal objetivo do projeto desta dissertagdo consistia em “Estudar a relacéo
entre os géneros historia de vida e autobiografia nas atividades de producgéo textual
em sala de aula”. Essa “relacao” diz respeito ao continuo que ocorre entre ambos.
Partindo do problema de concepc¢éo tedrica e pratica voltada aos géneros textuais
no ensino de lingua materna no ensino fundamental, area em que atuo, ou seja, em
gue sdo concebidos a partir de modelos tidos como prontos e com fronteiras bem
marcadas, intransponiveis, encontrei em Marcuschi uma referenciacdo teorica que
me deu suporte para comecar a conceber essa visao de ensino como incapaz de dar
conta de outras questdes (tidas como problemas) como a producdo textual dos
alunos que, por sua vez, nas suas praticas, ndo estabelecem limites tdo rigidos
como a escola o faz e acabam por “deformar” os modelos, ao que chamamos de

fracasso.

A pesquisa tedrica foi ampliando a discussao sobre o tema e ndo me pareceu que 0S
alunos deformassem os modelos no sentido de ndo seguirem as obrigacGes de
produzi-los, mas que, possivelmente, haveria uma atuacdo deles, uma espécie de
boa subverséo, que pudesse leva-los a produzir exatamente como se deve produzir
um género textual: com flexibilidade, com variagdo nas formas, com fronteiras nao

tdo marcadas.

Pude constatar ainda que, no cotidiano escolar, a visdo contraria a essa pratica dos
alunos estd ancorada em bases gramaticais propagadas pelos manuais didaticos,
que também parecem fechadas e prontas, em que se vé apenas a gramatica de
frases, o que leva a perceber a producdo dos géneros como uma grande frase
escrita sob o rigor da forma (abstrata, ideal). Ainda acrescente-se o fato de a escola
introduzir os modelos para o estudo dos géneros, partindo de uma ordem de cima
para baixo, ignorando todas as formas de acao discursiva dos alunos, tidos como
fiéis depositarios, assimiladores. E a ndo obediéncia formal destes que os leva a ser

incluidos nas listas de fracassados, dos que ndo sabem escrever.
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Ante esse “problema” de subversdo das formas, uma das saidas é justamente a
inversdo da ordem, partir do préprio aluno. Foi quando vi que o trabalho ancorado
em géneros primarios e secundarios pode ser uma pratica para fundar essa nova
visdo. Dai eu justificar minha escolha por géneros que ndo sdo tdo modelares como
aqueles das obras classicas ou dos grandes cronistas e articulistas das Olimpiadas
de Lingua Portuguesa. E decidi partir da histéria de vida e da autobiografia. Um oral,
outro escrito; ambos da ordem do narrar e ligados ao mesmo campo tematico: o
biografico. Esse tema também € uma nova proposi¢cao, um desafio, pois quando o
tema é aberto e bastante comum, os alunos nao se sentem tao “desprovidos”, afinal,
uma breve consulta no Google ou a um video no Youtube ajudam bastante. Mas
guando temos um tema em que a consulta estd na memoria, entdo temos um

desafio mesmo.

Porém, os alunos entenderam, durante as produc¢des, que, falando ou escrevendo,
havia um processo identitario envolvido, que teriam de mergulhar metaforicamente
em si e encontrar 0os outros envolvidos em sua histéria, numa reunido de fatos que
dariam uma imagem desse aluno no hoje. Nesse caso, toda a discusséo tedrica que
elaborei sobre a identidade relacionada a oralidade/escrita ficou comprovada. Posso
afirmar que os dois géneros trabalhados dao conta de uma dimenséo da imagem do
aluno através da sua histéria, da sua memdéria. Que eles conseguiram associar a
sua memodria a linguagem, o que parece uma relacéo indissoluvel, o que me leva a

constatar o primeiro continuo.

O outro continuo, o segundo, foi também verificado entre a oralidade e a escrita. Os
alunos deram continuidade no seu processo de produgdo em ambos 0s géneros,
sem ignorar as modalidades e sem té-las como marca principal do trabalho. Por
vezes isso € irbnico, uma vez que o esfor¢co da escola é para demarcar diferencas
entre fala e escrita, por isso mais dita 0 que pode e 0 que ndo pode numa e em
outra, gerando uma lista que nem mesmo o0s professores conseguem decorar. 1Sso
ocorre por conta do apego ao ideal de escrita, e por esta estar em posi¢cédo social
privilegiada, o que termina por obrigar o aluno a “nunca” escrever como se fala, mas
nunca ele € orientado a produzir de modo continuo. Ou ele produz um género ou

produz outro, nunca numa relacéo entre ambos.
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Possivelmente o trabalho que realizei com os alunos — que consistia em nos
focarmos no conteddo, na sua organizagdo tdépica, na sua distribuicdo, na sua
relevancia e retomada — fé-los realizar uma distribuicdo equilibrada de informacdes
nos dois géneros, 0 que contribuiu para eles mesmos estabelecerem as fronteiras
dentro de limites que eles também foram organizando. Os aspectos formais ndo se
tornaram o centro das produgdes, mas sim atender a uma finalidade de narrar sobre
sua vida e ordenar os conteudos em dois géneros sem que incorressem em

repeticdes e na ndo progressao textual.

Se essas produgbes fossem monitoradas sob o olhar da rigidez formal, alguns
alunos teriam suas producdes reprovadas e refeitas, pois as retomadas e a
continuacdo de subtopicos no segundo género, abordando os mesmos subtemas,
seriam consideradas redundantes e a quantidade de informagdes na autobiografia
seria considerada uma falta de compromisso com o comando da produgéo, uma vez
gue a extensao das historias de vida teria um status de superioridade em relacdo a
autobiografia (desde que houvesse, tal como aqui, a transcricdo da fala, o que

reforca o privilégio da escrita).

Creio também que todos os alunos teriam de refazer as autobiografias por conta do
pouco enquadramento nas regras de escrita, 0 que ja poderia desestimula-los por
ndo perceberem a apreciacdo do conteudo e reduzirem tudo o que fizeram ao

preenchimento das “falhas” de correcéo gramatical.

O terceiro continuo que percebi nas producdes diz respeito aos critérios de
textualidade (coeréncia, coesdo e intertextualidade). Em todos, os alunos
mantiveram uma orientacao estabelecida por eles mesmos. Embora, como ja afirmei
agui, nao trabalhei especificamente tais critérios na turma, eles realizaram a
textualidade e nao posso dizer que somente o fizeram em cada género em
separado, mas também entre um e outro, principalmente no que diz respeito a
coeréncia e a intertextualidade, no plano do conteudo, e a coesao, no plano mais
formal. Isso significa possivelmente que o aluno ja domina esses (e outros) critérios,

mas que devem ter seguimento nesses estudos.

Ainda sobre o0 seguimento nos estudos, reitero o que ja disse de que o trabalho com

géneros textuais ndo se esgota nesta dissertacdo. Ao olharmos para a producao



102

escrita (autobiografia) dos alunos, deparamo-nos com questbes de desvios
ortograficos, falta de concordancia verbo-nominal e de regéncia, auséncia de
pontuacgéo e tantas outras questdes gramaticais. E como eu ja afirmei de que, num
enfoque da rigidez formal, esses textos retornariam para intensas correcdes para
voltar ao professor de modo que ele n&o se perturbasse com as “aberragdes”, o que
poderia leva-lo a desclassificar os textos. Ndo se trata de contar um-dois-trés e
comecar a ler as autobiografias. Ndo ha com o0 que se assustar ou enfartar. Essa
atitude se da em decorréncia da concepc¢ao de um ideal de escrita inculcada em nos
também pelos modelos dos manuais. Tal como vemos nesses modelos, queremos
encontrar na escrita dos alunos. E a ansia pelo produto. E a concepcdo de que ele
vira e o trabalho serd encerrado. E a busca pelo fim iminente e ndo imanente
(RICOEUR, 2010).

Nesta dissertacdo, ndo considero nem as histérias de vida nem as autobiografias
como textos acabados. Toda a descricdo se deu sobre o processo, tido como
continuo e em constante mudanca, até mesmo conflitante. Mas posso afirmar que
até aqui h4 um corpus sempre aberto e a partir do qual é possivel prosseguir. As
analises que fiz sobre esse corpus sao possibilidades para ndo parar o processo de

producéo, para sempre ser mantido em continuo.

Algumas consideracfes acerca do uso das analises feitas por mim e de algumas
possibilidades para prosseguimento podem ser consideradas e eu elenquei

algumas, como a seguir.

a) Nao se pode exigir que os alunos escrevam a autobiografia ignorando a
histéria de vida, pois ambas compdem a mesma acao discursiva, portanto,
sao interdependentes;

b) o professor ndo pode exigir que os alunos transfiram para a autobiografia os
subtépicos da historia de vida com o fim de tornar a primeira maior, dando um
falso ganho em razdo de passar a haver um texto escrito apenas alterado
formalmente;

c) nédo se deve desprezar a oralidade, pois, no caso, a escrita foi um continuo

dela;
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d) os alunos ndo produziram a historia de vida, na modalidade oral, para
supervalorizar a autobiografia, na modalidade escrita, mas para estabelecer o
continuum entre ambas;

e) o conteudo, distribuido nos dois géneros com base nos critérios de
textualidade, deve ser matéria de avaliagdo do professor de maneira
primordial e ndo depois de refeitas questdes de formas gramaticais;

f) os alunos nédo escreveram como falaram, eles escreveram para continuar o
contetdo seguindo as orientacfes “relativamente estaveis” BAKHTIN, 2011,
p. 262) dos dois géneros;

g) espera-se uma reflexdo do professor para ndo solicitar géneros-suporte
(rapidamente ignorados) e sim géneros em continuum, ou seja, a historia de
vida ndo pode ser solicitada para a depuracdo de algumas caracteristicas que
interessam a escrita e depois nao ter qualquer importancia, nem autonomia
alguma;

h) com o trabalho de géneros em continuo, ganha-se muito na expressividade
do aluno e Ihe oferece uma variedade de suporte;

i) o0 aluno pode sempre reorganizar o seu plano de expressdo do pensamento,
ou seja, havendo continuidade entre os géneros, ele melhora a sua
capacidade discursiva e a producao textual continuamente;

j) o aluno pode avaliar constantemente o seu plano discursivo, ja que pode ir,

mas também voltar sempre que achar necessario.

Essas sdo algumas sugestbes que podem ser consideradas. Mas volto a
montagem do corpus para o professor prosseguir seu trabalho. Trata-se de uma
opcao que agrega um material que sera sempre melhorado, ndo somente no
plano textual, mas também no plano discursivo. Nao se trata de uma producédo
para correcao e atribuicdo de notas, mas de um trabalho que vai e volta & mao
do aluno para novas intervengfes, em que as proprias corre¢bes gramaticais

podem ser trabalhadas gradativamente.

Mesmo como aqui foi discutido sobre a didatizacdo do género, em que ele muito
se transforma quando adentra as escolas, vale lembrar que a didatizacdo n&o
pode ser um fator de forca sobre os géneros textuais, mas de criatividade e

abertura para novos processos gque envolvam atividades que subvertam a ordem
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atual de priorizar os modelos distantes dos alunos e fazer proposi¢cdes que deem
voz e agéncia a eles que sdo os que mais podem narrar dentro dos muros
escolares (e fora também), sdo os que ndo permitem a morte da narrativa, mas a
sua recriagcdo, 0 que sO podera ocorrer através da mudanca de concepc¢ao
acerca dos géneros textuais. Ou seja, ou 0s géneros sao produzidos de fato
como devem ser produzidos, ou os modelos fechados (ndo em si, mas por nossa
visdo que os concebe assim) ndo dardo conta de oxigenar a matéria capaz de

impulsionar a producao textual: o continuo.
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APENDICE A

0O QUE HOUVE?

Percebi que vocé ndo realizou nenhuma das atividades de producdo textual, nem a

historia de vida, nem a aufobiografia. Gostaria gue me ajudasse a esclarecer

algumas dividas a esse respeito. Por favor, responda as questbes a seguir e me

ajude a resolver algumas esse problema. Desde ja, muito obrigado.

1

2

3

Vocé levou o Termo de Autorizagio para Uso de Vozlmagem para o seu
responsavel assinar? O sim ONAO

Vocé ficou com alguma divida sobre a proposta de produgdo dos dois
géneros (historia de vida e autobiografia)? 5IM  (NAO Se marcou SIM,
diga qual foi a divida:

O gue levou vocé a ndo falar e escrever sobre sua vida?

Dvergonha
QOMedo de sua histdria vazar
QM30 queria gravar com nenhum colega

Acha que sua vida n3o tem fatos interessantes
Se acha muito novo{a)
Mao gosta de falar na sala

QM&o gosta de escrever
4. O que vocé achou da proposta de se falar e escrever sobre a vida pessoal na

9.

escola?

. Qual o seu grau de confianga de que o professor pesquisador fara uso da

historia de vida e da autobiografia apenas na pesquisa dele e n3o em oufro
meio?
00 O1 D2 03 04 05

. Vocé falaria e escreveria sobre sua vida se isso valesse ponto para a

disciplina de 'I__ingja Poriuguesa?
Osm Onio

. Ha alguém da sua sala de aula em quem vocé confiaria a ponto de contar a

propria vida a essa pessoa?
OsmMm QNAD

. Seus pais ou outro(s) responsavel(is) proibiram vocé de contar e escrever

sobre sua vida?

Osm  Onio

Vocé teria feito as produgGes se fosse o professor que ouvisse a sua histéria?
0sim QO NAD

10.Vocé se sentiria & vontade para contar a propria vida fosse por outro meio

ue ndo fosse a histéria de vida e a autobiografia?
siM QONAD Se marcou SIM, diga qual seria esse meio:

Obrigado mais uma vez. Gostaria gue assinasse seu nome completo na linha
abaixo.
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APENDICE B

Se vocé fosse escolher um ser ou objeto que definisse vocé hoje, que ser ou objeto
vocé escolheria? Responda com o desenho desse ser ou objeto.

Agora, cologque em cada figura abaixo uma caracteristica sua que vocé percebe no ser
ou objeto que desenhou acima.
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ANEXOS

ANEXO A - HISTORIAS DE VIDA (HV)
AF-01 — 14 anos — HV

[1-NASCIMENTO] Oi, meu nome é AF-01, sou filha de Maria Trindade e Manoel Pires, nasci
no dia 04 do 07 de 2002, em Altamira. E, nos primeiros dias da minha vida, houve muitas
complicacdes, porque, eu passei muito tempo, muito, muitos dias internado no hospital, por
doenca. E minha [...] fala que até hoje que, que eu nunca fui amamentada porque nao
gostava. E o leite que tomava era um dos mais caros. E, por minha mae nao trabalhar
naquele tempo e nem meu pai, quem comprava o leite era minha v6. O meu pai trabalhava,
s6 que o que ele tinha ndo dava de sustentar eu, minha irm&, meu irmao. E, passando o
tempo, meu pai conseguiu trabalhos novos, minha mée se tornou uma professora. [2—
CONIVENCIA COM A IRMA] E, quando eu era pequena, numa idade acho dos cinco anos,
eu e minha irmé nés tava brincando no quintal e, nos tava brincando de professora quando
ela me pediu uma caneta — nesse tempo, minha tia cuidava de mim, cuidava da gente, de
nés duas. E ela pediu uma caneta, ai eu fui buscar la dentro. Ai, na hora que eu fui la com
ela de novo, eu falei que néo tinha achado a caneta, ela pegou e gritou comigo pra mim ir
atras da caneta de novo. Quando eu fui, eu achei a caneta. E, no instante que eu cheguei
perto dela, eu peguei e meti a caneta no braco dela. Ai nesse tempo minha irma deu s6 um
grito, minha tia varou rapidamente l4. E, quando eu cheguei, a mamae brigou comigo,
porque eu tinha feito isso. Ai, passou uns tempos, a gente cresceu. Tinha uns vizinhos que
moravam do lado da nossa casa, era duas meninas € um menino. E eu e minha irma, essas
menina encrencava muito com a gente, e a gente nao era facil, a gente encrencava também.
Ai, a gente pegava, brigava com essas menina, tacava pedra na casa dela. E teve varias
confusao entre eu e elas. E, mesmo assim a gente... Ai elas foram embora de 1a e ficou um
tempo sem morar gente la. [3-ESCOLA] Ai passou um tempo, quando eu estudava na
creche ainda, eu tinha saido pro recreio, eu tava brincando com uma menina no bate-bunda
e quando eu coisei muito forte, foi na hora que o ferro deu na boca da menina que saiu
sangue. Al, tipo assim, eu fiquei doida, eu sai correndo e deixei a menina l& com a boca s6
sangue. Ai, quando minha mée foi me buscar na escola, falaram tudinho que eu tinha feito
isso com a menina. E, nesse tempo eu ja era muito chorona, eu chorava demais, por
gualquer coisa eu chorava. Ai no tempo eu estudava com o Tiago, com o Leonardo. Eu tinha
a bolsa, até hoje eu me lembro a bolsa do Tom e Jerry. E a minha méae, quando ela ia em
Altamira, ela trazia muito adesivo pra mim. Ai um tempo que ela trouxe o adesivo do Pica-
Pau. Era tipo assim, grande e pequeno, ai o Tiago, ele pegou o adesivo mais grande do
Pica-Pau que tinha e colou no caderno dele. E comecei a chorar, falei um bocado de coisa.
Ai acabou ele nem me devolvendo. Ai no mesmo dia, o Tiago... eu tinha... o0 meu lapis tava
bem pequenininho, além de t4 pequeno, eu acabei perdendo esse lapis, eu comecei a
chorar, porque eu néo tinha lapis, eu fiz um escandalo, ai até que a professora me deu um
lapis. [R2] Por minha irmad ser mais velha e estudar em outra escola, eu sempre chegava
encrencando em casa com ela em questdo de adesivo. Eu pegava uma folha de papel,
cortava em miudinho, colava com cuspe e botava no caderno. Porque minha irma, toda
pessoa dava figurinha pra ela e eu colava essas folha tudinho no meu caderno e falava que
era figurinha, encrencava por isso com a minha irma. A gente brigava, brigava, brigava. Ai
como até hoje a gente briga. [4-CONVIVENCIA COM A AVO] E um tempo que eu fui pra
casa da minha avo, eu enchia muito o saco dela pra ela apanhar cana pra mim. Ai eu falava:
“Yové, umbora apanhar cana, esses dia € eu”. Eu enchia o saco dela todinho. Quando foi no
final da tarde, a gente peguemo e fomos coisar cana. Ai na hora que — 0 meu v, no quintal
dele, ele tinha um criatorio de peixe e era bem fundo esse criatério — quando a minha avo
apanhou a cana, eu falei: “V6, umbora por esse lado”. Ela pegou e falou assim: “Nao,
umbora por esse que € mais curto o caminho, a gente chega mais rapido”. Ai nés fumos. Ai
era de lona ao redor desse criatorio de peixe e ela tava toda de bota, toda de calga. Foi na
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hora que ela caiu dentro d’agua, e, por ela ser do Mato Grosso, ela ndo sabia nadar, além
dela ndo saber nadar ainda tava com uma bota, a bota tava enchendo de agua. E caiu cana
pra um lado, facéo pro outro. E eu fiquei tipo assim. Ai ela pegava e eu ndo entendia o que
ela falava. Ai eu pegava e falava assim: “Vem, vé! Vem, vo!”. E ela falava: “Mas eu néo sei
nadar”. Foi uma hora que tinha um pé de mamao bem do lado, bem do lado assim, ai ela
conseguiu segurar e conseguiu subir. Ah! Mas eu ri demais, porque na hora que ela
conseguiu subir na terra, ela tava toda molhada, ela ficou de busto no chéo, de barriga no
chao, ai ela ficou toda suja. Ai a tarde toda, a gente rimo, rimo, rimo, rimo. Ai até hoje a
gente se lembra dessas coisa ainda. Ela conta muita coisa. [5-BRINCADEIA] No mesmo
tempo, foi no tempo que meu pai fazia balsa pro meu irméo, fazia umas balsinha pra gente
botar dentro desse negdécio. Ai uma vez — meu irmao fazia também — ele terminou de fazer
uma balsa, ai ele pegou e mandou a gente pegar nossas Polly la em casa, nossos
brinquedo pra gente botar dentro da balsa. Ai foi na hora que a gente coloqguemo os
brinquedo, ai era muito pesado, ai a Polly da minha irma caiu dentro d’agua. E a gente
tentando tirar porque tinha peixe dentro, e a gente com medo. Ai foi mesmo assim que a
gente peguemo e mergulhemo. A gente mergulhemo dentro d’agua pra pegar essa Polly. Ai
a gente pegou e levou de volta os brinquedo pra casa. [6-MORTE DO AVQ] Ai, no ano de
2015, eu peguei e fui imbora pra casa da minha avé. Vontade de morar com ela, ndo queria
mais morar com 0s meus pais. Eu peguei e fui embora. Foi no tempo que meu avb brigou
com meu irmao e expulsou ele de casa, da casa dela. Ai o meu irmao foi morar com a minha
mae e eu fui morar com a minha avé. Ai foi nesse mesmo ano que meu vé faleceu, por parte
de pai. Quando eu descobri, eu fiquei desesperada. Ligaram pra mim, eu fiquei
desesperada, corri pra dentro do banheiro, fui tomar meu banho e corri pra la pra minha avé.
Ele j& estava muitos dias no hospital e, na hora que eu sube, eu — eu tinha ido buscar meu
primo na escola — ai foi que uma amiga da minha irméa falou que meu vé tinha falecido,
porque se nao fosse por ela eu ndo tinha subido... soubesse... soubido... nunca ia saber. Ai
foi quando eu peguei, me arrumei e fui pra casa da minha avo. Cheguei 14 — por meu avoé ter
muitos filhos, eles tava tudinho la no maior choror6. E a minha mae, por ser muito
acostumada por ele, tava chorando. Foi quando eu peguei, entrei pro quarto do meu tio, e a
minha tia que tava la que tinha dormido pra la pro hospital, foi na hora que ela chegou falou
que o corpo tinha chegado, ai foi na hora que comecgou o choror6. Ai todo mundo comecou
a chorar, a minha tia passou mal dentro do quarto, ai a gente peguemo, cologuemos ela
deitada na cama que ela tava passando mal. E, no outro dia quando foi enterrado o corpo, ai
umas pessoas nao foram também por ndo aguentar. [7-AMIZADE] No comeco do ano de
2016, ai eu peguei e fui imbora pra minha casa. Eu sai da casa da minha avo e fui imbora
de novo pra casa da minha mae, ai 0 meu irmao voltou de la também. Ele ja tinha se
acertado com meu vb. Ai foi nesse ano que eu t6 morando com a minha méde que eu
conheci uma amiga muito especial que é a Erica do Carmo, que essa menina, essa minha
amiga, ela, eu gostei muito dela por ndo ser uma menina falsa igual certas pessoas que
estudavam comigo no ano passado que estudava de manha, por ela ndo ser uma menina
falsa eu gostei muito dela. [R4] E, nesse mesmo ano, hesse mesmo ano que...que eu fui
embora pra casa da minha avo, passou um tempo, a minha avo que caiu dentro da agua
fazia 25 anos que ela ndo tinha contato com os irméo dela, ai foi no tempo que eles
conseguiram encontrar minha avo aqui em Vitoria, ai foi no tempo que eles marcaram pra vir
pra Vitoria, que eles vieram no dia 15 de julho de 2016 e voltaram no dia 25 de julho. E foi
um tempo que eu encontrei minha prima, nés ficamos muitos amiga. E foi um tempo que a
gente tava apresentando os lugares pra eles, foi no tempo que meu avd passou mal, por ele
ter uma perna cortada, [R6] foi no tempo que ele tava saindo, ele ia sair, ai ele pegou e deu
uma topada na cadeira. Ai foi no tempo que o dedo dele apodreceu, ai de repente noutro dia
ele s6 fez dormir na fazenda. No outro dia, ele... no outro dia, ele...teve que vir
urgentemente pra Vitéria que iam ter que internar ele, foi no tempo que pegaram, mandaram
ele pra Altamira, pro hospital, ai ele ficou Ia, ai a primeira cirurgia que ele fez foi que teve
que cortar o dedo. Ai levaram ele pro Regional, depois pra fazer uns exames. Foi no tempo
que o pé dele apodreceu. Que pegou e teve que cortar. Ai depois passou uns dias, uns trés
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dias, foi quando aconteceu que tiveram que cortar a perna dele. Ai passou um tempo, ai ele
voltou, ai ele conseguiu. Voltou pra casa dele. Ai no tempo que ele ta aqui. Ai, tipo assim, foi
um alivio. Porque se tivesse que, se apodrecesse mais uma parte do corpo dele, os médicos
falaram que ia ter que arrancar. [8-FELICIDADE E FUTURO] Nesse ano de 2016, t6 muito
feliz também por... pelo meu primo, por ele ter se formado em engenheiro e agora nesse
més de outubro ele vai casar. Eu figuei muito feliz. E, se ndo fosse essa parte do meu vo,
seria muito mais feliz. E, nesse ano de 2016, eu curso o nono ano no ensino fundamental e,
se Deus quiser, eu vou pro primeiro ano do ensino médio.

AF-02 - 15 anos - HV
[1- NASCIMENTO] Eu, AF-02, filha de Priscila Carvalho e de Epitacio Aragdo, nasci no
Hospital sdo Rafael. Que, ao nascer, tive um problema no umbigo, passei uns dias la, mas
logo me deram alta. [2-SEPARACAO DOS PAIS] Ndo me recordo muito bem da minha
infancia, sé lembro que, aos meus dois anos ou trés, meus pais se separaram. Foi um
tempo que sofri muito, porque eu era muito apegada a ele. [3-ESCOLA] E, ao meus trés
anos estudei na creche com a professora Maria de Lucia. [4- AMIZADE] E foi se passando o
tempo, fui crescendo e ficando uma menina muito inteligente e também extrovertida.
Conheci a Aninha aos meus cinco anos de idade. N6s éramos e ainda somos melhores
amigas. [5-BRINCADEIRA] Quando a mée comprava barro, n0s iamos pra frente de casa,
amassava garrafa ao meio e ficavamos deslizando no barro. E la no quintal de casa, a gente
fazia casinha de madeira e colocava palha de coco no teto e lona ao redor. E, ainda por
cima, nos faziamos uma fogueira ao meio. No dia da formatura da mae, eu peguei uma
garrafa de vinho e uma de Coca-Cola e convidei a galera pra tomar. Ficamos em um lugar
debaixo da caixa d’agua. Comecamos a brincar e a beber. Depois disso, colocaram uma
caixa de som, ai eu comecei a dancar. O tempo bom, menino! [6-CONVIVENCIA COM O
PAI] Aos meus oito anos, fui morar com meu pai la no Bananal. E, chegando 1a, ele nao
deixava eu brincar. Passava o tempo trabalhando: carpindo ou varrendo o quintal que era
enorme. E o Unico lugar que eu ia era s6 pra igreja, pra casa e pra escola. Uma vez, ele foi
pra Altamira e falou que queria tudo arrumado quando chegasse. Ai eu peguei e fui jogar
bola, né, com minhas irmés, uma bola que os meus sobrinhos tinham deixado la no quintal.
E quando ele chegou, ndo tinha nada feito. Ai ele pegou eu e minha irmas e bateu tanto que
ficou tudo titinhado minhas pernas e minhas costas. Fiquei com tanto 6dio dele. Até hoje
confesso que ainda guardo um pouquinho de magoa dele. [7-VOLTA A CASA DA MAE]
Depois de tudo isso ter acontecido, eu vim morar com minha mae. Ao chegar em Vit6ria do
Xingu, comecei a estudar na Alianca e vivia mais tempo na rua do que em casa. A mae
ficava muito brava com isso. [8-NAMOROQ] Comecei a namorar com 14 anos um rapaz de
Altamira, mas ele bebia muito, ai namorei com ele durante cinco meses, e terminei devido
ele beber muito. Se passaram trés meses, e comecei a hamorar com um rapaz aqui de
Vitéria mesmo. O nosso namoro durou oito meses, [R6] porque tive que ir embora para
Ourilandia do Norte, devido uns problemas com meu padrasto que ficava me assediando.
Nesse tempo, quase entrei em depressédo. Fui morar com meu pai de novo. Mas la, a minha
madrasta e nem a familia dela gostava de mim. S6 nado sei 0 que eu fazia, né, mas ela nao
gostava de mim. Morei com meu pai durante seis meses. O seis meses dificil, mano. [1.R4]
Hoje eu conheci novos amigos, onde a Carla também, uma de Ia de Ourilandia, ela foi uma
grande amiga pra mim. E ela foi a Unica pessoa assim que eu me identifiquei mais. [R7]
Depois desses seis meses, eu vim morar com minha m&e novamente. [R3] Chegando em
Vitéria do Xingu, vim estudar na Escola Alianca para o Progresso. A maioria dos alunos ja
conhecia; 0s novatos ainda ndo conhecia, mas ja estou conhecendo alguns. [2.R4] Ah! Eu
ndo poderia te deixar de falar de uma outra amiga que me ajudou bastante, a Sara. Cara,
essa menina também € uma amiga minha que é muito legal. Ela ficou um tempo com raiva
de mim, porque eu gostava do primo dela que era o maior gatinho, mas que hoje ndo me
interessa muito. Mas foi bom. [9-AGRADECIMENTOQ] Assim eu finalizo a minha histéria.
Agradeco a Deus por tudo o que ele tem feito por mim e pela oportunidade de estar
estudando na Escola Alianca para o Progresso.

AF-03 - 14 anos - HV
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[1-NASCIMENTO] Eu, AF-03, tenho 14 anos, nasci em Altamira, dia 08 do 10 de 2001. Sou
filha do senhor Sandro Pimental, de senhora Jerusa Marques. [2-FAMILIA] Eu moro em
Vitéria do Xingu ha quatro anos. Meu pai, meu pai é pedreiro, minha mée é servente. Tenho
quatros irméo por parte de pai, também eu tenho uma irma que mora comigo. Quando meu
pai saiu pra trabalhar fora, ele sofreu um acidente de moto, atrds de um hospital. Ai ele
guebrou gquase todo, quase tudo do seu corpo. Ai minha mae foi pra Belém mais ele. Ai
minha mée deixou eu e a minha irma com a minha avo. [3-MORTE DOS AVOS] Quando foi,
quando foi em 2012, eu perdi meu avd; depois de um més, minha avo faleceu. [R2] Depois a
familia do meu pai ndo dava certo com a familia da minha mée. Depois de alguns anos que
vieram dar certo as nossas vidas. [4-NAMORO] Bom, quando eu fiz 14 anos, comecei a me
apaixonar, mas ai, mas ai tinha que saber dos meus estudos. [R4] E agora estou no nono
ano. Mas eu namoro. Ja faz um ano que eu estou junto, estamos juntos.
AF-04 — 14 anos - HV

[1-NASCIMENTO] Eu me chamo AF-04, AF-04, filha de Pedro Santos e de Célia Santos. Eu
nasci em Senador José Porfirio, no ano de 2002, dia 05 de, dia 05 do més dois de 2002. [2-
INFANCIA COM OS PAIS] Na minha casa mora somente eu e mais trés irmdos. Comigo s&o
qguatro. E minha mé&e e meu pai. Quando eu era muito pequena, eu acho que a base de um
a dois anos, a minha mée e o meu pai eles iam trabalhar na... pra rocar essas coisas pra
tirar cana, essas coisas. Entdo eles me colocavam num toco, num toco de arvore e eu ficava
l& sé observando eles trabalhando. Como eu era filha... como eu sou filha Unica, eu era
muito menor, muito pequena, eles me levavam, e o meu irmao mais velho, que era somente
nés dois nesse tempo. Ai eu ficava olhando. E quando eu tava com sono, quando eu
comecava a me tombar pra um lado para o outro, eles me levavam pra casa pra mim dormir,
s6 que eu nao queria ir no colo de ninguém, sé ia no colo se fosse da mae ou do pai, porque
se eu fosse no colo de outras pessoas, eu chorava demais. [3-BRINCADEIRAS] Dos trés a
cinco anos, 0 meu sonho era eu ganhar uma bicicleta. Até hoje eu lembro, a minha mée
comprou a minha primeira bicicleta, foi uma bicicleta de segunda méo, foi uma verde. E eu
fui descer numa ladeira que tinha muito grande |4 em Souzel que até hoje tem la. Eu fui
descer e ela ndo tinha freio, entdo eu desci muito ligeiro que eu cai da bicicleta e a minha
mao esquerda despelou todinha. Até hoje eu tenho uma cicatriz no queixo dessa queda de
bicicleta. Depois dessa queda eu comecei a tomar cuidado, andar de bicicleta devagar, ndo
descer ladeira, evitar esses tombos e tudo. E eu brincava muito. Eu gostava muito de brincar
de pular corda, de amarelinha, do cola, da bete, do garrafdo, do pigque-esconde, dessas
brincadeiras que hoje em dia ndo da mais como brincar, porque a gente ja cresceu, ou
sendo as ruas estao todas asfaltadas. Brincava de bola, pastava até as oito da noite ou as
sete da noite brincando em frente de casa disso. Eu e alguns colegas. Meu irm&o mais velho
também brincava com a gente. E também, quando um vizinho mudou pro lado de casa, na
casa dele tinha campainha, e a gente, sabe, a gente nunca tinha visto isso. Ai a gente foi
inventar de tocar a campainha e sair correndo. Ai a gente tocou a campainha e o vizinho foi
abrir a porta, ai nés saimo correndo, desesperado, um caiu por cima do outro, teve gente
que se machucou. Foi engracado. E todo dia nds fazia isso. A mée da gente nao sabia. Eu
acho gque hoje em dia ja sabe, porque a gente contou. Mas era muito divertido. A gente
arrancava banana dos pé dos vizinho quando viajava. Essas fruta da casa dos outros
vizinho a gente arrancava tudo quando nao tinha ninguém em casa. Jogava lixo na casa do
outro vizinho. A gente atentava tanto, que eu acho que hoje em dia a gente perdeu até a
disposicéao de brincar. Mas foi muito divertido quando a gente era pequeno. A gente brincava
muito. [4-MUDANCA DA FAMILIA] Entdo nos viemos embora de Senador José Porfirio no
ano de 2002, nao: 2012! N6s viemos pra ca porque la estava ficando sem servico, sem
trabalho e meu pai ndo podia ficar sem trabalhar porque tinha que sustentar a gente. Ai
entdo a gente resolveu vim pra Vitéria do Xingu, onde a gente mora hoje. [5-AMIZADE]
Entdo aqui eu comecei a estudar na Escola Alianca para o Progresso, na quinta série.
Conheci muitas amigas. Uma das minhas primeiras amigas que eu tive foi a Mariana, a
Paula, a Antbnio, a Léia, a Simone, que hoje em dia algumas delas estuda comigo. [6-
ESCOLA] Entdo meu irmao comegou a estudar na Escola Raimunda Cabral, os outros dois



115

estuda na Dulcinéia. Entdo aqui eu conheci outras coisas novas, eu conheci pessoas
diferentes, aqui a gente brincava demais também. Aqui eu comecei a fazer minha primeira
Educacao Fisica que foi na Escola Alianca para o Progresso. Mas sempre eu fui uma aluna
exemplar, nunca houve uma reclamacdo minha dos professores. Entdo eu acho que até
hoje eu ndo espero que isso aconteca reclamacBes minhas na escola, que a mée seja
chamada por mim por vim ouvir besteiras ou coisas que eu fiz e ela ouvir. Mas ela nunca foi
chamada na escola. Ela foi chamada na escola apenas pelo meu irmdo mais velho que
estuda na Raimunda Cabral. [7-OS PAIS] E sempre a gente morou tudo junto: minha mée, e
0 meu pai e 0s meus irmaos. E eles séo juntos, sdo casados até hoje, ainda bem, gracas a
Deus. E eu espero que isso acontega por muitos e muitos tempos, muitos anos. Mas hoje eu
estou com 14 anos, em 2016 eu fiz 14 anos. [8-MORTE DO AVO] Eu fiz 14 anos e estou
cursando o nono ano do ensino fundamental na Escola Alianca para o Progresso, ainda. E
cada ano a gente conhecendo pessoas nova. E, durante esse tempo, nunca tinha
acontecido uma coisa triste na minha vida, mas esse ano de 2016 aconteceu. Neste Ultimo
domingo que foi o dia dos pais, dia 14, dia 14 do més 08 de 2016, na madrugada de
domingo, mais ou menos onze e vinte por ai, 0 meu v6 faleceu, mas nao foi por motivo de
doenca, essas coisas, foi de repente, uma coisa de repente que foi uma falta de ar que
comecou a dar nele. E entdo a minha familia toda estamos de luto ainda, porque foi
domingo agora e estamos apenas na quinta-feira. Faz apenas quatro dias que ele morreu,
mas parece que foi hoje, porque, assim, ele passava muito tempo na ilha. Entéo, as vezes, a
gente fica imaginando que ele ta pra ilha e que ele vai voltar no sabado ou no domingo, que
€ o dia que ele costumava t4 em casa. Quem ta sofrendo mais com essa morte é a minha
mae, que foi o pai dela que faleceu e ele faleceu nas maos dela, na hora que ele estava em
cima da maca no hospital. As Ultimas palavras que ele falou foi: “Minha filha, estou indo
embora”. Sé isso. Depois disso ninguém ouviu mais ele falar nada. Comegou a espumar
pela boca, entre outras coisas. Mas eu ndo gosto de tocar nesse assunto, porque € muito
triste ainda. [R5] Nesses dias pra ca que aconteceu isso, recebi muito apoio de amigos, dos
familiares e até de pessoas que ndo me conheceram, até de pessoas que ndao me
conhecem, quer dizer, me conheceram apenas nadguele dia. Mas é bom porque a gente
sabe que pode contar com alguém do lado da gente a qualquer hora, a gente pode contar
com alguém do lado da gente, amigo. Tem gente que fala que ndo tem amigo de verdade,
mas eu sinto que eu tenho, sim. Porgque se nao fosse por isso, até hoje eu nao tinha amigos,
e eu néo tinha brigado com algumas delas ainda. Esse ano eu tive uma amiga que eu
conheci na turma, ela mudou pra turma, ela estudava de manh&, mas ela mudou. E a Ana,
Ana Santos da Silva, ela estuda na mesma série que eu. [9-CONSIDERACOES SOBRE A
PRORIA VIDA] Entdo gostei muito dela. Eu vi que ela é uma pessoa educada, é divertida,
brincalhona. Atentada! Alegre e divertida, chamativa. Ela tem um sorriso exuberante. Ela é
bastante divertida. Eu gostei desse ano, tirando essa parte da morte, do falecimento do meu
avh, mas eu gostei da amizade dela, eu gostei muito das coisas que aconteceram esse ano.
Menos esse acontecimento, né, porque morte de uma pessoa que a gente ama, uma
pessoa proxima da gente € muito triste. Pessoas que ja passaram por isso sabem como é
triste perder um ente querido, um parente préoximo, divertido, brincalhdo, tudo de bom. O
meu avd morreu muito cedo, ele tinha apenas 61 anos, né. Entdo, ele ndo morreu por
velhice, foi uma coisa inesperada. Entéo € isso.
AM-05 - 14 anos - HV

[1-NASCIMENTO] Sou AM-05, mais conhecido como Pereirdo, depois eu falo sobre esse
apelido. Nasci aqui em Vitéria mesmo, sé que eu nasci no hospital Ia em Altamira. Como eu
tinha um ano, a minha irm&, que eu considero como méae, me pegou pra me criar. Por qué?
Porgue a minha mae bioldgica, ela quebrou o0 meu bucho. Ela quebrou o bucho porque eu
tinha um buch&o, chega aparecia as veia e tal, ai a minha irm& me pegou pra me criar. [2-
MORTE DO PAI BIOLOGICO] Ai meu padrasto, eu costumo chamar ele de pai porque
desde um ano ele me criou, minha méae e meu padrasto agora séo separado e eu tenho uma
boa convivéncia com ele, chamo ele de pai normal. Meu pai biolégico eu conheci ele assim
com cinco ano comecei a ver, com cinco ano ele tinha morrido ja meu pai biolégico. Nesse
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tempo n6s morava no 14 quando meu pai biolégico morreu, ele morreu 14 em Curralinho,
uma pessoa conhecida da minha méae, que eu ndo chamo ela de tia, mas é quase como
minha tia, levou ele pra 14, ai ele morreu pro rumo de l4. Tem gente que fala que foi de fome
gue a minha irma néo cuidava bem dele, porque ele era conhecido como “pé no ch&o” aqui
em Vitéria, bem conhecido, ele era benzedor, benzia as pessoa aqui em Vitéria. [3-
CONVIVENCIA COM O PADRASTO] A convivéncia com meu padrasto era boa. Até uns
doze ano, vivia bem. S6 que ndo teve mais como a convivéncia com a minha mée, eles, os
dois. [4-ESCOLA] [na escola] Nem tanto bom aluno, nunca reprovei, mas nao fui um bom
aluno, ja tirei vermelha. Ja tirei vermelha, nunca reprovei, nunca fiquei de recuperacéao, de
dependéncia. Mas sempre atento, assim, em sala de aula, ja fui de sair pra fora, ja veio
umas dez ocorréncia em toda minha vida ja. Esse tipo de ocorréncia que eu ja peguei ndo
foi, assim, no pré nem como crianca, foi ja como adolescente, da quinta série em diante. No
primeiro dia de aula aqui, foi no nono ano, a professora do oitavo ano tava dando aula, ai
com a brincadeira com a galera da minha turma, eles me empurraram e eu cai dentro da
sala da professora mais boa que tem: a professora Mariane. Diretamente eu fui pra
ocorréncia. O vigia tinha passado bem na hora, ela chamou o vigia e me mandou levar pra
ocorréncia. A mais engracada foi essa, agora a pior de todas, eu acho que nunca teve a pior
de todas. Da bola! Teve essa pior ocorréncia, eu quase ia ser expulso. No dia do natal, no
tempo do natal as sala estavam enfeitada com aquelas bolinha de natal, natalina. Eu, com a
brincadeira com os moleque, “Olha ai, eu vou cabecear a bola!”. E passei. Ta, cabeceei
primeiro. A galera, todo mundo sorriu: “Ha! Ha! Ha!”. Ai Ia vai eu de novo pra chamar a
atencdo. Cabeceei. Ai eu passei de boa. Quando olhei pra trds, a bolinha tinha caido.
Engracado que a bolinha ndo tinha quebrado. O Carlos tinha um grampeador, eu falei:
“Carlos, me empresta o teu grampeador, Carlos”. Peguei a cadeira, ai eu fui botar, grampear
de novo na porta a bolinha. Eu apreguei, ai ndo tinha segurado a bolinha na porta, ai ela
caiu e quebrou, ai na hora que eu ajuntei, o Sandro, de novo, que era o vigia, 0 mesmo
vigia, apareceu na frente de novo, ai ele me viu e me levou de novo pra ocorréncia pro
professor Leandro. O professor Leandro nao tava, ai ele falou: “Quando o professor Leandro
chegar, tu vai conversar com ele”. Era até numa aula de Matematica. Ai eu tava na sala,
chegou ja tava nervoséao ja. Ai o professor chegou, o professor Leandro, o coordenador. Ai
ele ficou falando sobre essas bolinha, ninguém tinha ajudado ele a colocar nem nada, ele
tava chateado. Ai ele falou assim: “O Sandro quem foi que coisou. Quem foi, Sandro? Quem
quebrou? Quem foi, Sandro?”. Eu falei logo, quase chorando: “Foi eu. Foi eu”. Ai ele falou:
“Pois pega as tua coisa e umbora la comigo”. Ai fiquei conversando com ele e tal. Ele falou
assim: “Acho que vou te dar uma suspensao, mas vou primeiro falar com o diretor”, que ele
ja tinha sido o novo diretor, diretor bacana, ai ele falou assim: “Eu acho que nao vou te dar a
suspensao”, mas eu falei assim com ele: “Professor, ndo precisa o senhor me dar a
suspensao. Eu pago a bolinha. Eu compro um saco inteiro de bolinha de natal”. Na verdade,
boas nota também eu tinha, ndo me suspendeu, bom aluno também. [5-FAMILIA] A minha
mae, ela trabalha fazendo jogo na rua, Jogo do Bicho. [em casa] Na verdade nés era eu,
minha irmd, os filho dela, dois filho dela, meu irméo que nem mora assim sempre em casa,
ele viaja e volta, jA da cinco com ele, meu cunhado, sé que agora minha irma e meu
cunhado e os filho dela j4 tdo em outra casa. Ai fica eu, 0 meu irmao que viaja sempre,
minha méae e minha sobrinha em casa. [0s outros] Trabalha também. S6 que minha sobrinha
€ pequenininha. [6-VIAGEM] A viagem mais longa que eu ja fiz em toda minha vida foi até o
140. Mas nunca morei la. E tipo uma vilinha, ai tem uma fazenda pro rumo de dentro, é
passando do 90, passando de Medicilandia. [7-AVOS] A minha avo, ela morreu quando eu
era bem pequenininho, tinha uns cinco anos também, s6 que com o meu avd eu tinha
bastante convivéncia com ele, ia sempre na casa dele. [8-A CASA DA VIZINHA] Tem uma
historia engracada. Uma vez eu fugi de casa pra ir 14, porque eu gostava de ir la. A minha
mae, ela ndo deixava eu sair muito assim pra ir pra casa de ninguém, ai eu fugia. Que nem
para casa da minha vizinha, a mae, quando ela inventava um sono de tarde, eu saia pra
fora, eu saia |4 pra casa da minha vizinha. Toda vez rolava um tapa na cabega. De vez em
guando era uma taca, uns tapa, sempre assim com a minha vizinha que estuda de manha
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aqui na Alianca. Direto, ndo, eu trabalhava sé pra mim mesmo. A minha vizinha, eu limpo o
quintal dela de vez em quando, s6 que agora eu ndo té limpando porque a casinha do
cachorro quebrou o assoalho da casa, ai ele sai pra fora, pro quintal. E onde eu limpo é o
quintal dela. [9-DIVERSAO] Trabalho s6 pra mim mesmo pra comprar refrigerante, essas
coisa, sO pra gastar, s6 pra comprar besteira. Na limpeza do quintal! [10-BRINCADEIRA]
Pra me divertir, assim, desde pequeno eu sempre gostei de jogar bola la em frente de casa.
Eu jogava com a minha vizinha, a galera todinha la da rua, o Marcelo, o filho da Celina, uma
vizinha que tem la perto de casa, o Murilo, a Bianca, o Mateus, que agora ndo sei pra onde
ele foi mais, morava la também e a Amanda. Sé que agora eles ndo brincam mais, assim,
diretamente no cotidiano. Ai n6s paremo de brincar, acho que, assim, porque a
adolescéncia, chegou a adolescéncia. [R4] Na escola é bacana a escola. Saio daqui, eu vou
jogar bola na quadra, sem a mae saber. Ela vé que eu chego suado, ela fala: “AM-05, tu
tava aonde?”, “Eu tava na escola”’. “Até agora?”, “Nao, eu tava na biblioteca e tal’. S6 que
também quando ela descobre, 0 negdcio pega. [R10] Nés brincava muito do se esconde, da
manja, mas quando tinha muita gente, agora... também jogar bola na rua. Agora nés ndo
brinca mais por causa do asfalto também, tem medo de tirar o couro do pé.
AF-06 — 17 anos - HV
[1-NASCIMENTO] Meu nome é AF-06, nasci em Rondon do Pard, no dia 26 do sete de
1999. [2-SEPARACAO DOS PAIS] Sou filha de pai separado. [3-A IDA PARA MARBA]
Certo dia minha mae levou a gente para morar junto com ela I1& em Maraba. E, quando nés
fumo morar 14 com ela, entdo ela comecou a trabalhar & e comecou a sair pra rua, virava
uma vagabunda completamente, deixar a gente. [4-INFANCIA] Entdo ela arrumou um
homem e acabou deixando a gente, ndo dando mais lembrancga pra gente. Entdo, minha
irm& mais velha pegou e ligou para o nosso pai e falou para ele se a gente podia ir pra la.
Entdo nés fumo. Entao por isso que eu agradeco tudo pro meu pai. Pelo um bom motivo:
minha infancia foi muito boa, que ndo teve muito sofrimento. [5-A VIDA AGORA] Mas
também, agora minha vida esta muito mais melhor. Agora eu tenho o meu pai, tenho meus
irmao que mora perto de mim. Agora também eu j& estou casada, tenho uma vida mais
melhor do que eu n&o tinha antes. Também agradeco a Deus por tudo que ele me fez.
Também estudo agora no nono ano na Escola Alianga para o Progresso. Tenho uma melhor
amiga que se chama Taina. Ela € uma pessoa muito legal, divertida, que sempre que eu
preciso ela estd do meu lado. [R2] A pior coisa que me deixa triste € a separacdo do meu
pai com a minha mae, porque meu pai sempre foi uma boa pessoa, mas também ele bebia
um pouco, muitas vezes brigava com a minha méae. [6-VIOLENCIA DOMESTICA] Também
teve um dia que ele queria bater na minha irma, entdo minha irma fugiu de casa, que nos
tava pro igarapé tomando banho, ai ela comecou a chorar dizendo que o meu pai queria
matar minha mae. [7-GRAVIDEZ DA IRMA] Ent&o foi ai que teve uma vez que minha irma
foi banhar na chuva, ela pegou e ficou doente, pegou uma pneumonia. Minha mae pegou,
foi pra Anapu levar ela para o hospital, ai foi que descobriram que ela tava gravida. Meu pai
falava que toda vez pra minha mae que ela tava gravida, mas minha mae nao acreditava
nele. Entdo, quando ela foi pro hospital, ela acabou descobrindo tudo, que ela estava
gravida. [1.R2] Ai que a minha mae separou de novo do meu pai. [R5] Entdo por isso que eu
estava morando com meu pai.
AF-07 — 15 anos - HV

[1-NASCIMENTO] Eu tenho 15 anos, me chamo AF-07. Quando eu nasci, meu pai e minha
mée, Ana Macedo e José Andrade, ndo moravam aqui no municipio de Vitéria do Xingu. [2-
SEPARACAO DOS PAIS] Venhemos pra ca em dois mil quatro, eu tinha quatro anos
naquela época, hoje em dia eu tenho 15 anos. Bom, nds nao tinha condi¢cdes. Quando
minha mé&e se deixou do meu pai, minha mée sofreu muito, minha mae ficou bem magrinha,
s6 de amor que ela sentia pelo meu pai. E as nossas condi¢des de vida ndo era de uma vida
boa, porque minha mée teve que trabalhar pra criar trés filho sozinha. [3-INDEPENDENCIA
FINANCEIRA EM RELACAO AOS PAIS] O meu pai nunca deu nada pra nés. E até hoje.
Hoje em dia eu ndo quero que ele deia nada pra mim, porque eu ja sou grande, jA posso
trabalhar, e, completamente, eu sou uma pessoa que convive do meu proprio dinheiro,
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porque eu ndo preciso da minha mae também. Mas eu agradeco tudo que ela fez por mim.
E também que, nds, tinha vez que a minha méae nédo tinha o que dar de comer pra noés.
Entdo minha madrinha dava comida para mim, e para 0os meus irmdo e para minha mée. [4-
CONQUISTAS DA MAE] E a minha mae teve um momento da vida dela que ela decidiu
parar de sofrer e foi trabalhar. Ela foi trabalhar 1& em Medicilandia. L4 em Medicilandia, ela
foi trabalhar pra la. Aonde ela conheceu meu padrasto e vive com ele até hoje. Ele foi um
homem muito bom pra ela, construiu casa pra ela, fez um negdcio pra ela préprio. Hoje em
dia minha mae tem seu préprio emprego, tem sua prépria casa, ela tem quatro terreno
dentro do municipio de Vitéria do Xingu. E tudo é dela. [R4] E também que, nés hoje em dia
ndo precisa ta naquela humilhacéo, né. [5-AUTODEFINICAQ] E também que, eu fui me
criando uma menina revoltada com tudo, com todos. E até hoje em dia eu sou uma menina,
assim, que eu sou muito esquentadinha na escola. Eu ndo gosto que a pessoa tire graca da
minha cara e nem que me tire pra comédia, porque eu aprendi, eu nao tive amor de pai e
muito menos de mde, né. Nasci, assim, uma pessoa completamente sozinha no mundo.
Entdo eu sinto isso, quando a pessoa quer me pisar eu nao deixo, porque eu aprendi eu
mesmo me defender. Entdo ndo preciso de ninguém. E é por isso que eu sou assim hoje em
dia. [6-ESCOLA] E, na escola, os meus amigos, muita gente ndo gosta de mim na escola.
[7-RELACAO COM A MAE] Mas, eu néo td nem ai, porque quem tem que gostar de mim é
Deus, a minha mae, Deus em primeiro lugar e minha mae em segundo. E ela gosta de mim.
Tem vez que ela ndo gosta ndo, mas eu era muito rebelde com ela, chegou ao momento de
nés brigar dentro de casa, eu sair dentro de casa [8-RELACAO COM O PAI] e tentar viver 1a
com meu pai, mas eu nunca me dé com ele, porque ele tem uma mulher que eu nao gosto
dela e ela tem trés filha com ele, as minhas trés irma. [9-FESTAS] De festa eu tenho a falar,
porque eu, uma menina nova, né, na festa, que eu gosto de sair pra me divertir com meus
amigos, tipo assim, foi bom. [1.R5] Depois que eu conheci 0 mundo de verdade, eu dei mais
valor as coisa. Hoje em dia, ndo, hoje em dia eu sou completamente diferente, hdo gosto
muito de brigar na escola. Sou uma menina completamente calma. [2.R5] De antigamente
eu ndo ligava pra nada, até tentar me suicidar eu ja tentei. Tentei me matar enforcada e
tentei tomar chumbinho. E toda essas duas vez, 0 meu irmao apareceu pra me salvar. [10-
NAMORO] Bom, no momento, eu t6 em um relacionamento, mas essa pessoa ndo mora em
Vitéria do Xingu, porque eu nunca gostei de namorar com ninguém de Vitoéria do Xingu,
apesar de ser uma cidade pequena onde as pessoas defama muito umas as outra, eu nunca
gostei disso. Entdo, eu td com um relacionamento 14 em Altamira. Eu gosto dessa pessoa,
me sinto muito bem com ela e eu t6 com ela, mas no meu primeiro relacionamento eu nao
tive tanta coisa, apesar de eu ser besta, assim, ele ja ser vivido demais, pois tdo sofri
bastante, por causa que chegou o momento que eu amava Mmuito uma pessoa, amava
demais ela. Entdo essa pessoa, ela passou, assim, tipo assim, quando chegou o momento
do Vitsol, ela, tipo assim, nés se deixemo, ai eu topei ela com outra na praia. Ai eu comecei
a chorar, ndo aguentei. Sofri. Me humilhei bastante pra essa pessoa. Mas hoje em dia eu
nao posso falar: “Eu ndo sinto nada, nada, nada, apesar de nada”, eu sinto apenas nojo da
cara dela. E até hoje essa pessoa me manda mensagem. E eu correspondo ela, né. [3.R5]
Porque eu falo assim que ndo é bom a gente guardar rancor, mas eu Sou uma pessoa muito
rancorosa. Entdo, quando a pessoa me faz raiva, eu penso logo: ela vai comer o pao que o
Diabo amassou. Porque eu odeio, odeio pessoas que fazem raiva. Demais da conta. [11-
RELACAO COM O PADRASTO] Pois ent&o, o meu padrasto, eu ndo me dou muito bem
com ele, nés ndo se fala dentro de casa. Eu e 0 meu padrasto a gente ndo tem aquela
convivéncia, assim tal, de se falar, ndo. Eu nao falo com ele nem ele fala comigo. Entéo, fica
por isso mesmo la dentro de casa. [R8] O meu pai, ele falava que eu néo era filha dele e tal
quando eu era pequena. Entdo é isso. [R6] Eu estudo na Escola Alianca para o Progresso.
Minha convivéncia na escola € uma convivéncia muito, sei I4&. Também quando eu vou pra
escola, o tempo passa mais rapido. Pra mim é isso, eu gosto muito da minha sala. T6
gostando. Gosto muito dos meus professores. S6 tem um que nao gosto, o Heitor Oliveira,
por causa que ele é um professor que ele ndo ensina a gente. Ele ndo ensina a gente. Ele é
tipo aquele professor mais “querer ser”, ele sé quer ser o que ele ndo é. Eu acho que ¢ isso.
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E também, assim, que ele ndo ensina a gente, que ele ndo tem paciéncia, ele s6 escreve no
guadro e sai. Porque ele fala logo da matéria de Inglés, né. E é dificil. Agora vai vir muitas
coisas legais, quando vai vir os Jogos Estudantis, vai o festival de musicas inglesas. E é
isso. O que eu mais tento fazer é ter foco em tudo. [3.R5] Tudo eu tento ter foco. Entao é
iSSO.
AM-08 - 18 anos - HV

[1-NASCIMENTO] Meu nome é AM-08, eu nasci o dia 22 de junho de 1998. [2-SITUACAO
DIFICIL DA FAMILIA NO LOTE] Eu vou falar um pouco aqui da minha vida. Eu morava em
Porto de Moz, ai la a gente vivia uma vida meia pacata, sei la, meio dificil as condi¢des pra
nés. Porque nossa familia é, pra bem dizer, humilde, ndo tem muita condi¢do. E 1a nés tinha
um lote, um lote que era bem longe, distante da cidade. E, quando crianca, nés morava la
nesse lote. Nossa casinha feita de, fechado de ripa, telha de... ndo era telha, era palha. Ai
tA. N6s moremo la& um bom tempo. La nds nédo tinha estudo, nés ndo estudava. E a
dificuldade mais que nos tinha era pra comprar algumas coisa l4 pra casa que tinha que vim
na cidade. Ai nesse tempo o pai vinha de pé, saia bem cedinho, escuro ainda, pegava a
estrada e vinha na cidade comprar as coisa pra nés, ai voltava no outro dia. [3-SITUACAO
DE PERIGO] Teve também um tempo la que nds tava tirando cavaco pra fazer o telhado. Ai
0 pai, a mae |4 espocando a madeira, € nds brincando distante um pouco, nés fiquemo
brincando 14, eu mais os trés irméo, na beira de uma poca de lama la. Ai o pai pra la
espocando, né. E nés fiquemo |4 nessa lama. Ai nés tinha dois cachorrinho 14, brabo. A,
quando o pai viu tinha uma onc¢a quase perto de nés la. Se nao fosse os cachorro ver e
botar elas pra correr, eu acho que nds nao tava aqui pra contar essa histéria. E, desde esse
dia o pai teve um cuidado com a gente, ndo levou muito, assim, pra onde ele ia. Sempre ele
ia pra roga cortar feijdo e arroz. Mesmo assim ndés ia, né. A nossa vida foi cheia de
dificuldades. [R2] Com o passar do tempo, nés peguemo, vendimo o nosso lote 14, porque a
minha mée tava buchuda de duas gémeas. E nés tivemos que vender l4 porque foi dificil pra
nés o nascimento delas ai. O pai teve que vender pra poder pagar l& os remédio, esse
negdécio que tinha que comprar pra ela. E nés viemo morar pra cidade na casa da vo. [4-
MUDANCA PARA PORTO DE MOZ] L& néo era muito bom, ndo, porque a casa era
pequena, mas sO que deu de nos todos ficar 14 até um certo tempo. E nds, sem muita
condicdo, tivemo que vender as casa de |4 pra poder vim viajar. [5-MUDANCA PARA
VITORIA DO XINGU] E n6és viemo morar aqui em Vitéria na minha tia. Aqui foi dificil também
porque nds nao tinha casa propria, tivemo que alugar as casa pra gente morar. S6 era
mudando de casa. Minha vozinha teve que ficar na casa da minha tia que é filha dela. Ai nés
seguimo rumo, morar em outro canto. [6-DIFICULDADES] E nés, com muita dificuldade,
tinha dia que ndo comia. Ai tinha que arrumar o dinheiro pra pagar a casa. Nao foi facil. Tem
sete anos aqui ja. [7-ESCOLA] Eu, com a idade de sete ano que vim poder ter a
oportunidade de ir pra escola. Foi bom pra mim comecar a aprender. Ai tinha dias que a
gente ia pra escola sem almogar, ia pra merendar na escola, porque a dificuldade que nos
tinha de almocgo. Era dificil. Ainda mais cuidando das menina pequena. [R6] Agora, pra nos
ficou mais facil porque nés ja pode se virar, trabalhar, os irmao ja ta grande ja. Ai, de vez em
quando nés arruma um trabalho e trabalha pra ganhar ao menos o0 almogo pra se alimentar
mais o pai. E, nessa vida nés tivemo muitas dificuldade, uma delas € que meu pai bebia
demais. Tinha vez que o pouquinho de dinheiro que ele tinha ele saia pro bar pra tomar
cachaca. E noés ficava em casa sem saber o que fazer, pensando pra onde ele andava.
Como é que pode o cara ter coragem de deixar os filho com fome e sair pra ir tomar
cachaga, sei l4. E quando ele chegava em casa, tinha muita discussao, nés pequeno saia
correndo sem saber o que fazer, ia para la pra casa da tia. E tinha vez que ele brigava muito
com a mée. Teve um certo dia que nos... a mae largou ele e nés viajemo pra ir morar em
outro lugar. Mas s6 que, com tudo isso, a mée ainda voltou com ele, ai, mas s6 que gracas
a Deus tudo melhorou pra nos. [8-SUPERACAO DAS DIFICULDADES] Ele parou de beber.
Ai ndo bebe mais. E agora nés leva uma vida feliz junto. Mas s6 que com pouca dificuldade
que nds temos NnoOs se vira pra conseguir as coisa. NOs jA conseguimo a casa propria pra
nés. E nds tem nossa casinha onde nos ta vivendo a vida até hoje. Aqui em Vitéria do Xingu
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nés tem uma vida agora mais feliz com a nossa familia onde nds tem nossa casa, minha tia
tem a dela e a vozinha morava com ela. Eu falei como n6s morava, né, porque esses dias
agora, terca-feira, a vo veio a obito. E foi dificil pro meu pai, sempre tava perto dela. Ai
aconteceu, né. Tinha que acontecer. Minha avé jA& com cem ano, € um bom caminho ja.
Depois de criar os seus filho tudinho, ja depois de grande. Nao foi facil, porque era uma
pessoa que a gente gostava muito. Sempre tava la com ela. E quem sofreu muito também
foi minha tia que sempre cuidava dela, sempre tava perto dela, dava comida pra ela, porque
ndo podia mais pegar com sua propria médo, tava ja ruim. Ela € quem ta sofrendo agora,
porque era mae dela que ela trouxe pra casa dela pra cuidar. [L0-REFLEXAO SOBRE O
PAI] Eu acho que hoje em dia tem muitas pessoas que ndo valorizam seus pais, né. Falam
gue o pai ndo presta, bebe e chega baguncando, mas a gente tem que cuidar dos pais da
gente, porque € o Unico que fica com a gente até o final de sua vida, cuida da gente até
guando ta grande. Ai depois que a pessoa cresce ndo quer saber dos seus pais, quer brigar
com seus pais, porque os pais ndo deixa a gente sair em tal lugares, fico brabo: “Ah, o pai
nao deixa”, é isso, aquilo, outro, mas nao, a gente tem que dar valor aos seus pais. [R9] E o
meu pai teve o prazer de ta com a mée dele até no final de sua vida. Antes de morrer, nds
estava tudinho 1& ao redor dela, na casinha. A verdade é que o destino é isso, né. Sempre
nés tava junto com ela, suas filhas vieram, todo mundo veio. Eu acho que tinha que ser, né.
Com a idade que ela tava, cem ano, com muito chéo pela frente que ela enfrentou. Mas hoje
nés tamo ai, né. Sempre com lembrangas. Mas seguir. A vida que segue. E que ela partiu
pra melhor, largou esse sofrimento. Minha tia vai ter que conformar. E levar a vida.
AF-09 — 16 anos - HV

[1-O PAI] Ol4, sou AF-09, moro na cidade de Vitéria do Xingu. Meus pais se chamam Paulo
Sanches e minha mae se chama Creusa Silva. Eu sou de uma familia muito humilde. Meu
pai teve muita batalha pra criar seis filha e desde la pra ca ele teve muita dificuldade. O
emprego que ele tinha ndo era muito bom, assim. E desde |4 pra c& ele tenta melhorar. Dar
o melhor dele pra dar pra gente. Bom, ele trabalha muito, assim, ele € uma pessoa
esforgada, por mais que ele seja humilde, ele é batalhador, ele tenta vencer as coisas por
mais dificil que seja. Bom, gente, meu pai passou um grande aperreio por causa de mim. [2-
A INTERNACAQ] Teve uma vez que eu fui pro garapé com as minhas prima e la a gente
tava brincando de bola, tudo mais e, tipo assim, eu tava sentada em cima da ponte e, com
uma bola entre as pernas, né, e ai vem um escorpido e me ferrou na minha perna e na
minha mao. Eu peguei o escorpido e joguei dentro da 4gua que ele ja tava andando na
minha perna, assim. E ai, de la pra ca... bom, eu ia subindo o garapé, eu ia pra casa com as
minhas prima e comecei a espumar, aquela espuma branca, tipo assim, foi muito ruim, que
eu tive que ficar em coma, que eu tive que ficar no hospital em coma, né. Uns trés, eu acho
que foi uma semana, sim. Eu mesmo néao podia beber agua, ndo podia andar, assim. O meu
pai e a minha mae, eles sofreram muito comigo. [R1] Quando, tipo assim, quando eu nasci,
eu era muito doente, porgue o leite do peito da minha mae secou. E eu, tipo assim, quase
gue eu morri se nao fosse pelo meu pai. Entdo, meu pai passou muito aperreio comigo, o
leite do peito da minha mé&e tinha secado e eu era criancinha, bebé de colo ainda. Quando a
minha mae ndo tinha o leite do peito dela, eu fiquei muito doente, magrinha, eu ficava sem
comer praticamente. Minha mée tentava me dar comida, assim, tipo mingau, essas coisas. E
ai minha mae, ela tentava me alimentar assim. Quando meu pai chegasse do trabalho dele,
ele forrava um pano no chéo e passava por cima de mim quatro vez, que era pra mim tentar
ficar boa, se recuperar logo. E, quando ele chegava, ele tentava tirar um catarro preto da
minha boca, que ele colocava pinga na boca dele, ele bebia, e ai aquele catarro preto ele
tentava tirar. [3-NAMORO] Tipo assim, como eu sou, assim, tipo assim, eu namoro. Eu
namoro e meu relacionamento, ele €, eu acho legal, tipo assim, a gente sai, a gente brinca
de bola, tipo assim, eu acho, tipo assim, que a gente foi feito um pro outro. Ele é legal
comigo. Tipo assim, teve uma vez, que ele foi pedir a minha méo pro meu pai e ai meu pai
ndo aceitou. E desde |4 pra ca, a gente vem se encontrando escondido, porque nesse
mundo eu falo que nada impede de a gente fazer alguma coisa, que a gente quiser fazer a
gente faz. Desde |4 pra c4, a gente vem se encontrando. Ele tem um filho, tem uma ex-
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mulher, ele gosta muito do filho dele. Entdo pra mim que o filho dele é tipo um filho pra mim
também. [4-DIVERSAO] Eu saio, assim, com as minhas amiga, com as minhas irm4, eu
ando por ai e gosto de ir na praca, gosto de tomar sorvete. Eu brinco de bola, as vezes.
Quando a gente vai pra l& pro lote do meu v0, a gente come carne assada, brinca de bola, a
gente banha. E bem divertido, assim, no fim de semana. [5-A MORTE DA AVQO] Também
teve uma vez que aconteceu com a minha avl. Teve uma vez que eu tava na escola, umas
seis e pouca eu ja ia pra casa, ai meu vo ligou pro meu tio e que minha avé tava passando
muito mal. E que nesse dia, a minha avo, desde manha que ela vinha sentindo umas dor,
assim. SO que ela ndo falava nada pro meu v6. Entdo, teve uma vez que ela ndo aguentou
mais e falou pro meu vd que ela tava passando muito mal. Ai meu v ligou pro meu tio, ai
eles conversaram. Ai meu tio mandou uma ambulancia ir I& pegar minha v6. Meu avé mora
no quildmetro 10. E ai ele foi & buscar minha v6 na ambulancia. Entdo, quando minha vé
veio pro hospital, ela j& veio muito mal. Ai os meus tio ligaram pras minhas tia, meus tio e
assim sucessivamente. Ai minha vo6 teve uma melhora. Ai ela falou com todo mundo, tipo
assim, pra mim que a minha vé tava se despedindo ja de todo mundo. Quando eu entrei no
quarto que ela tava, pra mim que tava tudo bem com ela. Ai eu falava: “V6, a senhora ta
bem?”. Ela falou: “T6, minha filha. T6 bem, mas s6 que eu t6 muito cansada”. Entao, tipo
assim, quando ela acordou, ela praticamente nao conhecia ninguém. Ai entdo minha vo
morreu. Af ela teve uma parada cardiaca. Ai minha vé morreu. [6-REFLEXAQ] Isso é muito
dolorido pra mim, porque eu nunca tinha passado isso ha minha vida e hem queria passar.
Entéo, tipo assim, eu falo que a gente tem que dar valor as pessoas que a gente tem do
nosso lado, dar valor ao nosso préximo e, tipo assim, dar valor ao nosso pais, porque nada
na vida é de graca, né. Entdo, tudo que a gente veve ou entdo que a gente ja viveu tem um
proposito na vida. E minha v6, e gostava muito da minha vo, ainda gosto dela. Tipo assim,
minha vé era bom pra mim. [7-ESCOLA] Bom, na escola eu sou uma pessoa muito quieta.
Eu néo gosto de ficar falando, eu gosto de observar as pessoas, também gosto de escrever
poesia, versos e, tipo assim, eu converso, assim, mas s6 que pouco, gosto de prestar
atencdo nas aulas dos professores pra mim poder ver o que ele tem de bom pra oferecer.
[8-AMIZADE] Bom, as minhas amigas, tipo assim, eu ndo tenho quase amiga, porque pra
mim que amiga, tipo assim, eu ndo tenho amiga, eu tenho colega, porque amiga é aquele
que ta sempre ao seu lado, que sempre ta perguntando as coisa pra Vocé, sempre tem um
ombro amigo. Eu falo que eu tenho colega. As minha colega, eu ndo saio muito, porque eu
nao sou uma pessoa muito de falar, eu ndo gosto de conversar muito. Entdo, as vezes,
assim, a gente faz fisica, a gente joga bola. Entdo pra mim é muito divertido, assim. [9-
FAMILIA] Bom, gente, desde o tempo que a minha vé morreu, a minha familia ficou muito
unida, tipo assim, todos meus fins de semana meus tios vao la pra casa do meu v, eles
levam carne assada, eles levam carne pra assar. E também com a morte da minha vo,
aminha familia ficou muito unida, uns ajuda o outro, eles conversam bastante, eles déo
bastante valor ao meu v, porgue é o Unico pai que eles tém e eles ndo querem perder o pai
deles assim tdo depressa como a minha vo se foi. [LO-RETOMADA DOS SUBTOPICOS]
Bom, e é isso, gente, que eu tenho pra falar da minha histéria de vida. Eu sou AF-09, eu
moro aqui mesmo em Vitoria do Xingu e estudo na Escola Alianca para o Progresso. E
desde la pra ca s6 tem acontecido melhoras em 2016. Eu espero que o proximo ano que
vem seje melhor ainda. E também a gente, na sala de aula, a gente é bastante interagido
com os professores. Tem um professor que ele é bastante brincalhdo na sala de aula, tem
uns que j4 sdo assim meio indinorante, tem uns que ja& sdo meio brabo e tem uns que
pegam pesado, 6. E é isso que eu tenho pra falar.
AM-10 - 14 anos - HV

[1-NASCIMENTO] Bom, meu nome é AM-10, eu nasci em 2002, no dia 25 de abril. [2-
ESCOLA] A minha familia toda, ela € do interior. A gente morou muito tempo no interior.
Meus irm&o comecaram a estudar ja com idade de 5, 4, 6 anos. Ai como eu era 0 menor, eu
ficava em casa. Vendo todo mundo ia estudar, eu comecava a chorar querendo ir, querendo
ir, querendo ir. Mas ninguém me levava, que eu ainda ndo podia. Passado um tempo, eu
comecei a estudar. Bom, comecei a estudar. S6 que no interior ainda era no tempo do remo,
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que a gente ia de remo, de canoa. A gente ia estudar, maior dificuldade. Ai, s6 que a escola
ndo era tdo longe. La na escola, quando a 4gua crescia, a agua era tdo grande que ela
inundava a escola. A escola era eu acho que dava um metro ou dois metro longe da terra, a
agua subia até la. E por isso, a nossa dificuldade maior era isso, que a gente ia pra escola,
as vezes escorregava, se molhava e nao estudava. No interior sempre é assim, quando nédo
tem... depois que passou o0 tempo de ter barco que levava a gente foi outra dificuldade,
porque as vezes a prefeitura néo liberava 6leo, ai passava um tempo pra la os barqueiro
querendo Oleo pra passar os aluno e nao tinha. Por isso que no interior o estudo € bem
atrasado que na cidade. [3-MUDANCA PARA A ZONA RURAL] Bom, desde pequeno, a
nossa vida néo foi, assim, muito boa aqui. Meu pai viajava pra cidade que era um pouco
longe do rio onde a gente morava. Ai a gente ficava s6 a gente no interior. E, passado um
tempo, meu pai e minha mae, depois de eu ta com uns sete anos, eles foram morar pra
Porto de Moz. A gente morou pra |14, a gente passou sete meses em Porto de Moz. Foi outra
dificuldade, porque a gente néo tinha onde morar, 0 meu pai ndo tinha emprego nem a
minha mé&e. A gente passemo um tempo numa casa, alugado, passamo um tempo em outra,
s6 que a gente pulou sempre, assim, muito de casa em casa. Eu continuei estudando. [4-
REORNO A ZONA RURAL] No meio do ano, eu vim estudar pro interior de novo. Meu pai,
minha mae néo tinha como sustentar nés na cidade. A gente voltou pro interior. Bom, ai 14
eu terminei metade do ano. Nesse ano, até que eu nao encontrei tanta dificuldade pra
passar, porque eu passei. [5-SEPARACAO DOS PAIS] Bom, passado um tempo depois, foi
quando j& tinha uns dez anos, eu sofri uma, acho que uma das maiores decepc¢bes da
minha vida foi 0 meu pai e a minha se separou. O meu pai e a minha se separou e foi muito
triste porque a gente ainda era pequeno. Meus irmédos tentavam me acolher de todo jeito,
porque sempre eu era 0 menor, s6 que nunca esconderam que 0 meu pai e a minha se
separaram, porque eu sabia que eles tinham se separado. Ai, quando passado uns trés
dias, minha mae me ligou da cidade dizendo que ela n&o vinha mais, ndo vinha mais pra
morar com nés, que ela tinha se deixado o papai. Foi, assim, um desespero dos meus irmao
maior. Eu entendi assim: que separar €, a gente ia sofrer sem a mde, mas eu nao entendia
como 0s meus irméo, eu via eles chorarem, mas eu pensava assim: que separou, pensava
gue tava tudo normal. Bom, passado uns dois dias, a gente foi pra cidade, eu, meu pai,
minha irma atrds da mamée se ela ainda ia voltar mesmo. Ela falou, assim, com frieza que
ela nao ia voltar. Meu pai perguntou: “Nem pelos teus filho tu ndo vai voltar?”. Ai ela falou:
“Nao”. Que ela néo ia voltar. O papai falou: “Ta bom”. Passado um tempo, eu soube que ela
viajou pra Monte Alegre. Pra la ela casou. [6-A VIDA COM A IRMA E O PASTOR EM
MANAUS] Bom, ai passado um tempo, meus irmao casaram, a maioria casou. Entre eles a
minha irm& que sempre cuidou de mim desde pequeno. Ai, ela me chamou, ela foi pra
Manaus, me chamou pra morar com ela em Manaus. La minha irm& era crente e o0 meu
cunhado, ele ndo era crente. Eles tinham um filho eles dois e eu fui pra la mais pra cuidar do
filho deles. Ai eu cuidei do filho deles, depois que eu fui descobrir guem era realmente ele.
Ele bebia, ele era viciado nas drogas, ele brigava com a minha irma e muitas das vezes ele
queria bater nela. Ai, eu com meu sobrinho saia e |4 perto tinha a casa de um pastor. A
gente ia pra la, a gente almogava, a gente chegava até a dormir pra l4&. Bom, |4 ele me
acolheu como um filho. Tanto que um tempo a minha irmé se decidiu que ela ndo ia mais
viver com ele. Ai ela veio embora, falou que vinha embora de la. Tanto que esse pastor
gostava de mim, eu gostava dele que eu morei na casa dele. S6 que la foi assim: ele tinha
um filho que era da minha idade. Tinha dois que era menor que eu. Ai lI4 eu cuidava dos
filhos deles, eles trabalhavam os dois, eles eram sempre ocupado fazendo as coisa na casa
deles. Eles nunca reclamaram de mim nem eu reclamava deles. [7-A VINDA DA IRMA
PARA VITORIA DO XINGU] Eu no tinha quase contato com meu pai nem com a minha
mée pra ca. Ai passado um tempo, minha méae, ela veio morar pra Vitéria do Xingu. Ai eu
soube disso pra la. Quando a minha mae veio pra Vitéria do Xingu, a minha irma, separada
do meu cunhado, ela veio também pra Vitéria do Xingu, pensando que ele ndo vinha atras
dela. Ele veio atras dela. Ai, assim, eu alegre, pensando que ela ndo ia voltar com ele. Ai ele
veio pra ca dizendo que ele ia mudar. E ta. Numa hora nem esperada ela chegou la com ele.
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Eu fiquei assim. Eu fiquei um pouco feliz, um pouco triste, porque, feliz de eles ter voltado, ta
tudo bem; triste porque pensando que ele ia continuar sendo o0 que ele era de novo. Ai ta.
Isso ja foi no final de ano, teve a festa do final de ano la. [B-MUDANCA PARA PORTO DE
MOZ] Eu n&o quis mais morar com ela. Continuei morando com este pastor. Hoje eu estou
muito agradecido de eles terem me acolhido na casa deles. Bom, ai passado um tempo,
passado um tempo, ndo, passado uns dias, eu vim-me embora. Vim de Manaus pro interior
de Porto de Moz, onde meu pai até hoje mora. [9-MUDNAGCA PARA VITORIA DO XINGU] Ai
l& a minha irm& de Vitéria do Xingu, ela tinha passado as férias 14, ela ainda tava la. Ai ela
falou comigo pra mim vim pra ca e eu pensando de vim, eu pensando de ficar, eu falei: “Eu
vou com ela”. Eu vim pra ca pra Vitoria do Xingu. Ai pra mim é legal, porque mora minhas
duas irma, minha mée, nem um dos meus cunhado s&o viciado em alguma coisa, os dois
sdo crente. Pode ser até crente carnudo, mas sao crente. Ai td. T6 morando com minha irma
cacula. Ela sempre queria que eu morasse com ela, s6 que eu nunca quis morar com ela,
até que hoje eu td6 morando com ela. [R2] Consegui me matricular aqui em Vitéria do Xingu
e t6 estudando aqui na escola Alianca. Aqui tenho varios amigos, s6 que eu pensava antes
de eu vim pra ca, eu pensava: “Sera que eu vou encontrar novos amigos como era meus
amigo mesmo?”. Até que eu encontrei. Aqui tem algumas pessoas legais que sdo, assim,
posso dizer... a escola ndo € como eu pensava. Eu pensava que a escola era mais
bagungada como a escola de Manaus, assim. Era mais bagunca, tinha mais quebra-quebra.
S6 que aqui € bem organizado. Pelo que se vé: bem organizado. A minha primeira
professora, quando eu comecei estudar, era uma professora muito legal, a melhor do rio,
assim, que eu posso dizer, porque, além de ela ser uma professora dedicada, uma
professora que ensinava bem, ela era a minha madrinha. Eu aprendi muitas coisa com ela,
tanto que eu era um dos melhores aluno da sala. [10-EXPLICA O PROPRIO TEXTO] E hoje
eu td aqui contando pra vocés um pouco da minha vida, claro que eu ndo vou contar tudo,
sendo ia dar uns dois dias eu contando, eu acho, se eu fosse me lembrar de tudo, as
trapagada, tudo que eu fiz. Mas, t6 aqui na Escola Alianga, gravando pro professor Mirinaldo
que é quase meu xara. Ele é Mirinaldo e eu sou AM-10.
AF-11 - 14 anos - HV

[1-AUTOAPRESENTACAO] Bom, eu sou filha de Eleonora Sarmento de Andrade e de
Paulo da Silva Andrade. Por parte de mae, eu tenho quatro irméos; por parte de pai, sdo
cinco. Eu sou a mais nova, tanto por parte de pai, tanto por parte de mae. [2-NASCIMENTO]
Eu tenho 14 anos, nasci no dia 24 de abril de 2002, no Hospital Sdo Rafael, em Altamira, no
Estado do Para. [3-MORTE DA MAE BIOLOGICA] Com um ano de vida, minha mae faleceu
e quem passou a me criar depois que ela faleceu foi a minha irma mais velha, por parte de
mae. [4-SAIDA DO KM 32] Depois que eu completei dois anos, eu fui morar no quildémetro
32 de Altamira/Maraba. E la eu fiquei por pouco tempo. E logo voltei, porque a minha irma
mais velha se casou com um homem que morava la. E o casamento nao durou muito tempo
e logo nés viemos de volta pra Vitéria. A minha irma mais velha, que me criava, ja tinha um
filho quando a minha mae biolégica faleceu. E nés somos criados como irméos. Eu sou tia
deles, mas nos somos criados como irméos. [5-RETORNO AO KM 32] Quando eu completei
4 anos, a minha irma mais velha, que eu chamo de mée, se casou novamente e ai a gente
voltou pro quildmetro 32. Sé que o homem que ele se casou ndo foi 0 mesmo da outra vez,
foi outro que morava no mesmo... no mesmo... nNo mesmo local. E ai se mudou eu, a minha
irma& mais velha, o filho dela. E ela estava gravida. E ai passou a morar nés cinco la na
fazenda. Depois que o filho dela nasceu, eu e 0 meu irméo, o filho dela mais velho,
comegamos a estudar no quilémetro 18, na Escola Leonardo D'vinci. L4 era um lugar muito
bom, eu tinha varios amigos, a gente brincava direto, se reunia direto pra gente brincar. E a
gente era unido. [6-ESCOLA] Na escola... na escola eu era muito bem, sempre era querida
pelos professores. As vezes, no final do semestre, tinha uma premiag&o, de aluno nota 10 e
eu sempre ganhava. [7-A MORADIA NO KM 32] O meu maior sonho que eu tinha de
infancia era ganhar uma bicicleta. S6 que a minha irma ndo podia me dar, por que a nossa
condicdo era bem pequena. A minha irm& néo trabalhava e o marido dela s6 ganhava um
salario minimo. SO que a gente vivia de boa. L4 na fazenda a plantagao era bem farta, a
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gente tinha uma horta, tinha uma roga de milho, tinha macaxeira. A nossa casa era
pequena, quatro cémodo, um quintal bem grande e, embaixo da casa, assim, que era uma
montanha, la embaixo ficava uma lagoa. Quando faltava 4gua na nossa casa, eu € 0 meu
irmao iamos pra uma grotinha que tinha embaixo . e ai a gente lavava roupa, lavava louga,
tomava banho e ia pra escola. [1.R6] La nao tinha transporte, tinha o transporte s6 na beira
da faixa. E ai, eu, o meu irmao, uma professora, a professora Deni, 0 neto dela, o Gabriel e
a afilhada dela, Tais, e mais meu vizinho, o Arlisson, a gente andava trés quildbmetro pra ir
esperar o 6nibus da escola. E ai a gente tinha que t4 uma hora da tarde na escola. As
vezes, a gente perdia o Onibus, porgue a gente saia de casa tarde. Eu ajudava minha mae
em casa, 0 meu irmao também ajudava. No dia que a gente perdia o carro, era uma tristeza
s6. Eu chorava bastante. [8-PRIMEIRA COMUNHAQ] L& no 32, tinha uma igrejinha e, nessa
igrejinha, eu fiz a minha catequese, minha primeira comunhao, eu e as demais criancas de
la. Minha primeira comunhao, eu tinha 7 anos, bem pequenininha. Tava tdo bonito o dia,
tava todo mundo de branco, com vela na méo. L& era dificil, sé que a gente era bem feliz.
[2.R6] Mais pra dentro do travessao, tinha mais alunos que queriam estudar no Leonardo
D’vince, mas nao podiam porque moravam longe. E ai, se eles fossem andar de pé até na
faixa, ia ficar muito longe. Tinha uma escola dentro do travesséo, mas s6 da primeira série a
quarta série. E ai com isso, a minha mae entrou na justica e conseguiu que a justica
colocasse um transporte dentro do travessdo. Era uma Komby. E ai ela pegava os alunos |4
dentro, era uns oito quildmetros que ela rodava s6 dentro do travesséo. E ai a gente ia pra
escola. Era uma alegria muito grande. Tinha uma bagunga, assim, uma conversa, gritaria. E
ai, por causa dessa dificuldade que eu sempre morei na ro¢a que eu nunca participava de
nada em nenhum evento na escola, ndo dancava quadrilha, ndo vinha participar do 7 de
Setembro, eu ndo fazia, assim, nem uma danca, porque esses ensaios ficava ruim pra mim,
tanto eu quanto os meus amigos que moravam no travessdo. SO que la eu ainda apresentei
dois teatros, porque 0s ensaios eram na aula da professora de Artes e ela conseguia me
pegar pra ensaiar das outras aulas. O primeiro teatro que eu fiz Ia, eu era um anjinho, sé
que eu nao fazia nada, eu so ficava em volta dos casais, so ficava rodando em volta dos
casais. O meu segundo teatro foi eu fiz uma menina morta, que o pai dela queria matar ela e
ai ela pedia ajuda pra mée dela, pros irmaos dela, mas ninguém acudia, e ai ele matava ela.
E ficava no caixdo. [9-BRINCADEIRAS] Quando tinha algum aniverséario, casamento la no
travessdo, reuniam uma galera, a criancada toda pra gente brincar de bandeirinha.
Bandeirinha foi a brincadeira que eu mais brinquei na minha infancia. Bandeirinha e futebol.
[10-PRIMEIRA BICICLETA] Quando eu completei nove anos, eu ganhei a minha primeira
bicicleta, meus padrinhos que me deram. Nossa, quando eu vi aquela bicicleta em casa, me
deu uma alegria, me deu vontade de explodir de alegria. Eu logo peguei ela e comecei a
andar pela estrada. E todo dia, a tardezinha, quando eu chegava da escola, eu pegava a
bicicleta e comecava a andar na estrada. Até que minha mae chamava pra ir pra casa. La
tinha energia, s6 ndo pegava sinal. [R4] Depois de cinco anos, a minha irma, que eu chamo
de mae, recebeu uma proposta pra vim trabalhar em Vit6éria e morar. E ai, como a gente ja
tinha uma casa em Vitéria, so6 faltava terminar. Tinha uma casa em Vit6ria, qualquer coisa a
gente viesse morar, né, se o marido dela fosse demitido da fazenda ou algo assim, a gente
vinha morar em Vitéria. E ai, ela pensando na casa e pensando no futuro dos filhos dela,
porque ali, & na escola no quildmetro 18, Leonardo D'’vinci, era s6 do prezinho a oitava
série, ensino médio s6 fazia a noite e ai se a gente ficasse ali ia ser dificil pra gente fazer o
ensino médio. E como meu irmdo, ele tava quase chegando no ensino meédio, ela pensou
que pra ca a gente ia aprender mais, sabe, a gente ia fazer curso e tudo, ia poder estudar o
horario que quisesse. La o transporte s6 tinha a tarde. E, com isso, a gente veio morar pra
Vitdria, aqui em Vitoria. E se mudou eu, a minha irma mais velha, que eu chamo de mée, o
filho mais novo dela e o mais velho e a minha irm& mais nova que nasceu antes de mim que
comegou a morar com a gente ha meio ano, meio ano antes da gente se mudar pra Vitéria.
E o marido dela ficou la trabalhando. E ai ele veio morar coma gente depois de seis meses,
em Vitoria. [11-SAIDA DE VITORIA DO XINGU PARA O RAMAL DO AGUA BOA] Logo com
cinco meses de trabalho na empresa que minha méae tava trabalhando, a empresa faliu. E ai
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a minha irm&... minha méae foi demitida. Ai ela conseguiu alugar uma lanchonete la no cais,
pra conseguir trazer pelo menos um pouquinho de dinheiro pra dentro de casa. Logo depois,
ela recebeu uma proposta pra trabalhar numa fazenda no Agua Boa, ela ia trabalhar de
empregada. E o marido dela ia trabalhar de vaqueiro. E ai, |4 na fazenda é bem perto aqui
de Vitoria, sdo s6 quatro quildmetros daqui até l4. E ai ela pensando que todo mundo
gostava da roca, né, ia ficar bom pra gente, né. E, com isso, a gente se mudou pra la. E
estamos la até hoje. [12-AUTODEFINICAO] Quando eu cheguei aqui em Vitéria, todo
mundo me achava estranha, até hoje me acham estranha s6 porque eu sempre morei na
roca, me julgam por causa disso, por esse eu jeito de ser alegre, de falar muito, sempre tive
esse defeito de falar muito. Todo mundo me julgava porque eu era da roga, porgue eu nao
era atualizada das coisas da cidade. Todo mundo mangava de mim. Até hoje fazem isso. SO
que eu ja acostumei, nem ligo mais. [3.R6] Agente se mudou pro Agua Boa e ai tinha o
transporte j& escolar, mas s6 tinha a tarde. E quando outras familias se mudaram pra la, pra
umas chacaras que tem 1a, ai os filhos delas estudavam de manha e elas conseguiram
colocar o transporte de manha também. E, quando eu tava morando em Vitéria, eu comecei
a estudar na Raimunda Cabral. E, quando a gente se mudou pro Agua Boa, no outro ano,
ano de 2014, eu comecei a estudar na Alianga, fiz a sexta série. [L13-NAMORO] Com 12
anos, por causa de influéncias das minhas amigas, porque eu acho que néo fosse elas eu
nunca teria feito isso até hoje. E, com 12 anos, eu tive 0 meu primeiro beijo. E ai eu comecei
a namorar com esse cara. SO que logo a minha mée descobriu, ela nao gostou, brigou
comigo e eu terminei com ele. [4.R6] Na sexta série, em agosto, me falaram que eu tinha
passado na Olimpiada de Matematica. Ai eu passei na primeira fase e fiz a segunda, s6 que
da segunda eu ndo consegui passar. No ano seguinte, eu continuei estudando na mesma
escola, [14-AS PESSOAS DA FAMILIA] s6 que a minha irma engravidou, a minha irma mais
nova que nasceu antes de mim. Ela engravidou e se casou. E ai ficou sé eu em casa, de
menina. Logo depois 0 meu irmao saiu de casa também, porque ele trabalhava, s6 chegava
em casa de noite e a minha mée ficava com medo, medo de pegarem ele no meio da
estrada, porque ele vinha de pé daqui de Vitoria até no Agua Boa, até na nossa casa. E ai
ele comecou a morar em Vitéria. E desde esse tempo, ficou sé eu, o0 meu irméozinho
pequeninho, 0 meu sobrinho, mas eu considero ele como irmao e a minha mae, minha irma,
mas eu chamo de méae e o marido dela, que eu ia chamar ele de pai, mas ele ndo gostava,
entdo eu parei. Eu chamo ele pelo apelido, né, Pretinho. Chamo pelo apelido. [15-
PRIMEIRA DANCA] Bom, na sétima série ndo houve nada de especial, assim, nesse ano. O
que houve de especial, assim, foi s6 um mico que passei no Festival de Inglés, a coreografia
saiu toda errada, tava sem ritmo, foi s6 esse mico que eu passei, assim. Nesse ano, pela
primeira vez na minha vida, eu dancei quadrilha, sé que néo foi a quadrilha que todo mundo
danca, que tem aquelas roupas bonitonas, coisa assim, a quadrilha que eu dancei foi a
Matuta, o0 nome era Matuta s6 que a roupa era que nem de quadrilha maluca, s6 que mulher
se vestia de mulher e homem se vestia de homem. As que nao tivessem par, a mulher que
ndo tivesse par dancava com mulher e os homens que néo tivessem par, dancava com
homem. Foi uma semana de ensaio, a apresentacéo saiu uma maluquice, mas eu me diverti
bastante. [16-ANIVERSARIO SURPRESA] Quando eu tive oito anos, completei oito anos,
no meu aniversario, a minha mae foi pra escola, me chamaram na secretaria pra conversar
sobre o Dia do indio, de um evento que tinha na escola. Me chamaram pra conversar e eu
fui, mas quando eu voltei e abri a porta da sala, ai todo mundo comecgou a cantar parabéns.
Eu fiquei de boca aberta, que nem tinha desconfiado, ndo desconfiei de nada. Me disseram
gue eles tavam planejando desde o comeco do ano. [R13] Com meus oito anos de idade, eu
me apaixonei pela primeira vez. E ele era muito meu amigo, sé que a gente nunca namorou,
nunca tinha se beijado, nada, nada, nada. Até hoje nunca aconteceu nada. Eu s parei de
gostar dele quando eu vim embora pra Vitoria. E me apaixonei pela segunda vez. E a minha
segunda paixdo até hoje é viva dentro de mim, s6 que ele foi embora. [17-PRIMEIRO
CELULAR] Depois que eu ganhei meu celular, agora nas férias, em julho, eu peguei alguns
contatos dos meus amigos la de onde eu morava, travessdo 32, e também dos meus
amigos que moravam no 18. Eu consegui algum contato e conversa com eles. [18-
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HISTORICO DA FAMILIA] Bom, no ano de 2011, eu quase perdi a minha avo. A minha avo
ndo é mae da minha mae de verdade. Ela € madrasta dela, mas eu chamo de vé. Ela criou a
minha mae, porque a minha avo biolégica morreu cinco dias depois que a minha mae
biol6gica morreu. Entdo, um ano depois, 0 meu v se casou. E ai, essa esposa do meu avd
praticamente criou a minha mae. Alias, ela criou. Meu avé, com essa mulher, teve mais dois
filhos, uma mulher e um homem, um casal: a minha tia Mariana e o meu tio Marcelino.
Minha tia mora em Altamira e meu tio, em Belém. Minha mae, bioldgica, logo se casou pela
primeira vez. Ela se casou com Artur Braga de Oliveira e teve quatro filhos: Ana Braga de
Castro, minha irma mais velha que me cria e eu chamo de mae; Irineu Batista da Silva
Castro, alias, meus irméo, Unico por parte de mée e Eleonora Castro de Oliveira Santos. E
logo depois da minha mée, ele faleceu, né, e minha mée biolégica se casou com outro
homem, o0 meu pai. Entdo ela engravidou. S6 que essa crianca era uma mulher, ela nasceu
morta. Tempo depois ela engravidou outra vez dele e teve minha irma, minha udltima irma a
nascer: Zuila dos Santos Pantoja. [R2] E, trés anos depois, eu nasci. S6 que quando minha
irma Zuila nasceu, o médico disse que a minha mae nao podia mais ter mais filho, porque
ela tinha muitas doencgas e ela teria sérios problemas se ela engravidasse outra vez. E eu
nasci! [19-DOENCAS DA MAE] Um ano depois ela faleceu. Ela tinha varios problemas, era
diabete, presséo alta, era muita coisa. A minha irma mais velha, que eu chamo de mae, ela
tem medo de eu herdar minhas coisa, por isso que ela corta bastante meu doce, ela come o
doce que eu compro. Ela diz pra eu manerar. S6 que eu gosto muito de doce. E eu, teimosa,
né, como. Quando eu for mais velha, que eu vou ver as consequéncias. [20-PROBLEMAS
DE SAUDE] Quando eu tinha nove anos, eu tive anemia. Fiquei uns quatro meses
internada. E depois tive alta. Nao foi uma anemia forte, foi uma anemia fraca. Quando
crianga, eu ja quebrei as duas caviculas e os dois bragos. A minha mae acha que eu tenho
osteoporose, por isso que ela nunca deixa eu jogar bola, fazer nada assim agitado, que ela
tem medo de eu me quebrar. Por isso. E é chato isso, porque eu gosto de me mexer
bastante. E falar bastante também. [21-A RELACAO COM O PAI] A minha irma que
engravidou mora em Vitdria, a minha irma Eleonora mora no travesséo da Pedrosa, o meu
irmao Irineu mora em Vitéria. Por parte de pai, meu pai, qguando ele soube que a minha mae
tava gravida de mim, ele sumiu, desapareceu. E ai a minha irm&, que eu chamo de mae,
quando eu tinha |4 pelo oito, nove anos, foi atrds dele, porque a minha irm& Zuila morava
com 0s meus padrinhos em Belém e ela fugiu e comegou a morar com a gente. Como a
nossa condigéo de vida era bem dificil, ai ela comecgou a ir atrds do nosso pai, pra ver se ele
conseguia uma pensao pra gente. Ele conseguiu, s6 que a pensao ndo da pra quase nada,
porque é sO cem reais pra cada. E cem reais hoje nao vale nada praticamente. Ele mora em
Vitéria hoje. Sabe, eu tento perdoar ele, mas eu néo consigo, perdoar ele pelo que ele fez. A
minha irm& mora com ele de boa, s6 que eu tento gostar dele, mas eu ndo consigo, que ele
ja fez muita coisa ruim. Toda vez quando eu vejo ele, ndo sei, me da um nojo. Ele ja tentou
estrupar minha irmé e ai é por isso que eu ndo quero morar com ele. D4 um nojo quando eu
chego perto dele. Mas eu falo com ele normalmente. [R1] Hoje eu faco oitava série, tenho 14
anos, moro no Agua Boa e meu nome AF-11.
AF-12 — 15 anos - HV

[1-AUTOAPRESENTAGCAO] Eu sou a aluna AF-12, da Escola Alianca, em Vitéria do Xingu.
Eu sou a segunda filha da minha mae. [2-NASCIMENTO] Quando eu nasci, em junho de
2001, minha mée morava aqui mesmo em Vitéria, mas ela me teve em Altamira, porque ndo
tinha recursos aqui em Vitéria. [3-IDA PARA PORTO DE MOZ] Quando eu tinha um ano de
idade, fomos para Porto de Moz, em 2002, porque ela é professora e aqui ndo tinha
emprego pra ela. L4 ela conheceu meu ex-padrasto. [4-A RELACAO COM A IRMA DE
DEOZE ANOS] Quando eu tinha dois ano de idade, minha irm& nasceu, até hoje ainda
chamo ela de ‘maninha’. Nés somos quatro filhos, trés menina € um menino. O menino é
mais velho que eu, ele tem 16 ano, eu tenho 15; a minha terceira irma tem 12, mas ela ta
em Manaus. Eu sinto muita saudade dela, porque eu era muito chegada a ela. Até hoje eu
ainda chamo ela de ‘maninha’. Entao, eu tenho um amor tao forte por ela que, quando ela foi
embora... eu té sofrendo muito. Entao, toda vez que eu ligo pra ela, n6s passa horas e horas
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falando no celular. Porque, assim, a Unica pessoa que eu teve mais contato, que eu tive
mais intimidade. [5-ESCOLA] Na escola, bom... quando a minha mae arrumou emprego la
em Porto de Moz, s6 tinha emprego pra ela nas zonas rurais, na beirada, pra dar aula pras
pessoa do beiraddo. Entdo, quando eu comecei a estudar, a minha mae que dava aula pra
mim, entdo minha méae era professora e meu irmao era meu colega de classe. Entédo, eu que
nds tivemos uma facilidade na educacdo devido a nossa mée ser professora. E nds era
assim, as escola, cada ano que ela dava aula era numa beirada diferente. E cada escola
ndés morava em um quartinho pequeno e, bem do lado do quarto, ja era a sala de aula. Em
todas as escola tinha apenas uma sala de aula. E a situacé@o era muito precaria. Entdo nés
fazia assim: como nés estudava pela manhd, nds deixava nossa mochila ja dentro da sala,
eu com meu irmdo, bem na frente porque ndés sempre chegava atrasado, apesar de nos
morar bem do lado da sala. Sempre chegava atrasado. E, quando nés chegava la dentro da
sala, nossa mochila ja tava bem na frente, nés sentava l4. Teve um dia que meu irmao se
atrasou e, quando ele chegou, a mochila dele tava no chdo e um aluno da minha mée tava
sentado na cadeira dele. E ele € meio revoltado, ele comegou a brigar com o0 menino. Ai
minha mae pegou e levou ele pra fora da sala. E tinha uma corda. Ela deu uma cordada
nele. A ponta da corda era queimada com isqueiro, queimada com fogo. E deu no olho dele
e ele quase ficava cego. E minha mée chorava muito e pedia perdao pra ele. Mas era uma
coisa, assim, tdo fascinante, muito legal, que, as vezes n@s ia la pra frente da escola e
olhava pra |4 pra frente e comecava a chegar um bocado de canoa com nossos amigo
chegando pra estudar. Na hora da merenda, a minha mée dizia, antes da merenda minha
mae dizia: “A merenda do dia seguinte”. E muitas das vezes os aluno trazia farinha, a
famosa farinha de mandioca. Entéo isso era muito legal. Quando nés saia de la, muitas das
vezes nos ja saia correndo pro rio pra tomar banho. E foi uma coisa, assim, muito legal. [6-
IDA PARA A CIDADE] Quando foi pra mim passar pra terceira série, nds fomos pra cidade.
[R5] Ai meu irmé&o... e a minha mae ia parar de dar aula pra nés, porque ia ser na cidade e
ndo tinha vaga pra ela na cidade. Entdo meu irméo ficou muito chateado e ele perturbou
muito minha mée e minha mae pegou reprovou ele s6 pra ela ainda dar aula pra ele. E eu
sempre estudei com meu irmao, nés estudemo apenas um ano separado, mas ndés sempre
estudemo juntos. [7-NAMORO] Eu acho que eu ndo tenho muita sorte pra relacionamento,
porque, quando eu gosto do menino, 0 menino Ndo me gosta; e quando 0 menino gosta de
mim, eu ndo gosto dele. Entdo é uma coisa, assim... nesse negdécio de relacionamento eu
nao boto muita fé, ndo. Nao gosto de ta me relacionando com as pessoas, porque eu nao
tenho confianca, ndo tenho confianga e nem mim. Eu tenho amiga, tenho parceira, mas s6
que é daquele jeito brincalhdo e também s6 é naquela hora. Entdo eu acho que vai ser
muito dificil pra mim arrumar um marido, porque eu ndo tenho confianga nas pessoa. Muitos
menino me pertubo, diz que é apaixonado por mim, mas eu nem ligo, ndo sei... Eu amo as
pessoa, mas nado é aquele amor, tipo profundo, de ndo querer nunca mais se separar. O
meu amor, quando eu amo alguma pessoa, meu pensamento ndo é sempre de ta do lado
dela e sim de esquecer ela. [8-CIRURGIA] Gragas a Deus, assim, dos meus parentes, da
minha familia nunca morreu alguém. Mas nés ja passemo, eu ja passei pelo abismo da
morte. Quando eu tinha 9 ano de idade, em 2011, eu fiquei sentindo uma dor imensa na
barriga, por duas semana. E minha mae trabalhava, ndo tinha tempo de me levar no
hospital. Tinha noite que eu nem conseguia dormir com aquela dor. E teve um dia que a
minha m&e me levou. Depois de duas semana, minha mae me levou no hospital, e ela me
levou as 11 hora da manha. O médico me atendeu, ele s6 fiz tocar na minha barriga e ele
falou que ou era hérnia ou era penicite. E eu fiz os exames e era penicite, entdo eu tinha
que ser encaminhada muito rapido. L4 em Porto de Moz, naquele tempo ndo tinha recurso
para esse tipo de operamento, entdo eu fui encaminhada pra Altamira. Quando eu sai de |4
de Porto de Moz, era 4 hora da tarde, minha me veio me acompanhando, viemo na
voadeira do hospital. Quando eu cheguei aqui, era 7 hora da noite, ja tinha uma ambulancia
me esperando no porto. Eu lembro de muita pouca coisa, lembro que quem me pegou no
colo pra colocar dentro da ambulancia foi meu tio. L& na beira, tavam me esperando a minha
avo, mae da minha mae e a minha tia Rita, mulher desse meu tio que me pegou no colo.



128

Entdo nos fumo pra Altamira. Quando nés cheguemo |4 em Altamira, era 8 hora da noite e
nao tinha leito, tinha muito pessoas sendo operada. E eu fiquei no corredor, numa maca. E
eu olhei ao meu redor, tinha muitas outras pessoas, tinha muitas pessoas ao meu redor,
muitas pessoas com dengue. E ai que figuei com muito medo que eu corria risco de pegar
virus, algum tipo de doenca. Quando eu entrei na sala de cirurgia, ja ia dar meia-noite. E eu
fui operada. Aconteceu um fato comigo que que fiquei, assim, um pouco chata porque eu
ndo sabia ainda essas coisa, eu ndo tinha conhecimento. Entdo, antes de eu entrar na sala
pra me operar, a enfermeira mandou minha méae tirar minha calcinha, ai eu ndo queria
deixar ela tirar minha calcinha, mas sé que ai tinha que tirar. A minha mée pegou e tirou
minha calcinha. Eu entrei dentro da sala pra me operar e tinha dois doutor homem, eu fiquei
com muita vergonha. Mas s6 que ai eles mandaram eu deitar na cama. Eu deitei. Ai tinha
um médico, um era branco, o outro era moreno. O moreno mandou eu me sentar, ai eu
sentei. Ele disse que ndo era pra mim me assustar que ndo ia doer, que era anestesia que
ele ia aplicar na minha costa. E eu senti a agulha entrando, assim, mas n&o doeu nada,
assim, e rapidamente fez efeito, ai eu rapidamente cai no sono. Eu acordei s6 noutro dia a
noite. E, quando eu acordei, ndo sabia nem onde eu tava, ndo tinha muito no¢ao, por causa
da anestesia. Eu ndo conseguia me mover, ndo conseguia mexer nada. Eu tentava me
alevantar, mas s6 que a minha mée disse que nado era pra mim alevantar. E eu sofri muito
também porgue era pra mim passar uma semana sem beber 4gua e sem comer. E minha
mée pegava, molhava o algoddo e passava na minha boca. E um dia, la que eu tava
internada, eu vi ela comendo e, na hora que eu olhei, assim, pra ela, eu senti muita fome. E
eu pedia comida pra ela e ela comegou a chorar, porque ela ndo podia me dar comida. E
guando passou o efeito da anestesia, eu gritava muito, chorava muito, muito mesmo. Ai a
minha mae comecou a ficar desesperada, porque ver eu sofrendo tanto, eu gritava, gritava
muito. Entdo ela chamou a enfermeira, a enfermeira disse que nédo podia aplicar nada, que
tinha que esperar a hora. E eu passei duas horas gritando com dor. Depois dessas duas
hora, ela veio me aplicar um remédio e passou. E eu sai de la e agora eu té recuperada. E,
quando eu teve alta, nés fumos para Porto de Moz. E ai nés fiquemo la até os meus 12 ano.
[9-A VINDA PARA VITORIA DO XINGU] Quando eu tinha 12 ano, ficou ruim de emprego pra
minha mée. Entdo, aqui em Vitéria tinha muita oportunidade de emprego pra professora, por
causa da Usina de Belo Monte. E nés viemo pra ca. E nd6s tamos 4 anos aqui. [10-
DIVERSAO] Eu tenho uma irma de 2 ano que se chama Suely e estou estudando no nono
ano aqui na Alianga. Ainda estudo com meu irméo. E as minhas amiga, assim, quando eu to
nas férias € uma coisa, assim, que eu ficou um meio um pouco de... assim, coisa, porque eu
me divirto mais quando eu td estudando, devido eu ta perto das minhas amigas. E quando
eu saio de férias, ndo. Quando eu saio de férias, eu me divirto muito, mas nao tanto quando
eu t6 estudando. Entéo € isso. Esse € meu ponto final.
AM-13 - 16 anos - HV

[1-AUTOAPRESENTACAO] Meu nome é AM-13, moro em Vitéria do Xingu. [2-EM PORTO
DE MOZ] Morava em Porto de Moz, mas ndo deu muito certo 14, mas viemos pra ca. Eu
estudo agora na Escola Alianca. Quando morava em Porto de Moz, estudava na Escola
Fatima Pinto. Tinha muitos amigos la. [3-A VINDA PARA VITORIA DO XINGU] Mas
decidimos vim pra ca, que ndo deu muito certo la. Chegando aqui, conheci muitas pessoas
legais, amigos, conhecidos, parentes, pessoas que fazem bem pra mim. Eu gosto muito da
minha familia, principalmente da minha avé que me criou desde 0s seis meses até os dez
anos. Depois fui morar com aminha mée. [4-ESCOLA] Minha mée antigamente dava aula no
interior, ela era professora pedagoga. Estudei ainda, eu acho, um ano com a minha mée,
depois veio estudar nas escolas das cidade aonde eu acho que aprendi mais. Na escola,
tenho muitos amigos, conhego muita gente legais, os professores. Bom, aqui na Escola
Alianca, o ensino é muito mais melhor, estudo 4 horas por dia, faco o nono ano do ensino
fundamental, se Deus quiser, ano que vem vou pro primeiro ano do ensino médio. [5-
BRINCADEIRAS] Gosto de brincar muito na rua: peteca, pido, gosto de empinar papagaio,
diversas brincadeira eu uma crianga faz. Eu sempre fui liberto. [6-RELACAO COM A MAE] A
minha mé&e sempre me proibia de fazer as coisa, mas sempre... sei ndo... a modo que eu
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Sou assim... eu sou... eu ndo escuto ela. Sempre ela fala pra mim néo fazer, eu acabo
fazendo. Muitas das vezes eu me dou mal, que eu apanho, mas agora tenho 16 ano, ndo
apanho mais. Eu fujo a noite, ela fala que ndo é pra mim sair a noite, mas eu saio; ela fala
pra eu chegar cedo, as vezes ndo da certo. Eu namoro, ela ndo sabe. Bom, aqui é muito
mais legal, porque, como eu ja falei tenho muitos amigos. [7-FAMILIA] A minha avo é uma
pessoa muito boa. A minha familia sempre foi unida. Todos. Um respeita o outro. Meus tios
pra mim sdo como os pais. Nas férias eu gosto de viajar muito nas viagens diversas cidades
proxima aonde nés mora. Os meus tio, quando eu saio com meus tio, eles cuido bastante de
mim e me déo conselho. [1.R6] A minha mae é uma pessoa legal também, ela é como se
fosse ndo s6 uma mée, mas como uma amiga. Ela sempre fala pra mim que ndo pra mim
fazer as coisa errada, mas sei la, como eu sou novo, ndo sei se é todas as pessoa, mas eu
acabo fazendo errado sabendo que é errado. Bom, ela é professora. [8-RELACAO COM OS
PAIS SEPARADOS] Meu pai é sargento aposentado. Eles sdo separado. A minha mae que
me criou. Ele d4 penséo, mas s6 que ele d4 muito no pé dela, um fica com processo no
outro. Mas eu gosto dos dois, assim mesmo eu gosto dos dois. Meu pai hdo me busca em
casa nem pra mim ir I na casa dele. Quando eu quero, eu que vou la. A mulher dele é
minha madrasta, ela ndo gosta muito de mim nem da minha irma também. Eu n&o tenho
muita intimidade com ele como eu tenho com a minha mée. [2.R6] A minha mae me cuida
de mim como se fosse o Unico filho, sendo mesmo assim o Unico filho homem, mas como se
eu fosse o unico filho dela. Ela me da muito conselho querendo meu bem, falando pra mim
estudar. [R4] Eu sou um bom aluno. Pertubo na as sala, mas eu sou um bom aluno. [3.R6]
Mesmo ela falando que é pra mim ndo sair, mesmo assim eu saio. Quando eu era mais
novo, eu saia de manha de casa, voltava na hora que ia pra escola que em Porto de Moz,
horario intermediario, 11 hora. Quando chegava 4 hora, s6 deixava minhas coisa, as vezes
nem comia, nem merendava nada, ja ia pra rua de novo, chegava uma 9 hora. Eu apanhava
pra bem dizer quase todo dia, mas mesmo assim eu saia. A minha mée, ela ndo é de me
bater muito, quem me batia era meu padrasto, mas eles se pararam. E agora ela arrumou
um outro marido, o outro padrasto, ele € legal, me da conselho também, mas s6 que nés
também néo se gosta muito, assim ndo. [9-NAMORO] Meu primeiro relacionamento foi nés
brincando na rua, eu encontrei uma menina, ela gostava de mim, eu gostava dela. Ai nés
comecemo, nos dava selinho. Um dia a mée dela descobriu, falou pra mae, a mée quis me
proibir. Ela ficou proibida de sair também. A mée dela vivia xingando ela, jogando na cara
dela que “nao quer trabalhar, quer namorar, nao sei o qué”. Nés era muito novo ainda, acho
que nos tinha uns 12 anos. NOs era muitos amigos, mas depois que aconteceu isso, eu
fiquei com vergonha de até de passar pela frente da casa da mée dela. Quando a méae dela
me via, ficava meio estranha, assim. Ndo gostava muito de passar por la. Foi isso, mas eu
gostei dela. Foi isso. [10-BRIGAS NAS RUAS] Briguei muito, mais por causa da minha irma,
gue 0s menino mexiam com ela, eu ndo gostava, nunca gostei de levar desaforo pra casa.
Eu briguei muito na rua, assim, os menino xingava minha mée: “Eu tava nao sei o que a tua
mae”. Eu ia la e acabava com tudo la, metia o diacho la. Briguei muito, sim, defendendo a
minha irm&, minha mae. Nunca gostei que ninguém falasse de nenhum dos dois, até hoje eu
protejo. E apanhava em casa, depois que eu brigava ainda apanhava em casa, mas eu
nunca gostei de levar desaforo pra casa. [11-COMENTA O PROPRIO TEXTO] E ¢é isso ai,
eu ndo falei tudo, contando detalhe da minha vida, mas umas parte que mais ficou na minha
memoria, as parte mais marcante falei. E isso ai. Fim.
AM-14 — 14 anos - HV

[1-AUTOAPRESENTACAO] Meu nome é AM-14, tenho 14 anos, [2-NASCIEMNTO] nasci
em Altamira e morei aqui em Vitoria, [3-IDA E VOLTA A ALTAMIRA] fui morar pra |4 de novo
e estou aqui novamente. [4-ESCOLA] Estudo aqui na Escola Alianca desde a 52 série. [5-
INFANCIA] Vou falar um pouco da minha infancia. Minha infancia foi mais ou menos,
brincava na rua, mas ndo muito. [1.R4] Na escola, perturbava muito. [6-VIAGEM] Quando eu
fiz minha primeira viagem foi desastrada. Eu tava indo para...esqueci o nome da cidade
agora... Eu cai de cima do barco dentro d’agua 1a, eu tava correndo 13, ai o... os cara tavam
lavando o barco |4, ai na hora que eu corri 14, eu, tchu, pra dentro d’agua. Eu tinha 5, 6



130

anos, parece. Ndo lembro, ndo. Tava eu e minha v6 Olivia. [7-CONVIVENCIA] Morava com
ela... morava com ela desde que nasci, ai depois de uns 3 anos e fui morar com minha méae
e com meu pai. Ela [avd] mora aqui em Vitéria mesmo. [8-BRINCADEIRA] Jogava bola na
rua la, andava de bicicleta, brincava l& do esconde, empinava papagaio. Uma parte foi aqui
em Vitdria, outra foi l& em Altamira. Eu tinha 8 [anos]. [9-FAMILIA] La em casa é um pouco,
assim, diferente l14. Tenho dois irméo I4, moro la na invasdo, moro com meu pai, minha mae.
Ele trabalha de aviacéo [via¢do] e obras; minha mée, ela ta fazendo curso, ai, por enquanto
pra ser enfermeira. Ele me chamava pra trabalhar, eu falei: “Nao, sou muito crianga ainda
pra isso”. Quando estou |a em casa, assisto TV, [R8] vou pra rua jogar bola la. Eu pratico
mais € o futebol 14 numa rua perto de casa la. As vezes, eu vou pra quadra, jogo la, jogo
basquete também, mas basquete ndo sou muito a fim nado. [2,R4] Quando eu vim pra Vitoria,
eu tava com 11 anos. Eu, desde a 52 série, eu t6 estudando aqui na Alianca. E bom, s&o
6timos amigo ai pra compatrtilhar conversa, brincar um pouco. Estudar mais a parte do
Portugués e Histéria e um pouco de Arte também. [10-O QUE MUDOU DE ALTAMIRA
PARA VITORIA DO XINGU] Mudou bastante, 1& em Altamira era dificil pra mim sair l&; aqui
em Vitdria é tudo mais perto, a gente sai na hora que eu quero |4 pra fazer alguma coisa. L4
em Altamira era dificilmente, a cidade é grande, € ruim demais pra andar la.
AM-15 - 15 anos - HV

[1-NASCIMENTO] Meu nome é AM-15, eu tenho 15 ano, eu nasci na cidade de Vitéria do
Xingu, nasci e fui criado aqui. [2-INFANCIA] Vou contar um pouco da minha vida. Gracgas a
Deus eu tive uma infancia normal, nunca fui de ser preso pela minha mée, que eu fui criado
pela minha mae e pelo meu pai até meus 15 anos, até meus 15 anos, ja: até meus 10 anos.
Assim, eu nunca tive problemas com a minha mae, porque eu sou filho tnico. Minha irma foi
criada pela minha mée e, por eu ser muito atentado na rua, a mae dava maior atencdo em
mim e me dava muitos conselhos. [3-RELACAO COM A MAE] E, assim, ela nunca foi de me
proibir de sair, de nada, assim, porque eu sou muito cabega também, mas tem vezes que eu
passo dos limite e, como dever de mae, ela tem que me proibir de varias coisas que até eu
posso gostar, mas eu sou obrigado, né. E, e assim, na casa dela eu tenho uma vida
praticamente de rei, por eu ser filho Gnico, tenho tudo que eu quero, ela ndo me impede a
nada, chego a hora que eu quiser. Assim, eu ndo sou preso como algumas pessoas, como
filha mulher que é mais dificil, pela mée ter mais cuidado. Mas eu, ndo, a mae sempre deixa
eu ir pros lugares. [4-DIVERSAQ] Minha diversdo foi muito qualificada, porque, quando eu
tinha uns 10 anos, eu chegava 10, 11 horas da noite em casa, pelo fato da minha mae
estudar a noite. E, assim, eu tenho os amigos que me acompanha bastante, por isso eu
tenho, as vezes, muitas protecdes. [5-PERDA DO AMIGO] Eu nunca perdi parente proximo,
assim, mas eu ja perdi um amigo que era muito conhecido e até hoje sinto a falta dele,
assim, porque a morte dele foi muito fatal, assim, marcou bastante. [6-BRINCADEIRA] E,
assim, como eu era bastante sapeca, um dia eu fugi da minha mée pra ir banhar com os
meus amigo na hidroviaria. Ta, justamente esse dia era final, era final do jogo do Brasil com
a Alemanha. Ai t4, nesse dia, nesse fugimento que eu fugi com meus amigos, eu cheguei la
e comecei a me divertir bastante e ndo me dei conta que o jogo do Brasil tava pra terminar.
E também, nesse mesmo dia, minha mae tava assistindo, que era l& embaixo no teldo. Al,
pro meu azar, ela viu eu pulando de cima dos barco. Ai t4, eu me divertindo, nisso eu
esqueci de tudo, assim. Ai ela chegou la, quando meus amigo falaram era tarde demais, eu
ainda tentei me esconder, s6 que ela me conheceu pela minha Nike que eu tava no pé. Ai
ela me chamou I4, eu ndo queria sair, figuei com medo. Ai ta, ela me chamou, me chamou,
ai eu ndo queria sair. Eu mandei ela ir pra casa, que eu chegava la. Ai ela foi. Ai nisso foi
dois show: por apanhar dela e por o Brasil perder. [7-O PADRASTO E O PAI BIOLOGICO]
Ai, assim, eu levo a vida normalmente. Eu fui criado pelo meu pai até os 10 anos, que eu
acreditava que era o meu pai, s6 que ele s6 era pai de criagdo, mas até hoje eu considero
ele pelo fato de eu ter 15 ano, até hoje eu considero ele como meu pai. Depois que eu
completei 14 anos, descobri que meu pai era PM, era cabo, s6 que eu nao tinha eu nao
tinha o0 mesmo carinho que eu tinha pelo meu pai de criacdo que foi o Pedro. Assim, ele me
levava pra varios lugares, nés era muitos proximo uns aos outros. Como ele era jogador, ele
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viajava bastante, ai eu me divertia bastante nessas viagem. Ai, depois que eu conheci meu
pai verdadeiro de sangue, eu fui me afastano do meu pai de criacdo. Mas, assim, eu tomo
benca dele normal, trato ele com maior carinho. E, como ele tem um filho ja, ai nés fumo se
afastando, mas normalmente eu t6 tentando me enturmar com meu pai verdadeiro, mas eu
nao gosto muito dele, porque eu vim conhecer ele quando eu tinha 14 anos. [8-ESCOLA] Ai
t4, pelo fato de eu ser muito atentado na sala de aula, eu sou muito brincalhdo e converso
bastante, mas ainda bem que eu nunca reprovei, assim, dificilmente eu tiro nota vermelha —
baixa!, mas nunc tiro nota vermelha. Muitas pessoas pensam, pelo fato de eu ser atentado,
assim, mas eu ja fui Aluno Nota 10, esse ano que eu nao fui. Mas, assim, eu me esforco
bastante na sala. Mas, assim, sou muito perturbado, muita pessoa ndo gostam de mim por
esse fato de eu conversar bastante. Mas, assim, minhas notas sdo boas em escola. [9-
NAMOROQ] Viajo, sim, bastante, teve uma viagem minha que marcou bastante, porque eu
conheci uma menina em Goias, eu viajei pra |4, pelo fato de eu passar alguns meses eu
conheci essa menina. Eu tinha uns 13 anos, dificiimente ela saia, assim, ela era o tipo de
menina que a mae dela tinha o maior cuidado nela. Ai ela gostava bastante de mim, s6 que
eu moleque, né, ndo me agradei muito nela, ndo foi nem eu que pedi ela em namoro, foi ela
quem me pediu. Mas esse nao foi meu primeiro namoro. Ta, e assim rolou, pelo fato de eu
ndo gostar muito dela, comecei a gostar. Ai, s6 que eu tive que voltar, assim, pra minha
cidade, eu senti um pouco de saudade, mas depois eu esqueci. [R6] Como eu disse no
comeco, minha mae nunca me proibiu em nada, eu saia a hora que eu queria, mas ela
sempre me dava bastante conselho. E na rua, assim, eu sempre fui aquele menino de
pertubar, correr mais, de se divertir bastante. Assim, na rua eu demorava chegar em casa,
nés tinha diversas brincadeiras. NO0s comecava pela faixa etaria da tarde, a gente
comecgava a jogar bola, quando comegava a escurecer, a gente brincava do ‘se esconde’.
Mas, assim, como toda rua normal, eu, como era bastante cabeca quente, eu brigava
bastante na rua, mas isso ndo atrapalha em nada, porque normalmente na rua que brincava
dava muita gente, geralmente tinha brigas e eu era o principalmente a cabec¢a da turma.
Mas, assim, como hoje eu conheco bastantes amigos, desde pequeno, eu gostava também
bastante de brincar do ‘se esconde’, porque tinha meninas no meio. [R3] Mas, assim, minha
mae nunca me proibiu de sair, assim, s6 tinha o horario adequado, mas tem vezes que até
eu fico brabo, assim, por minha mae proibir varias coisas, mas ela me da bastante conselho.
Mas muitas vezes, eu tenho alguns amigos que me levam pro mau caminho, mas eu
entendo bastante, eu vou porque eu quero. Minha mée me d4 bastante conselho. Teve
alguns que aconteceu na minha vida, ai, que até meu pai ficou sabendo, que eu perdi a
confianca da mae, mas é muito ruim a gente perder a confianca da mée, porque a gente ndo
pode sair e qualquer coisinha a gente chega ela fica desconfiada. Mas, depois de um tempo,
ela foi esquecendo, ai eu tive de novo a atencdo dela. Mas, assim, sempre eu fui tratado
com o maior carinho por ela. Ela foi mée e pai. E s6.

ANEXO B - AUTOBIOGRAFIAS (AB)

AF-01 - AB

Eu, AF-01 filha de Maria Trindade é Manoel Pires, nascie no dia 04 de Julho de 2002
em Altamira — PA. Nés primeiros dias de vida tive que ser enternada por eu estar doente &
minha mée fala que por causa dessa internagdo ndo fui amamentada e quando saier do
tomava um dos leites mais caros daquele tempo e passou os dias saie do hospital bem e
nao precisei voltar mais.

NOs primeiros dias que eu fui para a escola meus irméos iam para a escola sempre
iam na frente e me deixava ir sozinha foi quando eu estava chegando na esquina numa
velocidade extremamente forte um touro e eu voltei correndo quando uma professora estava
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indo para a escola e me levou com ela quando eu fui embora para casa com meus irmaos
me levaram.

Lembro como se fosse hoje quando eu é minha irma estavamos brincando de se
balancar na rede quando eu balangei demais e ela caiu no chdo e comecgou a gritar: “méae,
mae a AF-01 quebrou meu dente”, e eu rindo dela e falando ao mesmo tempo: “é mentira
dela mae”, e ela ficou com raiva de mim é no outro dia ela voltou a falar comigo.

Falando de minha familia é uma familia brava, alegre, doida e etc. O meu pai € um
pouco doidinho so modo de falar é ele e um pouco bravo. Minha m&e e um pouco brava é
bem alegre. Meu irméos sdo bem doidinhos sao alegres e de vez enquanto um pouco bravo.

Agora eu com 19 anos estudo no 9° ano do ensino fundamental sou uma menina
dedicada nés estudos sou alegre, doidinha e muito sorridente e feliz.

AF-02 - AB

Eu, AF-02, filha de Priscila Carvalho e de Epitacio Aragdo nasci 16/09/2000 na
cidade de Altamira no Hospital S&o Rafael. Logo apds meu nascimento fui pra casa, quando
completei 2 mesés descobriram que eu estava com pneumonia minha mae ficou
desesperada e me levou imediatamente para o hospital figuei internada por algumas
semanas mas logo fui pra casa.

Ja aos meus 2 ou 3 anos meus pais se separaram e ndo foi muito facil pra mim, mas
consegui superar confesso foi um pouco dificil devido eu ser muito apegada a ele. Durante
esse tempo fiquei morando com minha mae ela saia pro trabalho e deixava minha irma
cuidando de mim e quando chegava fazia meu mingau e retornava ao trabalho.

E passaram-se o tempo e eu fui crescendo ficando uma menina sapeca e mimada
conheci uma menina chamada Aninha aos meus 5 anos, foi um tempo que ficou marcado na
minha vida nés brincavamos de amarelinha, danca da chuva, pula-corda e outras
brincadeiras.

Com 13 anos comecei a trabalhar em um lava-jato la eu lavava carros e me divertia
muito com 0s meninos que estavam la s6 que ndo durou muito tempo porqué o rapaz estava
nés enrolando logo apés minha saida fui trabalhar no sado da Fernanda fiquei trabalhando
la por cerca de 2 mesés sai de la devido eu chegar muito tarde em casa e minha méae ficava
muito preocupada.

No dia 26 de Dezembro minha av6 faleceu fomos ao enterro em Medicilandia onde
toda familia se fez presente foi muito dificil suportar a dor da perca dela pois ela era como
uma segunda mae pra mim chorei muito e até hoje ao lembrar dela eu choro.

N&s minhas férias do ano passado fui morar com meu pai em Ourilandia do Norte la
eu estudei na escola Madre Teresa de Jesus conheci muitos amigos mas s6é que eu sentia
muita falta da minha mae, sobrinhas e meus irmaos mais tudo isso foi passando logo me
acostumei.

Todas as tercas e Quarta-feira eu ia para o curso de informatica na microlis depois
gue saia ia pra casa fazer trabalhos da escola ao terminar tomava banho e me deitava pra
dormir. No dia seguinte levantava e ia pra escola dia de, segunda-feira tinha aula de
Matematica, Inglés e ciéncias sé que nunca fui boa em Matematica ais néo é téo dificil.

No més de julho desse ano vim morar com minha mae me matriculei na escola
Alianca para o Progresso e no dia 8 de Agosto comecaram as aulas. Foi meio estranho no
comeco porque nédo tinha me enturmado com a galera mas foi passando-se os dias e fui
conhecendo os alunos que ainda ndo conhecia eles séo bem legais.

Vou pra escola a tarde com minha amiga Aninha ao sair venho pra casa e quando
tem culto na igreja eu vou e canto gosto muito de cantar me sinto bem parece que estou me
sentido mais leve distante dos problemas que ocorre no dia a dia.

Hoje tenho 15 anos moro com minha mée e com meu padrasto

AF-03 - AB
Familia

Eu sou AF-03 tenho 14 anos nascie dia 08.10.2001 em Altamira (Para), sou filha de

Jerusa Marques e Sandro Pimental.
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Moro em vitéria do Xingu a 4 anos, bom passei por varias coisas nessa vida uma foi
gue eu adoecie figuei uma semana entenada porque estava com gripe depois disso meu pai
sofreu um acidente de moto ele estava aprendedo e ai ele caiu derrepente ai minha mae foi
pra |é com ele depois dois més ele veio lembra de algumas coisas que aconteceu.

Depois de logo tem fomos viajar pra Belém que meu pai ia fazer uma cirugia nos
passamos um més pra la o dia de vim enbora recebimos uma noticia que meu avd morre
com um problema no pulmdo meu pai passou por muita tristeza nesse dia depois de tempo
ficou tudo melhor.

AF-04 -AB
Eu sou meio complicada deficil de entender gosto muito de brincar com meus irmaos e
amigos ja tenho 14 anos mais minha mée fala que hajo como crianca na verdade eu se sinto
como uma crianca divertida alegre brinco com todo mundo e deve ser meio BoBo mais
gosto muito de assistir desenho de manha com meu irmdo que se chama Pedro Silva mais
depois paro de assistir e comeco a fazer as coisas em casa fago isso para ajudar minha
mae que trabalha de manha.

Ela e empregada Domestica e meu pai e Saldador meu irmdo mais velho as vezes
ajudar o meu pai em quando cuido dos meus dois irmaos mais novos eu brinco muito com
eles 0 que mais gosto de brincar com eles e de luta, esconde, esconde, bola ate meus pais
brinca com agente é também eu participo do clube de desbravadores que essiste em toda
parte do mundo e super legal e vou muito para igreja.

A minha vida néo e deficil também néo e focil eu j& passei muitos problemas, como
todo passa e consigo me levantar com ajuda da familia que é muito grande e dos amigos
gue nao sao muitos mais sdo 0s menhores que uma pessoa podia ter uma das coisas que
ainda nao superei foi a morte de meu avé que foi empleno o dia dos pais foi uma dor muito
forte mais mesmo assim eu sei que Deus sempre vai esta com migo e minha familia.

AM-05 - AB

Eu sou AM-05 moro em vitoria do Xingu, bem no centro, sou muito conhecido na
escola por meus colegas como Pereirdo, o surgimento desse apelido teve por que quando
es estudava no fundamental menor passava na televisdo uma novela em que tinha um ator
com o nome de Pereirdo, e com esse nome e meu sobre nome surgiu esse apelido e por
tanto ele ficou, assim como outros pipoquinha e boi bandido.

Aos meus dez anos de idade comecei a jogar bola em um projeto que surgiu em meu
municipio, joguei até aos treze anos depois parei, comecei ir para jogar e quando saia
parava em outras quadrinhas e jogava bola novamente, foi entdo que minha mée nao deixou
mas eu ir.

J& na escola gosto muito de conversar com os colegas e fazer bagunca, mas quando
0 assunto é prova para a proxima semana estudo em casa, nem sempre mas estudo.

Em casa gosto de assistir TV até bem tarde mas no outro fia bem cedinho vem
minha mae e me chama para acordar escovar os dentes fazer os deveres de casa e
comecar uma nova historia.

AF-06 - AB
Eu AF-06 nasci no dia 26/02/1999 so filha de Antdnio Sousa e Maria dos Santos, Quando
meu pai e minha mée separaram foi muito ruir para mim e meus irmaos foi uma vida muito
triste.

Entdo foi que eu acreditava que eles ia volta entdo eles voltaram mas separaram de
novo, e minha mée arrumo outro homem e comeco ir para festa e deixa nés sozinha em
casa. e minha mée resovel manda nds para casa de meu pai.

Ai que Eu figuei muito triste mas tinha uma pessoa muito especial que era meu pai
gue sempre estava na minha vida cuidando de mim porisso sempre agradeco tudo que ele
fez por mim e meus irmaos mais também tenho Fé em Deus porisso que ele sempre mim
ajudo em minha pequena vida um porco triste mas também feliz.

AF-07 - AB
Sofrimento na minha vida
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meu nome é AF-07 sou uma pessoa que sempre gostei de fazer amigos mas todos
amigos que faco ne escola vao embora fico muito triste quando eles vao mas e a vida sinto
muito falta dos meus melhores amigos que até hoje eu tive na escola Paulo € o Jorge.

Eles me enterdia me ojudavam me davam forca, nois foziomos tralaho Juntos eles
me ojudava eles era sempre assim. Até a familia dele decidiu ir embora para o municipio de
Altamira, figuei muito triste tanto eu como o Jorge isso na quinta série as sexta série eu e o
Jorge estudamos junto de nhovo mesmo assim sentiamos muita falta do Paulo mas nos néao
podia fozemos nada.

Tava oté tudo bo oté quando os pais do Jorge decidiram morda ele embora pra
Fortaleza por que lar o jorge porderiam se forma em alguma coisa mas ropido bom questao
de estudos é também por que ele era gay. foi tudo mais dificil pra mim minha amizade com
ele era verdadeira eramos qualzer igual irmaos mas gracas a Deus superei nds trés sempre
se falar por celula mas ndo e a mesma coisa de nos se ver pessoalmente mas pelo ou
menos noéis sempre se lembromos uns dos outros.

Esse ano que tudo acontegeu era o ano de 2013 tinha muitos Pobremas em casa
com a minha fomilia minha méae me botia todo dia por causa do meu padrasto ele fazia ela
me barte, meus pais tem mas de 10 anos que eles séo separados.

Quando minha mde Marta Pantoja conheceu meu padrasto Luis Oliveira n6s ndo
tinhamos nei cosa para mora ela conseguiu tudo com ele gracas a Deus durante ele to com
ele nunca faltou nada pra mim é nei para 0s meus irmaos.

Hoje em dia tenho 15 anos minha irma 12 e meu irmdo 14 agora esses tempos
minha mae queria toca meu pai na justica ndo concodi e nei concodo por que ele nunca
ajudou pois entdo ndo vai se agora que eu vou quere esmola dele muitas pessoas pordem
acha axzojeiro mas eu nao.

AM-08 - AB

Meu nome é AM-08, eu nasci em Porto de Moz no dia 22 de julho de 1998. Lembro-
me quando crionga eu morava em um lote na colonha com meus Pais, |14 nos tinha de tudo
so que avia algumas dificuldade, uma delas que mais nos afetava era a falta de estudo, l1a
nés ficova mais era ojudondo meu Pai nos Plonta¢des. No lote nos brincava-mos de vorios
brincodeiros eu tinha muita liberdade, brincova de jogar bola de Pular e entre outros coisos
legois.

DePois de muito tempo vivendo na colonha meu Pai resoveu vim morar onde sua
mée na cidade, |4 eu ndo me adaPtei muito que é diferente de mais. A cituagdo na cidade
ficou meio feia Para nosso lado Porque |4 nos ndo Precisava comPror muito 0s coisos e na
cidade tudo é comPrado. Com meus 7 onos eu fui a Primeira vez Para a escola e foi muito
bom qui la brincavamos muito e era muito legal. A nossa mudonc¢o Para a cidade foi Por um
motivo de vida ou morte, minha mée tava gravida de duas gemeas, € tudo que que nos tinha
tivemos que vender a metade Para Poder ojudar nos medicomentos Porque minhas irmas
tiveram um Porto comPlicado e foi Preciso oPerar e grocos a Deus tudo ocontceu tudo bem
com os trés.

Possou olguns temPo elas ja grondinhos os coisas nao estovom facil e nés tivemos
que vender nossa cosa Pa junto o dinheiro Para viojar, foi uma cituacdo que n6 Passemos,
ele veio tentar a vida em outra cidade que ele ochava que ia melhoror.

Quando chegomos em Vitéria do Xingu nos ficomos morondo uns temPos na cosa
de minha tia e logo nés tivemos que Procurar uma cosa Pora olugor e moror de aluguel é
ndo er muito bom que semPre que os donos Precisovom da cosa nés tinha que entregor e
nés ficomos de cosa em cosa morondo de aluguel oté que nés conseguimos uma cosa na
ocuPacédo. Quondo chegomos oqui a minha vozinha nés ojudava muito em varios situacdes
dificeis, ela gostova muito de nos, contova histéria é ela semPre folova em Pouco de sua
vida e sua cominhoda oté oqui néo foi focil mos ela foi uma guerreiro Pra chega oté oqui
onde ela chegou.

Hoje foz 8 dios qui ela nos deixou, foi uma Perda de uma pessoa muito esPeciol eu
agradeco por ter uma ovd que semPre cuidou de nés e nunca nés obondonou, eu vi que ela
nunca tinha nés obondonodo e em seu ultimo dia eu fiz questdo em ta com ela, quem mais
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sofreu com isso foi minho modrinho que semPre cuidou dela, qui dava comida, bonho é qui
esteve cuidondo dela, e tenho que mi acostuma, vida que segue é foco nds estudo que o
futuro esta nés estudos, eu me esfo¢o muito na escola fozendo os trabalhos é tirondo notos
boos Pra que eu seja olguem la na frente é ndo Possor por muitis dificuldode que semPre
esta em nosso redor.

AF-09 - AB
Uma aventura de uma jovem garota.

Ola sou paraense de Vitoria do Xingu, nasce em Altamira no hospital sdo Rafael, eu
morava em uma fazenda km 10. Com 15 anos de idade conheci um garoto que se chama
Sérgio Alves, eu estava em uma praga numa noite de lua cheia, pesquizando uma atividade
de Fisica, quando de repente ele chega, e comeca a puxar assunto:

“Oi, tudo bom? O que faz?”, “tudo bom sim, estou fazendo uma atividade”, “como e
seu nome? AF-09”.

No dia seguinte, la estava eu novamente sentada em um banquinho, e assim por sua
vez ele chega senta ao lado. Dias depois n0s comegamos a nomorar.

Em 2016 no dia 19 de abril minha querida vozinha veio a obto foi uma grande tristeza
para todos da familia que estava ali presente, uns comegcavam a gritar e passar mal ja faz
guadro més que minha vé esta em um sono profundo.

Sou uma simples garota de uma familia umilde, meus pai se chama Paulo Sanches
e Creusa Silva. hoje tenho 16 anos de idade nasce em 199 no dia 27 de outubro estudo na
escola Alianca Para o Progresso passo 92 ano.

AM-10 - AB
Enfrente a vida dura e venga na vida como eu:

Meu nome e AM-10 e eu nasci em 2002 no municipio de “Almeirim”, nao foi um parto
normal pois a minha méae sofreu muito quando me teve, mas na verdade eu morava no
interior desse municipio, quando eu era pequeno eu era muito doente, até os meus cinco
anos de idade.

Aos meus 3 e 4 anos de idade eu via os meus irmaos indo p/ a escola e eu chorava
muito sem poder ir, eles iam remando de casco, ou canoa, era muito dificil.Com meus cinco
anos comecei a estudar e Parecia que linha numa chegado a minha vez, comecei fazendo
todas atividades, que minha professora e madrinha chamava de dever de casa, fasia e
sempre em sala de aula queria entregar primeiro e eu era assim Quando era inverno a agua
cobria a terra, sendo que as casas eram altas, mas mesmo assim a agua cobria o0 assualho
escola simples no interior de madera mesmo, uma sala para todos, e nés muitas das vezes
escurregavamos na agua entdo nds tinhamos que ir p/ casa pois ndo iamos estudar
molhado.

Aos meus oito anos de idade eu pai e minha mae foram morar em um municipio
chamado “Porto de Mds” e nos tivemos que morar com eles, |4 a situagdo ndo era muito das
boas quando nés moravamos la eu frequentava a igreja “testemunho de Jeova”, eu e minha
irma moravamos guase mas com meu tio, ele era da igreja. nos ndo passava muito bem
muitas das vezes eu nao ia p a igreja porque eu nao tinha roupa p/ vestir. A sorte era e é
Deus e meu pai que cacava p/ o outro lado do municipio, e ele trazia caca e eu e meu irméo
dois anos + velho que eu vendiamos na rua as cacas, um dia nas vendas nds paramos
numa certa casa que tinha um velha, e nos perguntamos Ola sera que a senhora ndo queria
comprar jacaré, e ela fungou de uma tal forma, e nés se asustamos e fomos andando de
pressa e |4 na frente nos falavamos um para o outro acho que ela ndo gosta muito de
jacaré.

Ao passar alguns meses nés voltamos para o interior e eu ja estava maiorzinho. ela
eu ja conseguia, canoada de capin para bois e porcos lembrado que era um pouco
cansativo mas eu tina que ajudar meus Pais. Meu irmao trabalhava mas que eu ele era
maior, 0s outros 2 ja estavam cansados o meu irmao trabalhou tanto + tanto que parou de
estudar ere ela o melhor da sala, ele parou porque néo tinha + tempo para estudar mesmo.
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Meu pai e minha se separaram quando nés estavamos pequenos foi muito triste,
mas ndo entre em detalhes que comeco a chorar, mas decho um recado pra vocé valorize o
Seu pai e sua mae.

Ao passar alguns anos nos ja crecido com meus 12 anos de idade eu viajei para
manaus, do Parad para 0 amazonas eu sempre foi crente sendo que eu me desviei do
caminho do SENHOR, mas e sempre bom voltar, pois Deus esta sempre nés esperando
mas cuidado que vai chegar o dia que pode ser tarde de mais.

Cheguei em Manaus e com dois meses la era tudo bom, ai entdo meu cunhado
comecou a a viciar nas drogas e minha irmé era crente da ASEMBLEIA DE DEUS pra ela
era dificil quando ele chegava da rua era uma briga sé eles tinham um filho meu sobrinho eu
cuidava dele, apesar de eu ser homem eu era o bab4, eu ia com ele para acasa do pastor
até a briga acaba, e além eu vivia, tinha vezes que eu ndo agoentava as brigas e discursdes
e eu discutia com ele, mas ela ndo se rebachava muito para ele. As vezes ela com ele
brigavam feio M, M, A mesmo e eu e meu sobrinho saiamos e iamos embora p/ casa do
pasto era quém ndés tinhamos intimidade mesmao.

O tempo que eu morava la ou seja 0 tempo que eu passei l& n6s mudarvamos muito
de casa de 4 em 4 mes nos mudavamos de casa. L4 eu tinha véarios amigos resumindo
eram todos falsos, do meio de todos s6 escapava um que até hoje eu me lembro das
baguncas que nés uma das coisas boas que nés faziamos era falar de Deus para os
nossos amigos se eu fosse resumi nos eu colocaria ou eu diria “Amigos da fé” se falar nos
romances namoros e entre outros.

Com o passar do tempo minha irma se separou com meu cunhado e viajou p/ Vitéria
do Xingu, ela ja estava sabendo que minha mae tava morando em Vitéria do Xingu também
e ele la de Manads foi atras dela passou uns 3 meses tentando levar ela p/ la.

Pesse pério eu fiquei morando na casa do pastor tinha 3 filhos um da minha idade 13
anos o outro tinha 6 anos e a outra 10 anos o de 13 anos ndo me aceitava na casa nos
chegamos a ponto de brigar porque ele ndo me aceitava de jeito nem um, até que ele me
aceitou tanto me aceitou que nos viramos grandes amigos sendo ja no final de ano estava
perto a festa de ano novo e as programacdes comecaram e foi uma festona muito boa,
muito legal, legal mesmo foi os comes e bebe. meses depois meu conhado voltou com ela.

Meses depois eu viajei de manaus para o Para 4 dias de viagem ate meu deslino foi
p/ o interior e com 1 semana vim morar em Vitéria do Xingu com minhas duas irmans bem
perto de minha mae aqui eu ja tenho varios amigos.

AF-11 - AB
Quando eu nasci, minha méae j& tinha se casado com outro homem, e teve 3 filhos, e quando
ela se casou com meu pai ela teve mais 3, a mais filha nasceu morta. Um ano depois que eu
nasci, minha mée morreu e eu fui criada pela minha irma mais velha.

Em 2001, me mudei para o travessdo do Km 32, minha irm& mais velha se casou e
teve um filho, l& morava eu, a minha irma mais velha que eu chamava de méae, o marido
dela e mais um filho dela com outro homem.

La eu fiz muitas amizades, eramos muitos felizes 14, fiz a minha primeira comunhé&o
aos 7 anos de idade. Em 2011 minha irma por parte de pai veio morar conosco, aos meus 1
anos de idade eu tive 0 meu primeiro amor.

Em 2013 viemos morar em Vitéria do Xingu, isso porque minha méae recebeu uma
oferta de trabalho de cozinheira em uma firma, mas logo a firma faliu, 0 nome da firma era
FBBX. Em Dezembro viemos morar no Ramal Agua Boa, |4 o marido da minha mae trabalha
de vaqueiro e a minha mée trabalha na Secretaria de Saude, eu estudo na Alianca para o
progresso. Ano passado viajamos para o Maranhao, conheser a familia do marido da minha
mae, foi muito legau , me diverti bastante.

Hoje eu faco o 9° Ano tenho 14 anos de idade, nasci em Altamira, j& quebrei os dois
bracos e as duas caviculas, ja tive anemia e catapora, tive 3 namorados, e sou muito feliz
onde vivo e com minha familia e meus amigos, vou seguindo a minha vida com fé em Deus,
e com a esperanca de um mundo melhor.

AF-12 - AB
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Eu AF-12 tenho 15 anos nasce em Altamira — PA, morei por 12 anos em Porto de Moz — PA,
estou morando em vitoria do Xingu — PA a 2 anos e meio.

Minha é professora ela deu aula na maioria das vezes nas colbnias Ribeirinhas,
desde quando eu e meus irmdos nascemos acopanhamos ela no seu rabalho, eu achava
muito bom mora na colénia talvez seja porque passei a maioria da minha infacia.

Lembro das brincadeiras com minha irma Mara e meu irmdo Edson, nos finais de
semana, na colbnia ndo tinha energia entdo néo tinha como vé TV. Emtédo eu e minha irma
esperavamos minha mae pra apronta, nas escolas era muito alto porque na subida da agua
a agua passava por cima da terra, minha irma pegava um lencou e amarava duas cordos ns
pontas e atavacomo rede nas ripas da &rea pelo lado de fora e muitas das vezes ela caia de
l& de cima embaixo e passava muitos dias depois ela fazia a mesma coisa.

Meu irmé&o irm&o Edson levava nos para ir brincar juntos eu com meu irmdo, Minha
mae deu aula pra nos até na primeira serié e quando foi pra passa pra 2° serié fomos para
cidade e meu irméo continuou a estudar com migo até hoje.

AM-13 - AB

Eu nasci em 1999 hoje eu tenho 16 anos e ja vivi muitas aventura agora eu estou
morando em Vitoria do Xingu — PA.

Quando crianga morava com minha avo ela é pobre mesmo assim ela fazia de tudo
para que eu tivesse do bom e do melhor nunca passei fome. A minha av6 € uma das
pessoas que eu mas gosto ela e separada do meu avdé mas ele vai quase todos os dias la
com ela.

Agora eu moro com a minha mae nés moravamos em Porto de Moz mas minha mée
quis vim morar perto da familia por que quando eu morava em Porto de Moz todos os anos
quando nés saiamos de ferias nds vinha da uma vouta e mata a saudade dos parentes eu,
minha mée, e minha irma passavamos apenas um ou dois meses em Vitéria do Xingu.

O bom e que agora eu to mais perto da minha mée, e minha avo, a minha familia e
bem unida e feliz quando pra todos da uma volta no final de semana todos vamos pra ilha
ou pra praia aonde a familia si diverte e descancar, e o melhor unir a todos da familia.

Eu estou no utimo ano do ensino fundamental e tenho muitos amigos e conhego
muitas pessoas legais.

AM-014 - AB

Eu nosci em 2002 no Hospitol em Altamira, depois de 1 ano eu fui morar com a
minha Vé morei com ela olé os 4 anos, e depois fui morar com 0s meus pais.

Na minha infancia eu brincava muito com os meus amigos nho quintal de casa,
guando eu tive minha primeira bike eu queria serra ela, e entdo 0 meu pai vendeu ela, a
brincadeira que eu gosto mais de brinca e de jogar bola e andar de bike com os amigos.

Teve um dia que a minha mée ndo deixou e entdo eu peguei a bike e fui embora com
0 meu amigo, nos tavamos desendo a ladeira e vinha uma carreta de boi, e a bike tava sem
freio e entdo eu cai e quase o penu da carreta pasa por sima da minha cabeca.

Eu morei ate os 5 anos em Vitoria do Xingu e depois fui morar em Altamira la eu
conheci muitos amigos bacanas, eu brincava muito com eles de empinar papagaio pasava a
tarde toda empinando papagaio.

AM-15 - AB
Minha infancia

Meu nome € AM-15 eu nasci em 2001, parto normal hoje eu tenho 15 anos, em caso
eu sempre tive o maior atengdo do mundo pelo fato de eu ser filho unico, e por ser atentado
e sapeca.

Em 2010 aconteceu um fato muito interesante em minha vida, como um pai jogava
futebol pelo Estado do Para, e ele viajavam bastante e eu sempre ia com ele em uma
dessas viajem nos dormimos no Hotel, eu estava bastante distraido brincando com minha
bolinho ensima do largem do quarto, nisso o bolo caiu rumo abaixo e eu fui atrais,
segurando na grade de protecdo e uma das grades soltou eu cai e fiquei seguro com uma
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das méo, meu pai ao ver a sena logo correu para mi ajudar, no casso esse poderia ser o fin
da minha vida.

Senlero como si fosse hoje que eu fugir com meus colegas para banhar no
hidroviario como estava bastante divertido eu perdi o horario paro voltar pra casa, e ness
mesmo dia estovo acontecendo o semi final do jogo Brasil contro Alemanho do como de
2014, nesse serto dia pessoas de Vitoria do Xingu estavam asistindo o jogo no teldo ao lado
do hidroviaria pelo meu asar minha mae estavo asistindo, foi incrivel como ele mi enjengo
pulando do barco, ele mi esperou em casa quando eu jeguei eu levei umo pissa, peio, taca,
tanto fais foi feia, no caso foi dois fora pelo Brasil perde de 7al e pelo peio que eu levei.

A, ndo posso mi esquecir no dio que eu quebrei o banlcro, encrivel eu ndo €, o
hombro, eu estavo tirando solto com alguns colegas, e logo eu iscurreguei e cai de
pescosso mais eu fraturei um pequeno oso do ombro muito incrivel por eu ndo ter quebrado
0 Pescosso.

ninho mae sempre mideu o maior liberdade, ao contrario filho mulher, eu sempre
gostei de brinco no rua, e sempre fui bringalhdo pelo fato de eu ser cabeso quente, em fim
minho vido foi otima tirando algun imprevisto ne.



