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RESUMO

O presente trabalho de pesquisa visa contribuir para que reflexdes acerca do
ensino de Lingua Portuguesa sejam feitas seguindo o eixo leitura-escrita-
oralidade e para tanto seguiu 0s seguintes encaminhamentos metodolégicos:
suporte tedrico que consistiu na pesquisa e estudo tedrico acerca de trabalhos
ja desenvolvidos sobre o tema e estudo empirico que se desdobrou em cinco
etapas, que foram elas: Formalizacdo da pesquisa; Leitura e analise do Plano
de Ensino do municipio de Santarém-Para; Leitura e andlise dos Projetos
Politicos Pedagdgicos das escolas observadas; Aplicacdo dos questionarios as
professoras observadas; Observacédo nédo-participante. O objetivo geral deste
trabalho consistiu em analisar em que medida estdo as (in)adequacodes
curriculares e docentes no que se referem ao ensino de Lingua Portuguesa no
9° ano do Fundamental Il em trés escolas da rede municipal de ensino do
municipio de Santarém - Para. Ja4 os objetivos especificos sdo: Discutir o
contexto legal, pedagdgico e didatico dos Curriculos das escolas pesquisadas
no que se referem ao ensino de Lingua Portuguesa; Observar professores e
suas praticas para que estas fossem analisadas até que ponto encontram-se
na contramao com as diretrizes e documentos que postulam e regem o ensino
de Lingua Portuguesa; Identificar os instrumentos metodolégicos e didaticos
utilizados pelos professores de Lingua Portuguesa. Diante disso foi-se a campo
com a seguinte problematica: Como o ensino de Lingua Portuguesa esta
proporcionando momentos que possibilitem a constru¢cdo do conhecimento, se
0S sujeitos que iniciam o movimento do eixo ensino-aprendizagem, encontram-
se, provavelmente, na contramdo? E até que ponto as provaveis
(inJadequacoes curriculares desses sujeitos ferem ou garantem os direitos de
aprendizagem dos educandos?

PALAVRAS-CHAVE: Ensino, Curriculo, Lingua Portuguesa, Pratica Docente.



ABSTRACT

The following research project intends to contribute so that reflections about the
teaching of the Portuguese Language are made following the reading-writing-
orality axis and to do so it followed to following methodological referrals:
theoretical support that consisted on the research and theoretical study about
the works already developed about the theme and empirical study that unfolded
in five stages, which were: formalization of research; reading and analysis of the
Teaching Plan for the city of Santarém, state of Para; reading and analysis of
the Pedagogical Political Projects of the overserved schools; application of the
questionnaires to the observed teachers’ and non-participant observation. The
general goal of this project consisted of analyzing in what level are the curricular
and teaching (in)adequacies in what concerns the teaching of the Portuguese
Language on the 9" year of the Fundamental Teaching Il (equivalent to
freshman year of high school) in three schools of the city’s public districts in the
municipality of Santarém-PA. The specific goals of this research are: discuss
the legal, pedagogical, and didactic context of the curriculum of the researched
schools in what refers to the teaching of the Portuguese Language; identify the
methodological tools used by the Portuguese professors. In face of this, field
research had the following problematic: how is the teaching of the Portuguese
Language providing moments that allow the construction of knowledge, if the
subjects that start the movement of the teaching-learning axis, are, most likely,
on the wrong way? And to what point do the probable curricular (in)adequacies
of these subjects hurt or guarantee the learning rights of the students?

Keywords: teaching, curriculum, Portuguese Language, Teaching Practice.
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INTRODUCAO

Neste trabalho de pesquisa discorre sobre o ensino de Lingua
Portuguesa e as possiveis (in)adequacgdes curriculares. O objetivo maior €
analisar em que medida estdo as (in)adequacdes curriculares e as préticas
docentes, no que se refere ao ensino de Lingua Portuguesa no 9° ano do
Fundamental 1l de trés escolas da rede municipal de ensino da cidade de
Santarém — Para. Como objetivos especificos procuramos discutir o contexto
legal, pedagdgico e didatico dos Curriculos das escolas pesquisadas no que se
referem ao ensino de Lingua Portuguesa; observar professores e suas praticas
para que estas fossem analisadas para saber até que ponto encontram-se na
contram&o com as diretrizes e documentos que postulam e regem 0 ensino de
Lingua Portuguesa; identificar os instrumentos metodoldgicos e didéaticos
utilizados pelos professores de Lingua Portuguesa.

Para tanto trabalhou-se com a seguinte problemética: a metodologia do
ensino de Lingua Portuguesa tem sido deturpada pela pratica docente em
muitos momentos de sua trajetéria, como mostram alguns estudos, tais como:
“Curriculo e Docéncia: as praticas de selegdo, organizacédo e distribuicdo do
conhecimento na sala de aula”, de Mendes (2008); “Ainda uma leitura dos
Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa”, de Ferreira (2001);
“‘Novas perspectivas para o ensino de Lingua Portuguesa: o trabalho com
géneros textuais”, de Souza (SD). O que nos leva a afirmar que as diretrizes e
os documentos que postulam o ensino da referida disciplina mostram-se estar
na contrama&o com as praticas docentes. Nossos questionamentos sao: Como
o ensino de Lingua Portuguesa esta proporcionando momentos que
possibilitem a construgdo do conhecimento, se 0s sujeitos que iniciam o
movimento do eixo ensino-aprendizagem, encontram-se, provavelmente, na
contraméo? E até que ponto as provaveis (in)adequac¢des curriculares desses
sujeitos ferem ou garantem os direitos de aprendizagem dos educandos?

Quanto a metodologia que foi aplicada na pesquisa, seguiu seis passos,
sao eles: consulta da literatura relacionada ao projeto de pesquisa; pesquisa
documental (Parametros Curriculares Nacionais, Diretrizes Curriculares

Nacionais para o Ensino de Lingua Portuguesa, Plano de Ensino do Municipio
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de Santarém e Projetos Politicos Pedagégicos das Escolas Selecionadas);
encontros com o orientador para definicdes dos instrumentos de coleta de
dados pertinentes ao tema deste projeto de pesquisa; acompanhamento dos
professores das escolas selecionadas para a coleta de dados; selecéo,
organizacdo e tabulagdo dos dados coletados na fase anterior; concluséo da
tabulagédo dos dados coletados, estudo dos dados coletados e publicacdo do
produto final.

O periodo de pesquisa in loco foi de agosto a dezembro de 2015.
Somando no total 45 horas de observacdo nao-participante, pois a pesquisa
tem carater qualitativo. Essas 45 horas de observacao ficaram assim divididas:
15 horas na Escola A, 15 horas na Escola B e 15 horas na Escola C.

Este trabalho se tornou relevante, uma vez que de de acordo com a Lei
de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — LDB n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, toda crianca tem o direito a aprendizagem e sabemos que
todas elas tém condicbes de aprender e se desenvolver cognitivamente.
Entretanto, precisa-se respeitar o tempo de aprendizagem de cada uma, assim
nos orienta Cabral e Pessoa (2012, p. 07) “Diversos fatores ou um conjunto
deles podem fazer com que os alunos tenham dificuldades de aprendizagem
como: falta de um ensino sistematico da escrita ou a falta de um ensino
ajustado as necessidades dos estudantes, que podem apresentar problemas
de aprendizagem cognitiva que em muitos momentos sao ignorados pelos
docentes.” Falar de ensino de Lingua Portuguesa, embora seja um assunto
muito abordado hoje em dia, ainda requer cuidado e atencéo, pois ao falarmos
de assuntos bem conhecidos estamos, em muitos momentos, propensos a
cometer certos erros que podem significar desvios de propostas e metodologia.
O mesmo cuidado devemos tomar ao falarmos do ensino da leitura e da
escrita, pois estdo voltados para o preparo do aluno para atuar de forma critica
em seu meio social (PCNs — LP, 1998).

No presente trabalho de pesquisa foi-se a campo pesquisar 0 ensino de
Lingua Portuguesa, no eixo leitura-escrita-oralidade e em como o ensino da
referida disciplina esta amalgamado ou ndo com as diretrizes curriculares que
dado orientagcbes para o trabalho docente, ou seja, ensino de Lingua

Portuguesa. Nosso olhar foi lancado entdo para as turmas de 9° ano do
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Fundamental 1l de trés escolas de ensino fundamental da rede municipal de
ensino do municipio de Santarém — Para. Para tanto seguimos trés critérios de
selecéo que sao: Nivel da escola, que foi definido pelo nUmero de alunos (mais
de 700 alunos); Nivel de ensino, atendem o ensino Fundamental | e Il e critério
geogréfico: escolas localizadas em bairros distintos do referido municipio. Os
instrumentos de coleta de dados foram questionarios' com perguntas fechadas
e abertas e visitas de observacao nao-participante as aulas dos professores de
Lingua Portuguesa. Este projeto de pesquisa se faz relevante para que as
(injadequac0es curriculares e docentes sejam de alguma forma comprovadas
na referida série.

No capitulo um e de base tedrica faz-se uma breve discussédo do ensino
de Lingua Portuguesa e a organizacao curricular desta.

No segundo capitulo se faz uma andlise dos dados coletados na fase
que trata das leituras dos documentos que regem o ensino de Lingua
Portuguesa de base nacional e local, bem como os Projetos Politicos
Pedagdgicos das escolas que serviram de locus da pesquisa. Sugerem-se
ainda algumas adequacdes no que se refere ao Plano de Ensino do Municipio
de Santarém.

Ja no terceiro capitulo se faz uma andlise do perfil das professoras
observadas e da prética das docentes no eixo leitura-escrita-oralidade, assim
como 0s géneros textuais utilizados pelas professoras.

E no quarto capitulo estdo sendo feitas as consideracdes sobre o direito
de aprendizagem que os alunos estdo deixando de ter com as inadequacdes
encontradas nas analises dos Planos de Ensino, nos Projetos Politicos das

escolas e principalmente nas praticas docentes das professoras observadas.

1 . .
Os questionarios seguem como anexo deste texto.
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1. CURRICULO E ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA - ALGUMAS
QUESTOES TEORICAS
Num passado recente, o Brasil aprovou a Lei Federal n°® 11.274/2006,
que instituiu o ensino fundamental de nove anos, aumentando assim, em nove
anos a permanéncia do aluno nesse nivel de ensino. Frisamos que esta lei
alterou artigos da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN -
1996).
Ndo muito longe temos os Parametros Curriculares Nacionais que

postulam que

No processo de ensino e aprendizagem dos diferentes ciclos do
ensino fundamental espera-se que o aluno amplie o dominio ativo do
discurso nas diversas situa¢cdes comunicativas, sobretudo nas
instancias publicas de uso da linguagem, de modo a possibilitar sua
insercdo efetiva no mundo da escrita, ampliando suas possibilidades
de participacdo social no exercicio da cidadania.

(PCN-EF, 1998, p. 32).

Portanto, devemos entender que o ensino da lingua é um sistema que
tem como centro a interacao verbal, que se faz através de textos ou discursos,
falados ou escritos. Isso significa que esse sistema depende da interlocucéo
(inter + locucdo = acao linguistica entre sujeitos), Koch (2008).

Partindo dessa concepcao, uma proposta de ensino de lingua deve
valorizar o uso da lingua em diferentes situagfes ou contextos sociais, com sua
diversidade de funcdes e sua variedade de estilos e modos de falar. Para estar
de acordo com essa concepc¢ao, € importante que o trabalho em sala de aula
se organize em torno do uso e que privilegie a reflexdo dos alunos sobre as
diferentes possibilidades de emprego da lingua.

Isso implica, certamente, a rejeicdo de uma tradicdo de ensino apenas
transmissiva, isto é, preocupada em oferecer ao aluno conceitos e regras
prontas, que ele s6 tem que memorizar, e de uma perspectiva de
aprendizagem centrada em automatismos e reproducdes mecanicas. Por isso é
gue uma adequada proposta para o ensino de lingua deve prever ndo sO 0s
desenvolvimentos de capacidades necessarias as praticas de leitura e escrita,
mas também de fala e escuta compreensiva em situacfes publicas (a propria

aula é uma situacao de uso publico da lingua).
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A lingua € um sistema que se estrutura no uso e para 0 uso, escrito e
falado, sempre contextualizado. No entanto, a condicdo basica para 0 uso
escrito da lingua, que € a apropriacao do sistema alfabético, envolve, da parte
dos alunos, aprendizados muito especificos, independentes do contexto de
uso, relativos aos componentes do sistema fonolégico da lingua e as suas
interacdes. Explicando e exemplificando: as relagbes entre consoantes e
vogais, na fala e na escrita, permanecem as mesmas, independentemente do
género textual em que aparecem e da esfera social em que circule; numa piada
ou nos autos de um processo juridico, as consoantes e as vogais sao as

mesmas e se inter-relacionam segundo as mesmas regras.

(...) A lingua passa a ser vista como um instrumento de interacao
social, uma ferramenta para agir sobre o outro e sobre 0 mundo. Os
textos (no sentido amplo) produzidos, nesta concepgdo, ndo séo
apenas sequéncias de enunciados obedecendo as regras
morfossintaticas e semanticas, mas possuem organizagao
interfrastica, textual e obedecem a regras discursivas.

(CUNHA, 1997, p. 03)

O estagio atual dos questionamentos e dilemas no campo da educacao
nos impde a necessidade de firmar posi¢cdes consistentes, como as que
sugerem Cunha (1997), que sejam evitadas as polariza¢gdes e reducionismos
nas praticas que regem o ensino da lingua escrita e falada.

Nos primeiros anos do Ensino Fundamental os métodos analiticos
orientam a apropriacdo do cédigo escrito pelo caminho do todo para as partes
(de palavras, sentencas ou textos para a decomposicdo das silabas em
grafemas/fonemas). Apesar de procurarem situar a relacdo grafema/fonema
em unidades de sentido, como palavras, sentencas e textos, os métodos
analiticos tendem a se valer de frases e textos artificialmente curtos e
repetitivos, para favorecer a estratégia de memorizacdo, considerada
fundamental. Essa tendéncia, provavelmente, pode ser considerada
perseverante e coexiste no atual estado das praticas escolares no que diz
respeito ao ensino da lingua e da producdo de livros e material didatico em
geral. No entanto, temos que levar em consideragdo pontos que implicam o

ensino da lingua escrita. Vejamos o que nos fala COSTA (2004, p. 66):
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Escrever € um modo disciplinado de criar sentido, que requer
aprendizagem. Escrever é pensar, é oportunidade para se
desenvolverem as ideias. Quando escrevemos, 0 resultado por
vezes é decepcionante — a intengdo com que Se quer escrever, as
ideias e a informacdo de que dispomos, revelam-se insuficientes,
pouco interessantes quando as pomos em letra de forma — outras
vezes é fascinante. Aprende-se a escrever no primeiro ciclo e depois
nao se acaba mais. Porque se trata de um saber processual, se
exercitarmos a escrita descobrimos novas técnicas, novas
capacidades, novos obstaculos.

E concomitante a lingua escrita, temos a lingua falada,
semelhantemente, o individuo se manifesta socialmente e criticamente no uso
da lingua nas duas modalidades. Escrever entdo pode significar a
manifestacdo do pensamento critico do sujeito e nesse pensamento esta
imbricado boa parte do que ele € individual e socialmente falando. A lingua em
seu uso escrito e falado pode sim significar um continuo processo de
elaboracdo da linguagem, organizacao de argumentos criticos voltados para o
meio social em que o sujeito esteja envolvido ou situado. Falar de ensino de
lingua® requer metodologia, uma vez que o aluno pode ser frustrado em suas
producdes textuais (orais e escritas) se se depara com um professor que esteja
apenas preocupado em considerar a lingua como um codigo permeado por
regras e que além de um processo prazeroso e criativo, deve estar preocupado
nao somente em ensinar ao aluno regras, mas ensinar que a lingua pode ser
seu vinculo com o mundo, com as transformacdes histéricas que este sofre. E
preciso, portanto, deixar bem claro ao aluno que ele pode e deve fazer uso da

lingua de forma prazerosa e responsavel, pois

Toda educacdo verdadeiramente comprometida como exercicio da
cidadania precisa criar condicbes para o desenvolvimento da
capacidade de uso eficaz da linguagem que satisfagca suas
necessidades pessoais — que podem estar relacionadas as acdes
efetivas do cotidiano, a transmissdo e busca de informacdo, ao
exercicio da reflexdo (PCN-EF, 1999, p. 30).

Os PCNs déao direcionamentos no que tange o trabalho docente e ainda
ao ensino de lingua, uma vez que postulam os nortes a serem seguidos pelos

professores. E diante do que é pressuposto pelo documento citado acima é

2 . . . . ,
O termo sublinhado acima serd sempre empregado no sentido que abarca a lingua nas suas duas
modalidades, falada e escrita.
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preciso entdo pesquisar até que ponto os curriculos escolares e as praticas
docentes estdo adequados as diretrizes dos documentos que direcionam o
ensino de Lingua Portuguesa, 0 que se torna parte importante deste trabalho
de pesquisa. E a partir disso verificar se existe um processo de regulacdo do
trabalho docente que é histérico, processual e social que se cristaliza na
organizacdo da escola e de suas praticas. Mas sendo a pratica cotidiana viva e
por isso imprescindivel, podem existir brechas, nichos, espacos de atuacao
individual de um sujeito que por ser plural pode constituir um novo conjunto de
praticas para o0 seu exercicio profissional. Praticas que podem ou ndo estar
concatenadas com os documentos que dado base legal ao ensino de Lingua
Portuguesa.

Pautar-se em um curriculo que abranja adequadamente o ensino de
Lingua Portuguesa tornou-se imprescindivel, pois segundo SILVA (2009, p. 39)
“(...) a questdo central que serve de base para qualquer teoria do curriculo é
saber o que deve ser ensinado”. E, a partir da escolha do que deve ser
ensinado, é preciso pensar sobre que seres humanos pretendemos formar,
depois de adquiridos os conhecimentos selecionados. E consequentemente
formar um cidad&o critico e consciente o que pressupfes que o curriculo e as
aulas tenham muitas atividades que possibilitem aos alunos entrarem em
contato com diferentes opiniées, de diferentes autores a respeito de questbes
diversas, condi¢cdo fundamental para que o aluno possa posicionar-se diante de
guestdes que nascem em seu meio social.

De acordo com uma perspectiva tradicional de curriculo, aquilo que deve
ser ensinado é 6bvio, portanto pergunta-se, também, como deve ser ensinado?
Nesse sentido € possivel observar que muitas escolas utilizam um curriculo de
Lingua Portuguesa baseado em pressupostos tradicionais, uma vez que
mantém a Gramatica Tradicional como o grande eixo de ensino de lingua
materna. Doravante, em capitulo especifico, adentraremos nos aspectos que
englobam o ensino da Lingua Portuguesa e as possiveis (in)adequacdes
curriculares.

Enfatiza-se aqui que ndo é nossa intencdo conceituar o que é curriculo,
mas sim observar a organizacéo curricular da disciplina de Lingua Portuguesa

em seus eixos de ensino que abrangem leitura-escrita-oralidade. Uma vez que
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compreendemos que 0 ensino-aprendizagem da lingua deve contribuir para
que o aluno a utilize nas mais diversas situacOes, para produzir diferentes
efeitos de sentido e adequar a linguagem ao contexto de comunicacao,
abordagem que coloca o desafio de organizar o curriculo da ja referia disciplina
de forma que as atividades propostas contribuam para o desenvolvimento de
capacidades em situacdes de uso real.

Essa perspectiva de organizacdo curricular € coerente com as
discussbes atuais sobre as necessidades pelas quais passa 0 ensino-
aprendizagem da lingua, conforme apontam os Parametros Curriculares
Nacionais de Lingua Portuguesa.

Nesse sentido, 0s pressupostos pedagogicos desta pesquisa estdo
embasados na perspectiva que considera a linguagem o meio no qual se
realizam as praticas sociais, ressaltando que o conhecimento se constréi na
interagcdo com o outro, em contextos de uso. Trata-se, portanto, de compor um
curriculo que crie em sala de aula, situagcdes em que os alunos reflitam sobre a
lingua e seus diferentes usos sociais.

Dessa forma, o curriculo de Lingua Portuguesa deve estar em
conformidade com o que postulam os PCNs

. expandir o uso da linguagem em instancias privadas e utiliza-la
com eficacia em instancias publicas, sabendo assumir a palavra e
produzir textos — tanto orais como escritos — coerentes, coesos,
adequados a seus destinatarios, aos objetivos a que se propdem e
aos assuntos tratados;

. utilizar diferentes registros, inclusive os mais formais da
variedade linguistica valorizada socialmente, sabendo adequa-los as
circunstancias da situacdo comunicativa de que participam;

. conhecer e respeitar as diferentes variedades linguisticas do
portugués falado;
. compreender 0s textos orais e escritos com 0s quais se

defrontam em diferentes situacbes de participagdo social,
interpretando-os corretamente e inferindo as intencées de quem os
produz;

. valorizar a leitura como fonte de informacéo, via de acesso aos
mundos criados pela literatura e possibilidade de fruicdo estética,
sendo capazes de recorrer aos materiais escritos em funcdo de
diferentes objetivos;

) utilizar a linguagem como instrumento de aprendizagem,
sabendo como proceder para ter acesso, compreender e fazer uso de
informacdes contidas nos textos: identificar aspectos relevantes;
organizar notas; elaborar roteiros; compor textos coerentes a partir de
trechos oriundos de diferentes fontes; fazer resumos, indices,
esquemas, etc.;
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o valer-se da linguagem para melhorar a qualidade de suas
relacdes pessoais, sendo capazes de expressar seus sentimentos,
experiéncias, ideias e opinides, bem como de acolher, interpretar e
considerar os dos outros, contrapondo-0s quando necessario;

° usar os conhecimentos adquiridos por meio da pratica de
reflexdo sobre a lingua para expandirem as possibilidades de uso da
linguagem e a capacidade de analise critica;

o conhecer e analisar criticamente os usos da lingua como
veiculo de valores e preconceitos de classe, credo, género ou etnia.

(p. 28)

Compreendemos entdo que o curriculo de Lingua Portuguesa deve
postular um ensino da lingua a partir dos usos sociais da leitura e da escrita e
que a sala de aula deva ser usada como um espaco de interacdo e de
manifestacdo de subjetividades multiculturais, em que os alunos se apropriam
dos usos auténticos da linguagem, considerando, principalmente, o fato de que
0 conhecimento é cultural e historico.

Tal perspectiva de curriculo implica reconhecer que, no processo de
ensino-aprendizagem, os alunos constroem a propria identidade.

Nesse sentido, um curriculo bem estruturado, deve propor um trabalho
com a leitura e a producdo de texto na escola (orais e escritos) envolve
considerar situacées em que o aluno desenvolva capacidades que contribuam
para compreensdo da linguagem como acgéo discursiva, contextualizada, que
envolve a voz do outro e requer a producao de sentidos.

“(...) pode-se definir texto ou discurso como uma ocorréncia linguistica
falada ou escrita, de qualquer extensdo, dotada de unidade séciocomunicativa,
semantica e forma.” COSTA VAL (2006, p. 03). Dessa concepcao decorre o
modo como o aluno é concebido na relacdo que estabelece com o texto, na
posicdo de leitor e produtor de texto, ou seja, o aluno deve aprender fazendo e
isso acarreta afirmar que se deve levar em consideracdo a sua praxis.

Para tanto o curriculo de Lingua Portuguesa deve primar por formar
leitores em potencial e que produzem sentido ao que leem em funcdo do
contexto sécio-histérico em que estdo inseridos. Que assuma uma postura
ativa diante do texto, pois o tempo todo avalia, concordo, discorda e coloca em
relacdo os discursos com 0s quais entra em contato.

Os curriculos e o ensino de Lingua Portuguesa precisam levar em
consideracao que o aluno quanto produtor de um texto, seja ele oral ou escrito

€ alguém que fala ou escreve para um interlocutor e com um determinado
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objetivo. Para isso, precisa decidir como vai dizer e como vai escrever, ou seja,
em que género, e qual a forma mais adequada de fazé-lo. Na sequéncia,
precisara reler o texto, modificar, corrigir e reescrever quantas vezes for
preciso.

Para Santos (2005), um dos primeiros passos para que o0 ensino de
Lingua Portuguesa venha a mudar € fazer com que o0s curriculos sejam
entendidos como uma producéo de signos, construcdo de conhecimento, como
texto, discurso, pratica de significacdo, portanto, um local de questionamentos
e descobertas.

Antunes (2002) afirma que n&do se deve criar uma constituicdo que o
estudo da lingua se reduza a um contetdo insipido e inécuo, destituido,
sobremaneira, de sentido social e de relevancia comunicativa como fazem as
gramaticas normativas e, consequentemente, as escolas.

Sendo assim, os alunos deixardo de ver a lingua, apenas, como uma
coisa uniforme, entendendo que a lingua estudada na escola corresponde a
mesma que circula em seu meio social. Nao significa que o ensino da
gramatica normativa ndo venha acontecer, adverte Geraldi (2003). E funcéo da
escola, como afirma os PCNs (1997), instrumentalizar o individuo para que
atue de forma plena na sociedade a qual esta inserido. No entanto, a
concepcao de gramatica normativa deve estar baseada na analise linguistica.
Com isso, é preciso que a revisdo gramatical se faca a luz das novas propostas
da reflexdo linguistica. S6 assim, a gramatica serd vista na perspectiva da
linguagem como forma de atuacdo social, incluida, portanto, naturalmente na
vida dos sujeitos falantes. Ou seja, o curriculo é construido na pratica diaria
dos professores e, portanto, nem sempre reflete exatamente o0 que o0s
documentos oficiais orientam, mas também nao podem ser entendido como
decisdo de cada um. Precisa ser, na verdade, fruto de constru¢des coletivas
gue tenham como norte principios partilhados. Desse modo, é importante que
em cada unidade escolar sejam firmados compromissos que garantam 0S

direitos de aprendizagem dos estudantes.
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2. PLANO DE ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA DO MUNICIPIO DE
SANTAREM E PROJETOS POLITICOS PEDAGOGICOS DAS
ESCOLAS OBSERVADAS

2.1 PLANO DE ENSINO — ALGUMAS CONSIDERAC}()ES

Segundo a legislagdo promulgada pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais — LDBEN (1996), o Plano de Ensino € um documento coletivo
produzido pelas secretarias, que define a sua identidade propria, os objetivos
comuns para as comunidades escolares e 0 acompanhamento e a avaliagcédo
das ac¢les previstas na Proposta Pedagdgica de cada escola.

As Propostas Pedagodgicas das escolas e o Plano de Ensino sdo dois
documentos intrinsecamente interligados e acima de tudo, precisam estar
coerentes um com o outro. Além dos critérios para organizacdo e
funcionamento das escolas, esses documentos devem apresentar as suas
diretrizes curriculares, os planos de ensino, os critérios para a avaliacdo, 0s
projetos de recuperacédo e as diferentes acdes que serdo desencadeadas para
atingir as metas propostas, entre outros.

O Plano de Ensino € um documento de avaliacdo continua bem como as
Propostas Pedagdgicas das escolas, durante o ano e ao longo dos anos, e
precisam ser revistos sempre que a comunidade em geral observar que o que
foi projetado ndo esta apresentando os resultados anteriormente propostos, ou
seja, precisam ser revistos continuamente e dessa forma irem se adequando
as necessidades de aprendizagem que surgem ao longo do processo de
ensino.

A avaliacdo dos resultados deve ser sempre pauta das reunides dos
conselhos de educacdo, que devem realizar as adequacfes necessarias,
enfatizando os problemas encontrados para a implantacdo das acfes, com
base em diagnésticos divulgados pelas escolas ou pelos professores,

principalmente sobre a aprendizagem esperada dos alunos.

2.2 PLANO DE ENSINO DO MUNICIPIO DE SANTAREM
Segundo o Plano de Ensino do Municipio de Santarém - Para, deferido

pelo Conselho Municipal de Educagdo no ano de 2012, o ensino de lingua
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materna devera estar pautado pelo desenvolvimento das habilidades
linguisticas, assim como orientam os Parametros Curriculares Nacionais
(1998):

O objetivo do trabalho com a linguagem é desenvolver no aluno o
dominio da expressao oral e escritas em situagdes de uso publico da
linguagem, levando em conta a situacdo de producdo social e
material do texto (lugar social do locutor em relacdo ao(s)
destinatario(s); destinatario(s) e seu lugar social; finalidade ou
intencdo do autor; tempo e lugar material da producéo e do suporte) e
selecionar, a partir disso, os géneros adequados para a producao do
texto, operando sobre as dimensbBes pragmatica, semantica e
gramatical (p. 49).

Além dos estudos sistematicos dos géneros indicados por bimestre, o
Plano de Ensino do referido municipio recomenda que também sejam
realizadas atividades com outros géneros textuais, “Aprendizagens
metalinguisticas e linguisticas deverdo ser propiciadas regularmente, em
articulacdo com as sequéncias didaticas propostas para o ensino de Lingua
Portuguesa afora das que s&o sugeridas” (Plano de Ensino, 2012, p. 122), ou
seja, que os professores se utilizem de outros géneros textuais além dos que
constam no referido documento.

Alguns aspectos relacionados ao Plano de Ensino e os Projetos Politicos
Pedagdgicos das escolas observadas merecem nossas consideracdes. O
primeiro € uma orientacdo de cunho documental e tematico, pois define quais
géneros textuais devem ser trabalhados pelos professores em cada ano do
ensino fundamental. Entretanto, observou-se no segundo documento que nos
PPPs das escolas nédo ha orientacdes especificas para cada disciplina. O que
se vé é a énfase de modelos pré-prontos de ensino e de avaliagdo. Nao dao
direcionamentos especificos em como os direitos de aprendizagem dos alunos
serdo respeitados. A nosso ver, uma falha curricular, ou seja, uma inadequacéo
curricular.

No entanto, como o0 nosso foco de pesquisa € o 9° ano do Ensino
Fundamental Il julgamos necessario colocar os conteudos sugeridos pelo Plano
de Ensino do Municipio de Santarém cujo qual traz em sua maioria estudos

gramaticais voltados para o ensino das oracfes subordinadas, regéncia
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nominal e verbal, como conteldos basicos para tal etapa. Fica evidente que
nao ha uma relacédo, pelo menos direta, evidente, entre estes conteldos e o
desenvolvimento de habilidades linguisticas, uma vez que eles se referem a
Gramatica Tradicional, pressupdem a necessidade de que os alunos tenham
conhecimento da nomenclatura e das classificacbes. Nao fica evidente de que
modo essas categorias se relacionam ao uso da lingua em situacdes reais de
comunicacao escrita ou falada. Pelo menos no Plano de Ensino do Municipio
de Santarém e nos Projetos Politicos Pedagogicos das escolas observadas.
Abaixo segue os conteudos de Lingua Portuguesa sugeridos para o 9°

ano do Fundamental II.
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Imagem 1
CONTEUDOS 9° ANO - 1° BIMESTRE

PROGRAMA DE ENSINO / CONHECIMENTO: LINGUA PORTUGUESA / ANO: 92 ano

EIXO: LEITURA

EXO: ESCRITA

12 bimestre

= GEMEROS TEXTUAIS:

+Pega de teatro
®* Caracteristicas especificas do  génerc
p=ca de teatro;
& Comparagac de textos com adaptagao
para o teatro;
* Linguagem verbal & ndo- verbal;
* Pericdo composto por subordinagdo;
= Oragoes subordinadas substantivas
subjetivas, objetivas diretas e objetivas
indiretas, completivas nominais,
predicativas e apositivas;
* Conmectivos que introduzem as oragoes
substantivas;
* Ortodpia e prosodia
& Pontuagac nas oragoes
substantivas;

subrordinadas

HABIUDADES:

- Ler diferentes pegas teatrais, identificando
elementos do género (atos, cenas, rubricas,
indicagdo de entrada e saida de personagens
enc ).

- Comparar textos de outros génercs com suas
adaptacgbes para o teatro.

- ldentificar emn pecas teatrais fragmentos
narrativos e didlogos de personagens.

- Identificar diferentes pontos de vista de
PErSONEgEns.

- Reconhecer no texto teatral a2 presenca

de elementos da fala de um interlooutor

nos enunciados de outro interlooutor.

- Identificar o conflito gerador no
desencadeamento da agao.

- Perceber a presenga de elementos narrativos
na pega teatral (a3 situagdo inicial, o conflito, a
resclugdo).

- Relacionar diferemtes recursos expressivos
utilizados na produgdc de wma pega com o
estilo de um autor.

- Reladionar a construgdo do cendrio oom
elementos da peca testral (tempo, espago,
personagens).

HABILIDADES:

- Adaptar textos de outros géneros para o
teatro  efou  esorever pegas  teatrais:
pontuando a sequéncia narrativa: a situagdo
inicial, o conflito, a resolugdo;
organizando o texto, de acordo com as
caracteristicas do género: divisdoc em atos,
cenas, falas e rubricas; desorewvendo
elementos interessantes para a

construcdo do  cendrio  (tempo, espago,
personagens); =laborando as rubricas com
orientagbes para a representacio dos atores.

HABILIDADES:

- Assistir a encenagbes teatrais,
articulando o texto werbal & o ndo-werbal
{cendrio, gestos,

expressées faciais, ilvminagdo, etc.)

- Commentar, a partir das pegas assistidas,
idéias

do texto & 05 recursocs
wutilizados para expressa-las.
- Posicionar-se criticaments em relagio
as idéias apresentadas nas pecas.

- Representar textos teatrais,
explorando a expressac fadal, o tom,
ritmo, timbre de woz, os gestos.

linguisticos

Alem dos estudeos sistematicos

dos géneros indicados por bimestre, recomenda-se que também sejam realizadas atividades com outros géneros textuais.

Aprendizagens metalinguisticas e linguisticas deverdo ser propiciadas regularmente, em articulag&o com as sequéncias didaticas propostas para os géneros textuais.

FONTE: SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO DO MUNICIPIO DE SANTAREM-PARA
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Imagem 2

CONTEUDOS 9° ANO - 2° BIMESTRE

PROGRAMA DE ENSINO / CONHECIMENTO: LINGUA PORTUGUESA / ANO: 92 ano

21

2

CONTEUDO EIXO: LEITURA El¥O: ESCRITA EXO: ORALIDADE
» GEMERDS TEXTUIAIS: HABILIDADES: HABILIDADES: HABILUIDADES:
+ Regimento - Ler diferentes regimentos (escolar, associagdo de | - Escrever regimentos: - Ler oralmente diferentes
~ Crinica moradores do bairro, grémic estudantil etc), *  mantendo & organizagdc de  um | regimentos e compara-Jos.

* Caracteristicas  especdficas dos
Eéneros regimento e crinica;

® Palavras & expressbes de sentido
figurado;

* Pronomes relativos;

* Oragbes subordinadas
explicativa e restritiva;

* Oragbes subordinadas adwverbiais:
temporais, condicionais, cusais,
oonseoutivas, CONCessivas,
proporcionais, conformativas, fimais
& Ccomparativas;

* Pontuagao nas
subordinadas adwverbiais;

adjetivas:

oragoes

identificando a organizacdo do texto em titulos,
capitulos, segbes.

- Relacionar o use de werbos na forma infimitiva e
imperativa & o uso o uso da descrigdo com a
inteng3o de orientar a conduta de leitores.

- ldentificar palavras e expressies tipicas do género
regimento (finalidade e competéncias, organizagio e
funcionamento, disposigbes finais).

- Orientar-se por palavras e expressies tipicas do
regimento, para localizar informacao especifica.

- Ler diferentes cronicas, identificando
caracteristicas do génerc (tratamento pessoal sobre
algum tema do cotidiano, linguagem simples e
emotiva, uso de recursos expressivos literdrios etc. ).
- Comparar o emprego do fooo nammative em
primeira ou terceira pessoa em diferentes cronicas e
perceber os efeitos de sentido decorrentes de um e
outro foco.

- Relacionar o tema de uma crénica a uma esfera
[politica, esporte, economia, policda, socedade,
literatura).

- Contextualizar uma cronica, reladonado-a com
fatos de diferentes esferas.

- Comparar o tratamento de um mesmo tema em
crinica e em cutros géneros (notida, reportagem).

regimento: divisio em titulos, capitulos,

segies;
¥  empregando os tempos werbais
adequados ao texto prescritivo,

linguagem direta, wocabuldrio especifico
a0 génerc e tema;

»  empregando numerais  ordinais =]
algarismos romanos na divisdo do texto;

»  considerando a finalidade de uwm
regimento (organizar o funcicnamento de
uma instituigdo pablica ou privada), os
participamtes envolvidos, e os topicos que
comporac os artigos do regimento.

- Escrewer cronicas:

¥  considerando as marcas do género e seu
contexto de produgao;

¥ explorando criticamente aspectos de wm
fato de gualguer esfera (politica, esporte,
economia, policia, sociedade, literatura);

¥  empregando palavras ou expressbes de
sentido figurado;

¥  usando & primeira ocu terceira pessoa, de
acordo com os efeitos de sentido
pretendidos.

- Promowver debates, para combinar
a redagdo de regimentos.

- Ler oralmente ordnicas de
diferentes autores.

- Debater os temas das cronicas
lidas, posicdonando-se em relagSo
as ideias weiculadas pelas crénicas.
- Apresentar apreciagbes estéticas
sobre as crénicas ouvidas.

- Pesquisar e expor informagbes
sobre cronistas consagrados na
tradigio literaria brasileira.

Além dos estudos sistemdticos dos géneros indicados por bimestre, recomenda-se gue também sejam realizadas atividades com outros géneros textusis.

Aprendizagens metalinguisticas e linguisticas deverdo ser propiciadas regularmente, em articulagSc com as sequéncias didaticas propostas para os géneros textuais.

FONTE: SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO DO MUNICIPIO DE SANTAREM-PARA



FET B | 2TOZ cuse3 o wumiBoug | O 3WES - oL @ DRI PG 0P RODUNY wIRe0es

Imagem 3

CONTEUDOS 9° ANO —

3° BIMESTRE

PROGRAMA DE ENSINO / CONHECIMENTO: LINGUA PORTUGUESA / ANO: 92 ano

EIXO: LEITURA

EXO: ESCRITA

39 himestre

» GEMERDS TEXTUAIS:
¥ Curriculum vitae
* Caracteristicas especificas do género
curricuium witae;
* Concordancia verbal & nomina;
* Regéncia verbal e nominal:
» Colocacdo pronominal;
s Crase

HABILIDADES:

Ler diferentes curriculos, percebendo aspectos
do género (organizagio dos dados em topicos,
redagdc concisa e objetiva, selegio de
informacies e organizacio delas em funcio de
um perfil etc_)

- Reconhecer os efeitos de sentido decormentes
da diagramagic e dos recursos graficos
utilizados (tipo, tamanho, estilo da fonte).

- Comparar cumriculos de diferentes dreas
profizsionais, percebendo suas especificidades.
- Identificar palavras e expressies tipicas

do génerc curricule (informagbes pessoais,
objetive, formagic escolar, experiéncia
profissional etc.).

- Orientar-se por palavras e expressbes
tipicas do género ourriculo, para
informacio especifica.

- Comparar dassificados de emprego com
curriculos, analisando se esses atendem
aos perfis exigidos nagqueles.

localizar

HABILIDADES:
- Escrever curriculos:

'  adeguando-os & uma arsa
profissional & uma vaga especifica;

»  usando objetividade, clareza, e
selecicnando informactes
adeqguadas para a vaga em gquestao;

'  organizando os dados em tdpicos
[informagtes pessoais, objetivo,
formagdo escolar, experiéncia
profissional etc);

¥ empregandc a disgramagdo, e os
recursos graficos, de acordo com os
efeitos de sentido desejados.

HABILIDADES:

- Entrevistar profissionais de diferentes
areas, para saber gque conhecimentos =
habilidades s3c exigidos em suas
funcies.

- Debater os resultados das entrevistas.

- Simular entrevista de emprego, com
base em wvaga e cumculos pré-
selecionados, com especial atencio a
veracidade e pertinéncia das
informagtes apresentadas.

Além dos estudos sistematicos dos géneros indicados por bimestre, recomenda-se que também sejam realizadas atividades com outros géneros textuais.

Aprendizagens metalinguisticas e linguisticas deverSo ser propiciadas regulammente, em articulacio com as sequéncias didaticas propostas para os géneros textuais.

FONTE: SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO DO MUNICIPIO DE SANTAREM-PARA
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Imagem 4
CONTEUDOS 9° ANO - 4° BIMESTRE

PROGRAMA DE ENSINO / CONHECIMENTO: LINGUA PORTUGUESA / ANO: 92 ano

EIXO: LEITURA

EXO: ESCRITA

42 himestre

» GENEROS TEXTLIAIS:

+ Conferéncia

+ Artigo de opinido
® Caracteristicas  especifias do
génerc conferéncia e artigo de
opinido;
* [ntertextualidads
# Verbo: modo imperativo;
* Arpumento =]
argumentacio;
* Estrutura das palavras: radical e
afixos; desinéncia, vogal temdtica,
vogal & conscante de ligacdo;
®*Processo  de  formagio de
palavras: composicao e derivacao,
onomatopeia, abreviagao e sigla;

comtra

HABILIDADES:
- Ler diferentes conferéndas.

- Identificar a fungdo dos textos de
conferéncias: orientar a exposigao verbal do
autor, gque se dirigird a2 wum pdblico
especifico.
- ldentificar a organizagdc dos textos de
conferéncias:

¥ abertura: apresentacao do

conferencista — legitimagao de seu
papel;

introducdo ac tema: apresentacio
do tema, delimitagdo do assunto;
o expositor como instigador da
atengdo, o 2 interesse ou &
curiosidade dos ouvintes;
apresentacdo do  plano de
exposigao: enumeracao de ideias e
subtermnas;

HABILID&DES:
- Escrever conferéncias:

e

"

considerando o tema, o pablico-alve em
questio, o tempo de apresentacio;
respeitando 3 organizagic da exposigio:
abertura, introducdo ao tema, apresentacio
do plano de esxposig@o, deservolvimento e
encadeamento dos diferentes subtemas,
recapitulagio = sintese, conclus3o,
encerramento;

estabelecendo intertextualidade com graficos,
pequenos videos, imagens, gravacoes etc.;
usando werbos no future do indicativo e Do
modo imperativo, como meios de envolver o
cuvinte Na exposiciao.

- Escrever artigos de opinido:

"

"

selecionando um tema polémico e coletando
diferentes opinites sobre ele;

elaborando um ponto de wvista, com clara
apresentacao de tese e de argumentos que a
fundamentem;

articulando no texto as diferentes wvozes e
opinides coletadas;

evidenciando a relevincia das informages em
relagdo ao tema e a0 ponto de vista assumido;
utilzando as marcas linguisticas anunciadoras
da posigio do autor, da introdugioc de
argumentos, da apresentacio de diferentes
vozes e da condusdo.

HABILIDADES:
- Entrevistar conferendistas sobre o
processo de escrita e preparc de suas
conferéncias.
- Assistir 3 conferéncias de diferentes
temas
- lIdentificar na fala do expositor as
conclusBes 35 quais quer levar o
auditdrio.
- Apresentar conferéncias:
¥ adequando-as  ao
esoolar;
¥ tomando consciéncia da
importincia da woz, do olhar,
da atitude corporal;
¥ emwolvende o plblico na
conducdo do assunto, com o©
usg de werbos no futuro do
indicativo =3 no modo
imperativo.

contexto

Além dos estudos sistematicos dos géneros indicados por bimestre, recomenda-se que também sejam realizadas afividades com outros géneros textuais.

Aprendizagens metalinguisticas e linguisticas deverSo ser propiciadas regulamente, em articulag&o com as sequéncias didaticas propostas para os géneros textuais.

FONTE: SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO DO MUNICIPIO DE SANTAREM-PARA

23



24

Percebe-se que nas habilidades que os alunos deverao adquirir ao final
de cada bimestre ndo ha uma preocupacao em tornar esse aluno autbnomo no
que diz respeito a funcao desses conteudos sugeridos e adquiridos ao longo do
ano letivo para a vida do mesmo.

No capitulo anterior deste trabalho de pesquisa foi enfatizada a
importancia de se organizar e promover um curriculo significativo para a
vivéncia dos estudantes. Infelizmente percebemos que o Plano de Ensino de
Lingua Portuguesa do Municipio de Santarém encontra-se na contramao, ou

seja, inadequado.

2.3 SUGESTOES DE ADEQUACOES PARA O PLANO DE ENSINO DE
LINGUA PORTUGUESA DO MUNICIPIO DE SANTAREM

No Plano de Ensino do Municipio de Santarém nota-se que as
sugestdes de trabalho para o professor de Lingua Portuguesa com géneros
textuais possuem algumas inadequacdes em todos os bimestres. Temos ainda
as habilidades que os alunos devem dominar plenamente ao final do periodo
(um bimestre) no que se refere ao eixo leitura-escrita-oralidade. Sugerimos
entdo algumas adequacfes no que se refere aos contetdos indicados no 1°
bimestre. Sugere-se que sejam acrescentados ao plano de ensino 0s géneros
textuais Histéria em Quadrinhos e Peca de teatro (1° Bimestre), Debate, Artigo
de Opinido e Cronica (2° Bimestre), Entrevista, Artigo de Opinido e Cronica (3°
Bimestre) e Entrevista e Curriculum Vitae (4° Bimestre), pois como afirma
FLORES (2003)

Diante do crescimento constante e acentuado do publico leitor de charges e
HQs aparece a exigéncia de renovacgdo constante de textos que entram de
imediato em circulagdo. Ora, iSSO ndo acontece necessariamente ou, pelo
menos, ndo na mesma proporgdo, com a caricatura e cartum. (...) Assim,
parece que a mistura de linguagens possibilita maior agilidade de producéo,
até porque os autores criam personagens e sao elas que, em seu lugar,
interagem diretamente com o publico.

(p. 96)

Dessa forma, com a inclusdo do género textual HQ (1° Bimestre)
facilitaria o trabalho docente no eixo leitura-escrita-oralidade, pois as

linguagens verbal e ndo verbal, presentes nesse género, seriam mais bem
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vivenciados pelos alunos. Os alunos, sob as orientacbes do professor de
Lingua Portuguesa, seriam levados a perceber que facilmente nas HQs esses
dois tipos de linguagem dialogam e contribuem para que o género Historia em
Quadrinhos cumpra com seu papel interacionista.

CAVALCANTE e MELO (2007) afirma que

Um trabalho consistente com a oralidade em sala de aula ndo diz respeito a
ensinar o aluno a falar, nem simplesmente propor apenas que o aluno
“converse com o colega” sobre um assunto qualquer. Trata-se de identificar,
refletir e utilizar a imensa riqueza e variedade de usos da lingua na
modalidade oral.

(p. 89)

Marchuschi (2004) define a retextualizacdo como a transformacéo, a
passagem do texto falado para o texto escrito, assim ele afirma que a

retextualizacao é

(...) ndo é um processo mecanico, j& que a passagem da fala para escrita
ndo se d& naturalmente no plano do processo de textualizagédo. Trata-se de
um processo que envolve operacdes complexas que interferem tanto no
cbédigo como no sentido e evidenciam uma série de aspectos nem sempre
bem compreendidos da relacao oralidade-escrita.

(p. 46)

Portanto, as adequagbes propostas no que se refere a insercdo de
certos géneros textuais se embasam no processo de retextualizacao.
Entretanto, o professor precisa entender que na retextualizacad nédo é olhar
para o texto oral como fendmeno linguistico caotico e/ou confuso. Ou seja, “a
passagem do caos para a ordem.” (MARCHUSCHI, p. 47). No processo de
retextualizacdo o aluno, antes de tudo, deve compreender o que alguém disse
ou quis dizer.

E para tanto sugere-se que a cada bimestre o professor seja orientado
pelo plano de ensino a trabalhar com géneros textuais orais e escritos, 0 que
facilitaria o processo de retextualizagdo, pois um género pode se converter em
Outro nesse processo.

Segue abaixo quadros com as sugestdes de adequagOes ao Plano de
Ensino de Lingua Portuguesa do Municipio de Santarém para o 9° ano do

fundamental II.
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PROGRAMA DE ENSINO / CONHECIMENTO: LINGUA PORTUGUESA / ANO: 9° ANO (1° BIMESTRE)
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CONTEUDO

EIXO: LEITURA

EIXO: ESCRITA

EIXO: ORALIDADE

e GENEROS TEXTUAIS:
- Histéria em Quadrinhos;
- Peca de Teatro.
- Caracteristicas especificas dos
géneros Histéria em Quadrinhos e
Peca de Teatro;
- Comparacdo de
adaptacao para o teatro;
- Linguagem verbal e ndo- verbal;
- Periodo composto
subordinacéo;
- Oragdes subordinadas substantivas
subjetivas, objetivas diretas e
objetivas  indiretas, = completivas
nominais, predicativas e apositivas;
- Conectivos que introduzem as
oracdes substantivas;
- Ortoépia e prosodia
- Pontuacéo nas
subordinadas substantivas.

textos com

por

oracdes

HABILIDADES:

- Interpretar histdrias em quadrinhos,
reconhecendo a sequéncia dos
acontecimentos representados.

- Identificar uma situacdo de humor
em de histdrias em quadrinhos.

- Interpretar o efeito de sentido
causado pelo uso de baldes
(pensamento, fala, grito etc.) nas
histérias em quadrinhos.

- Identificar caracteristicas e acdes
dos personagens de historias em
guadrinhos, com auxilio de
elementos ndo verbais (expressoes
faciais, representacdo de gestos,
tipos de baldes mais usados para o
personagem etc.).

- Identificar em pecas teatrais
fragmentos narrativos e dialogos de
personagens.

- lIdentificar diferentes pontos de
vista de personagens.

- Reconhecer no texto teatral a
presenca de elementos da fala de
um interlocutor nos enunciados de
outro interlocutor.

- ldentificar o conflito gerador no
desencadeamento da acéo.

- Perceber a presenca de elementos
narrativos na peca teatral (a situagédo

HABILIDADES:

- Escrever histéria em quadrinhos,
construindo uma sequéncia de
imagens coerente com a nharragao
dos fatos;

- Explorando a pontuacdo adequada
para dar o sentido desejado;

- Empregando adequadamente o0s
baldes gréficos;

- Desenvolvendo uma situacdo de
humor. Ex: “Eu ndo quero pagar o
jantar”

- Adaptar textos de outros géneros
como por exemplo as HQs para o
teatro e/ou escrever pecas teatrais:
pontuando a sequéncia narrativa: a
situagdo inicial, o conflito, a
resolucdo; organizando o texto, de
acordo com as caracteristicas do
género: divisdo em atos, cenas, falas
e rubricas; descrevendo elementos
interessantes para a construcdo do
cenario (tempo, espaco,
personagens); elaborando as
rubricas com orientacbes para a
representacédo dos atores.

HABILIDADES:

- Indicar uma HQ para colegas de
sala, justificando a escolha.

- Comparar HQs de diferentes
geracbes e discutir no que elas se
diferenciam, quanto a tematica, a
caracterizacdo das personagens, 0
vocabulario empregado etc.

- Assistir a encenacfes teatrais,
articulando o texto verbal e o néo
verbal (cenario, gestos, expressdes
faciais, iluminacéo, etc..)

- Comentar, a partir das pecas
assistidas, ideias do texto e os
recursos linguisticos utilizados para
expressa-las.

- Posicionar-se criticamente em
relacdo as ideias apresentadas nas
pecas.

- Representar textos teatrais,
explorando a expressdo facial, o
tom, ritmo, timbre de voz, os gestos.
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inicial, o conflito, a resolucéo).

- Relacionar diferentes recursos
expressivos utilizados na producgéo
de uma peca com o estilo de um
autor.

- Relacionar a construgéo do cenario
com elementos da pecga teatral
(tempo, espaco, personagens).

Habilidades a serem desenvolvidas com relac&o a analise linguistica:

- reconhecer as relacdes de subordinacéo entre os termos da oracdo e a partir dai reconhecer as relacdes de subordinacdo entre oragdes subordinadas
substantivas e a principal;

- classificar as orac¢des subordinadas substantivas de acordo com a funcdo sintatica que elas exercem nas oracdes principais;

- observar os conectivos que introduzem as oragdes substantivas e os efeitos de sentido que estes causam nas oracdes principais;

- considerar que a pontuacao nas oragfes subordinadas substantivas € essencial para a sua organizagdo sintatico-semantica.




QUADRO 02
PROGRAMA DE ENSINO / CONHECIMENTO: LINGUA PORTUGUESA / ANO 9° ANO (2° BIMESTRE)
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CONTEUDO

EIXO: LEITURA

EIXO: ESCRITA

EIXO: ORALIDADE

e GENEROS TEXTUAIS
- Debate;
- Artigo de Opiniao;
- Crébnica.
- Caracteristicas especificas dos
géneros Debate, Artigo de Opinido e
Cronica;
- Palavras e expressdes de sentido
figurado;
- Pronomes relativos;
- Oracdes subordinadas adjetivas:
explicativa e restritiva,
- Oracgles subordinadas adverbiais:
temporais, condicionais, causais,
consecutivas, concessivas,
proporcionais, conformativas, finais e
comparativas;
- Pontuacéo nas
subordinadas adverbiais.

oracdes

HABILIDADES:

- selecionar procedimentos de leitura
adequados as caracteristicas do
género;

- confirmar antecipacdes realizadas
antes e durante a leitura;

- ampliar o] conjunto de
conhecimentos discursivos,
semanticos e gramaticais envolvidos
na construgdo dos sentidos dos
textos;

HABILIDADES:
- Escrever artigos de opiniédo:

v' selecionando um tema
polémico e coletando
diferentes opinides sobre
ele;

v' elaborando um ponto de
vista, com clara
apresentacdo de tese e de
argumentos que a
fundamentem;

v' articulando no texto as

diferentes vozes e opinides
coletadas;

v' evidenciando a relevancia
das informacBes em relagéo
ao tema e ao ponto de vista
assumido;

v utilizando as marcas
linguisticas anunciadoras da
posicdo do autor, da
introducdo de argumentos,
da apresentacéo de
diferentes vozes e da
concluséo.

HABILIDADES:

- Planejar a fala, apoiando-se em
textos escritos; levando em conta a
intencdo comunicativa e a reacdo
dos interlocutores;

- Reformular a opinido ou tentar
reformular a opinido do interlocutor
guando considerar adequado;

- Avaliar efeitos de sentido
produzidos por gestos, expressdes
faciais e posturas corporais.

Habilidades a serem desenvolvidas com relagdo & andlise linguistica:
- entender as relacdes estabelecidas pelos pronomes relativos que introduzem oracdes em funcao adjetiva;
- reconhecer a fun¢ao sintatica do pronome relativo na oracéo adjetiva,;
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- reconhecer orac6es subordinadas adjetivas, seus tipos, funcdo e empregos;
- entender as relacdes estabelecidas pelas conjun¢des subordinativas que introduzem orag8es em funcéo adverbial e assim emprega-las em outros textos;
- considerar que a pontuacao nas orag6es subordinadas adverbiais é essencial para a sua organizagao sintatico-semantica.




QUADRO 03
PROGRAMA DE ENSINO / CONHECIMENTO: LINGUA PORTUGUESA / ANO 9° ANO (3° BIMESTRE)
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CONTEUDO

EIXO: LEITURA

EIXO: ESCRITA

EIXO: ORALIDADE

e GENEROS TEXTUAIS
- Entrevista;
- Artigo de Opiniao;

- Crobnica;

- Caracteristicas especificas dos

géneros

Entrevista,

Opinido e Crodnica;

- Concordancia verbal e nominal;

Artigo

- Regéncia verbal e nominal:
- Colocacao pronominal;

- Crase

de

HABILIDADES:
- Ler artigos de opinido e identifica-
los como género jornalistico

argumentativo, que debate questdes
controversas na midia.

- ldentificar a questao controversa de
artigo de opiniédo.

- ldentificar as diferentes vozes
presentes no texto: o ponto de vista
do autor e outros pontos de vista que
ele apresenta, para concordancia ou
refutacéo.

- Relacionar a tese e os argumentos.
- Reconhecer o] tipo de
argumentacdo empregada: alusdo a
dados de pesquisa,

exemplos, opinides de autoridades
no tema.

HABILIDADES:

Escrever artigos de opinido:

- selecionando um tema polémico e
coletando diferentes opiniées sobre
ele;

- elaborando um ponto de vista, com
clara apresentacdo de tese e de
argumentos que a fundamentem;

- articulando no texto as diferentes
vozes e opinides coletadas;

- evidenciando a relevancia das
informacdes em relagdo ao tema e
ao ponto de vista assumido;

- utilizando as marcas linguisticas
anunciadoras da posicdo do autor,
da introducdo de argumentos, da
apresentacdo de diferentes vozes e
da concluséao.

- Ler diferentes cronicas,
identificando caracteristicas do
género (tratamento pessoal sobre
algum tema do cotidiano, linguagem
simples e emotiva, uso de recursos
expressivos literarios etc.).

- Comparar o emprego do foco
narrativo em primeira ou terceira
pessoa em diferentes cronicas e
perceber os efeitos de sentido
decorrentes de um e outro foco.

- Relacionar o tema de uma crdnica
a uma esfera (politica, esporte,

Escrever cronicas:

- considerando as marcas do género
e seu contexto de producao;

- explorando criticamente aspectos
de um fato de qualquer esfera
(politica, esporte, economia, policia,
sociedade, literatura);

- empregando palavras ou
expressodes de sentido figurado;

- usando a primeira ou terceira
pessoa, de acordo com os efeitos de
sentido pretendidos.

HABILIDADES:

- Ler em voz alta artigo de opinido.

- Resumir oralmente a questédo
polémica e o ponto de Vvista
sustentado no artigo de opinido.

- Explicar oralmente os argumentos
que sustentam um artigo de opinido.
- Posicionar-se criticamente frente a
guestao polémica.

- Argumentar em defesa de seu
ponto de vista.

- Ler oralmente cronicas de
diferentes autores.

- Debater os temas das cronicas
lidas, posicionando-se em relacédo as
ideias veiculadas pelas crénicas.

- Apresentar apreciacfes estéticas
sobre as crbnicas ouvidas.

- Pesquisar e expor informacdes
sobre cronistas consagrados na

tradicdo literaria brasileira.
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economia, policia, sociedade,
literatura).

- Contextualizar uma crdnica,
relacionado-a com fatos de
diferentes esferas.

- Comparar o tratamento de um
mesmo tema em crbnica e em outros
géneros (noticia, reportagem).

Habilidades a serem desenvolvidas com relac&o a analise linguistica:

- conhecer casos de concordancia nominal e emprega-los convenientemente na elaboracdo de seus textos;

- compreender casos especiais de concordancia verbal e aplica-los convenientemente;

- conhecer casos de regéncia nominal e verbal estabelecidos pela norma culta, compara-los com os usos populares, emprega-los convenientemente de
acordo com o registro escolhido;

- conhecer 0s casos de uso da crase e os efeitos de sentidos causados.




QUADRO 04
PROGRAMA DE ENSINO / CONHECIMENTO: LINGUA PORTUGUESA / ANO 9° ANO (4° BIMESTRE)
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CONTEUDO EIXO: LEITURA EIXO: ESCRITA EIXO: ORALIDADE
e GENEROS TEXTUAIS HABILIDADES: HABILIDADES: HABILIDADES:
- Entrevista; Ler diferentes curriculos, percebendo | Escrever curriculos: - Entrevistar  profissionais de

- Curriculum Vitae.

- Caracteristicas especificas dos
géneros Seminario, artigo de
opinido e Curriculum Vitae;

- Intertextualidade

- Verbo: modo imperativo;

- Argumento e contra argumentacao;
- Estrutura das palavras: radical e
afixos; desinéncia, vogal tematica,
vogal e consoante de ligacéo;

- Processo de formacéo de palavras:
composicao e derivagéo,
onomatopeia, abreviacéo e sigla.

aspectos do género (organizacéo
dos dados em tépicos, redacédo
concisa e oObjetiva, selecdo de
informacdes e organizacdo delas em
funcéo de um perfil etc.)

- Reconhecer os efeitos de sentido
decorrentes da diagramacédo e dos
recursos graficos utilizados (tipo,
tamanho, estilo da fonte).

- Comparar curriculos de diferentes
areas profissionais, percebendo suas
especificidades.

- Identificar palavras e expressoes
tipicas

do género curriculo (informagdes
pessoais, objetivo, formacéo escolar,
experiéncia profissional etc.).

- Orientar-se por palavras e
expressoes

tipicas do género curriculo, para
localizar informacéo especifica.

- Comparar classificados de
emprego com

curriculos, analisando se esses
atendem

aos perfis exigidos naqueles.

- adequando-os a uma éarea
profissional e uma vaga especifica;

- usando objetividade, clareza, e
selecionando informacdes
adequadas para a vaga em questao;
- organizando os dados em tdpicos
(informagbes  pessoais, objetivo,
formagéo escolar, experiéncia
profissional etc.);

- empregando a diagramacédo, e 0s
recursos graficos, de acordo com os
efeitos de sentido desejados.

diferentes areas, para saber que
conhecimentos e habilidades sé&o
exigidos em suas fungoes.

- Debater o0s resultados
entrevistas.

- Simular entrevista de emprego,
com base em vaga e curriculos pré-
selecionados, com especial atengéo
a veracidade e pertinéncia das
informacdes apresentadas.

das

- Planejar a fala, apoiando-se em
esquemas, cartazes e/ou slides,
levando em conta a intengdo
comunicativa e o0 conhecimento
prévio dos interlocutores;

- Coordenar a fala do aluno com a
dos seus colegas.
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Habilidades a serem desenvolvidas com relagdo a anélise linguistica:
- conhecer a estrutura das palavras em portugués, identificando seus morfemas constituintes;
- Compreender o processo de formacao das palavras por derivacdo, composicao, reducéo e siglas.
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Os quadros acima, talvez ndo apresentem todas as sugestbes
necessarias para que o ensino-aprendizagem de fato siga os preceitos dados
pelos PCNs e DCNs, mas ja apresentam uma significativa sugestdo de
mudanca na organizacao curricular do ensino de Lingua Portuguesa no
Municipio de Santarém, e que talvez essas mudancas atinjam as praticas
docentes. Pois como afirma ANTUNES (2003)

Pela observacdo de como atuam os professores, é possivel constatar que
as coisas funcionam (salvo honrosas excecfes) mais ou menos assim: o
professor pretende ensinar sobre o “pronome”, por exemplo, comega por
selecionar as definicdes e classificacdes desta classe de palavras e, depois,
escolhe um texto em que aparecam 0s pronomes, para nele identificar suas
vérias ocorréncias e classifica-las conforme a nomenclatura gramatical. O
texto serve, portanto, apenas para ilustrar uma nocdo gramatical e nao

chega assim a ser 0 objeto de estudo.
(p. 109)

A prética docente ainda € impregnada de vicios como vimos atraves das
palavras citadas acima.

O texto é produto do discurso humano, é a manifestacdo mais plena do
processo de comunicacado e interacdo entre os individuos. E como orientam os
PCNs (1998) os conteudos a serem desenvolvidos devem caracterizar um
movimento de USO — REFLEXAO — USO. Isso quer dizer que tanto o ponto
de partida como a finalidade do ensino da lingua € a compreenséao/producao de
discursos.

Sente-se entdo a necessidade de citar BAKTHIN (1995)

Na realidade, toda palavra comporta duas faces. Ela é determinada tanto
pelo fato de que procede de alguém como pelo fato de que se dirige para
alguém. (...) A palavra € um espécie de ponte lancada entre mim e os
outros. Se ela se apoia sobre mim numa extremidade, na outra apoia-se
sobre o meu interlocutor. A palavra € o territdrio comum do locutor e do
interlocutor.

(p. 113)

Assim como a palavra, o ensino de lingua também comporta duas faces,
a face do ensino e a face da aprendizagem, pois sabe-se que todos os textos
se organizam em torno de géneros textuais e que circulam na sociedade, uns
mais do que outros, mas circulam e cumprem seus papéis dialdgicos. No

entanto, cada ato comunicativo e interativo requer géneros especificos que
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sejam adequados ao contexto comunicativo em que estao sendo produzidos. E
devido as inUmeras praticas sociais presentes na sociedade contemporanea
esses géneros textuais requerem mais dinamicidade no que se referem as
suas formas e as suas funcdes, pois cada género cumpre um papel social e
histérico e cada género possui suas caracteristicas proprias.

Observa-se ainda que como adequacao, cada quadro de contetudos do
Plano de Ensino do Municipio de Santarém elegeu-se um género textual oral e
dois géneros textuais escritos, com excecdo do 1° bimestre. Pois assim as
habilidades do eixo leitura-oralidade-escrita pudessem ser de fato
contempladas.

2.4 PROJETOS POLITICOS PEDAGOGICOS — AMARRANDO ALGUNS
PONTOS

O Projeto Politico Pedagodgico, doravante PPP, € um documento
obrigatério a ser elaborado pelas escolas, bem como todas as instituicbes de
ensino e deve estar sempre em continua avaliacdo e acompanhamento pelos
orgdos educacionais competentes; e cuja constru¢cdo desse documento tem
importadncia impar para a formacdo dos estudantes desse segmento, na
medida em que o PPP se trata da “propria organizagao do trabalho pedagdgico
da escola como um todo” (VEIGA, 2008, p. 11). E deve estar coerente com o
regimento interno da prépria instituicao que o elabora.

Levando em consideragdo o que nos diz Faria e Dias (2012, p. 20)
ampliam essa concepcao, afirmando que, além disso, o PPP é a busca efetiva
de construcdo da identidade e do gerenciamento do trabalho de cada
instituicdo educativa, como também “reconhece e legitima a instituicdo
educativa como histérica e socialmente situada, constituida por sujeitos
culturais, que se propdem a desenvolver uma ac¢ao educativa a partir de uma
unidade de propdsitos.” — o0 que implica dizer que a interacdo dos sujeitos
(gestores e educadores) entre si e seus desejos, crencas, valores, concepc¢des
devem estar concomitantes as crencas e valores dos alunos também. E, por
meio de tal interacdo, cada instituicdo de ensino assinala os principios que
dardo norte e cujos quais a comunidade escolar irh se embasar para promover

suas préoximas acdes pedagodgicas; a0 mesmo tempo em que, responsavel e
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continuamente, planeja, monitora, avalia e, se necessério, modifica elementos
e aspectos que envolvem a aplicacdo do seu PPP.

Outro aspecto que destaca a relevancia desse documento € o fato de ele
ser constituido por duas dimensdes indissociaveis: a politica e a pedagdgica.
Na dimensdo politica, o PPP entrelaca dois compromissos sociais: preocupa-se
com os interesses gerais de uma dada comunidade ou populacao; e busca a
formacdo de cidaddos participativos, responsaveis, compromissados com suas
acoes, criticos e criativos.

J& na dimenséo pedagogica, o PPP ir4 determinar as acdes educativas
e as caracteristicas necessarias a escola para que ela cumpra suas préprias
finalidades e intencionalidades com competéncia e efetividade (VEIGA, 2008).
Estar ai o porqué da construcdo e a execucdo do PPP serem vistas como um
processo permanente de reflexdo e discussdo dos problemas da escola, na
busca de alternativas viaveis a efetivacdo da supracitada intencionalidade
(MARQUES, 1990 apud VEIGA, 2008). Ou seja, o PPP nao é estético e deve
estar sempre em constante reformulacdo no que confere aos seus aspectos

politicos e pedagdgicos.

2.4 OS PROJETOS POLITICOS PEDAGOGICOS DAS ESCOLAS
OBSERVADAS

2.4.1 BREVE CARACTERIZAQAO DAS ESCOLAS OBSERVADAS

As escolas observadas localizam-se em bairros distintos do municipio de
Santarém-Para. Para fins de preservacdo as escolas serdo denominadas de
Escola A (localizada no Bairro do Santa Clara), Escola B (localizada no Bairro
do Caranazal) e Escola C (localizada no Bairro do Mapiri). Todas as escolas
contavam com mais de 800 alunos matriculados (ano letivo 2015) e atendem
todas as séries do Ensino Fundamental que inicia no 1° ano e finda no 9° ano.

As trés escolas possuem diretoras eleitas pela comunidade escolar em
processo eleitoral democratico. Possuem ainda Vice-Diretoras e pedagogos
nos turnos que em que funcionam (matutino, vespertino e noturno).

Tém laboratérios de informéatica com computadores conectados a
Internet. Possuem um espago com acervos literarios para leitura dos alunos.

Area de convivéncia. Entretanto, as escolas ndo possuem quadra de esportes.
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Todas tém cozinhas, salas para os professores. Somente a escola A possui
salas de aula climatizadas. As escolas B e C as salas de aula sao arejadas por
ventiladores. Todas as escolas observadas sao classificadas como escolas de

Nivel 4, pois as mesmas atendem mais de 700 alunos.

2.4.2 ORGANIZACAO E ESTRUTURACAO DOS PROJETOS
POLITICOS PEDAGOGICOS DAS ESCOLAS OBSERVADAS E ALGUMAS
OBSERVACOES

As escolas A, B e C organizaram e estruturaram seus Projetos Politicos
Pedagdgicos da mesma forma. Abaixo colocamos os pontos contemplados
pelos ja citados projetos.

a) Caracterizacao da Escola/Comunidade;

b) Apresentagéo da Visdo, Missao, Objetivos e Metas;
c) Justificativa,

d) Fundamentos Politicos, Eticos e Epistemoldgicos;
e) Pressupostos Metodolégicos;

f) Pressupostos de Avaliacao;

g) Proposta Curricular;

h) Proposta de Formacéo Continuada;

i) Cronograma Plano de Acao;

j) Referéncias;

k) Apéndice.

A partir dos pontos expostos acima partimos entdo para o que podemos
chamar de fruto de reflexbes pautadas nas observacdes feitas, os PPPs das
escolas A, B e C também defendem que a educacéo deve buscar conservar e
disseminar a cultura, entendida “como forma ampla e plural, acervo de
producdes simbdlicas, cientifica e social da humanidade que engloba multiplos
aspectos e que estd em constante transformacdo e ressignificagao” (PPP
Escola B e C, 2014, p. 27 e 32 — com adapta¢cdes). Assim, comprometem-se
em oferecer aos seus estudantes uma educacdo que contemple conteudos
relativos as diversas dimensdes da cultura para que esses se apropriem delas.

Além disso, conforme consta nos PPPs (2014), as escolas A, B e C elas

comprometem-se em difundir o conhecimento (conteudos, conceitos, fatos e
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principios), respeitando a propria existéncia dos alunos (com sua bagagem
social e cultural, suas particularidades, seus interesses, suas necessidades) e
da comunidade/sociedade globalizada em que estes estdo inseridos; mas
também, de forma integrada, desenvolver as habilidades, as atitudes e as
competéncias destes, a ponto de eles serem capazes de agir e reagir
(protagonizar e empreender) sobre a realidade social de que fazem parte,
inclusive transformando-a, ou seja, tornando-os autbnomo no meio social em
que vivem.

Sendo assim, para que de fato ocorra uma aprendizagem significativa,
as escolas A, B e C consideram as necessidades imprescindiveis de haver
uma articulacdo adequada entre 0s novos conteludos que se aprende (e seu
significado) com os conhecimentos prévios ou espontaneos que os alunos ja
trazem para o0 espago escolar.

As escolas A, B e C frisam que o planejamento € importante ferramenta

metodoldgica. Diante disso citamos Libaneo (1994, p. 222):

A acgéo de planejar, portanto, ndo se reduz ao simples preenchimento
de formularios para controle administrativo, é, antes, a atividade
consciente da previsdo das agfes politico — pedagdgicas, e tendo
como referéncia permanente as situagfes didaticas concretas (isto é,
a problematica social, econémica, politica e cultural) que envolve a
escola, os professores, os alunos, os pais, a comunidade, que
integram o processo de ensino.

Percebeu-se que os trés PPPs das escolas observadas pautam-se na
importancia do planejamento para o alcance dos objetivos propostos por tal
documento. Entretanto, frisa-se que toda a comunidade escolar necessita estar
integrada para que dessa forma visem o alcance dos resultados positivos
propostos nos PPPs e que estdo intrinsicamente ligados ao processo de
ensino-aprendizagem, entende-se entdo que o aliado importante nessa
integracdo é o planejamento, pois é através dele que prevemos as acdes
docentes voltadas para a problematica social, econémica, politica e cultural que
envolve toda a escola e, por consequéncia dessa integragdo, conseguimos
alcancar resultados positivos quanto a educagéo do corpo discente.

Vasconcellos (2000, p. 95) postula quais sdo os diferentes niveis do

planejamento:
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O planejamento da escola trata-se do que chamamos de projeto
politico-pedagdgico ou projeto educativo, sendo esse plano integral
da instituicdo, o mesmo é composto de marco referencial, diagnéstico
e programagdo. Este nivel envolve tanto a dimensdo pedagdgica
guanto a comunitaria e administrativa da escola.

E ainda discorre sobre o nivel de abrangéncia seguinte quando define o

planejamento curricular como sendo:

A proposta geral das experiéncias de aprendizagem que serdo
oferecidas pelas Escolas incorporados nos diversos componentes
curriculares, sendo que a proposta curricular pode ter como
referéncia os seguintes elementos: fundamentos da disciplina, area
de estudo, desafios pedagdgicos, encaminhamento, proposta de
conteudos, processos de avaliagao.

(VASCONCELOS: 2000, P. 95)

Ele atesta que este nivel de abrangéncia das escolas é realizado sempre
com base nos PCNs (Parametros Curriculares Nacionais) que foram
elaborados procurando de um lado, respeitar diversidades regionais, culturais e
politicas existentes no pais e, de outro lado, considerar a necessidade de
construir referéncias nacionais comuns ao processo educativo em todas as
regides brasileiras. Com isso um dos grandes objetivos dos PPPs é criar
condicbes, nas escolas, que permitam aos estudantes terem acesso ao
conjunto de conhecimentos socialmente elaborados e reconhecidos como
necessarios ao exercicio da cidadania. Os PPPs vém com intuito de fortalecer
a Escola como unidade do sistema escolar, credencia-la para a elaboracéo de
um projeto educacional.

No entanto, nos deparamos com o 6bvio, pois 0 que percebemos nos
PPPs das trés escolas observadas, € um curriculo, foco de nossas pesquisas,
estruturado de forma a privilegiar ainda o ensino tradicional o que comprovam
que h& inadequacdes.

Chegamos a conclusdo de que o Obvio é capaz de levantar ainda
guestionamentos que nos induzem a reflexdo. Voltamos entdo para o trecho
(colocado no inicio deste capitulo) que discorre sobre o ensino da Lingua
Portuguesa. Percebe-se que tal trecho ndo se relaciona, eficazmente, na

estruturacdo tanto do Plano de Ensino do Municipio de Santarém quanto com
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os PPPs com o documento o qual ele foi retirado, ou seja, os Parametros
Curriculares Nacionais. Chega-se a conclusdo de que as inadequacdes
curriculares vém de cima, de quem deveria trazer meios e caminhos para o
docente de Lingua Portuguesa, ou seja, o Plano de Ensino Municipal e os
PPPs das escolas.

O que se observa é uma manutencdo de um modelo tradicional de
ensino da Lingua Materna, especialmente na constituicdo do curriculo, que
vem reforcando modelos de sociedade, posicoes de sujeitos em desacordo
com a atualidade. Tendo em vista que a diferenca ndo é natural, mas
discursivamente construida, a biparticdo da linguagem em certa ou errada,
sujeita os usuarios das variedades linguisticas desprestigiadas socialmente a
ocuparem um lugar na sociedade que reforca a divisdo entre 0s que
(supostamente) dominam a lingua padrdo e os que sdao dominados por ela.
Neste sentido, os curriculos de Lingua Portuguesa parecem reproduzir esta

diferenca. Pois o que diz os PCNs sobre o nivel de projeto educativo € que:

O projeto educativo precisa ter dimensao de presente, a crianca, 0
adolescente, 0 jovem vive momentos muito especiais de suas vidas;
vivenciam tempos especificos da vida humana e ndo apenas tempos
de espera ou de preparacgdo para a vida adulta. Dai a importancia de
a equipe escolar procurar conhecer, tdo profundamente quanto
possivel, guem sdo seus alunos, como vivem, 0 que pensam, sentem
e fazem. Quando os alunos percebem que a escola atenta as suas
necessidades, o0s seus problemas, as suas preocupacoes,
desenvolvem autoconfianga e confianga nos outros, ampliando as
possibilidades de um melhor desempenho escolar; isso vale também
para os adultos que trabalham na escola ou que estdo de alguma
forma, envolvidos com ela: professores, funcionarios, diretores e pais.
(BRASIL, 1997, p. 87)

N&o é facil discorrer sobre a estruturacdo e organizacdo curricular do
ensino de Lingua Portuguesa, uma vez que as inadequacdes vao se
mostrando. Sejam elas no Plano de Ensino Municipal, sejam nos Projetos
Politicos Pedagdgicos das escolas observadas, sejam nas praticas docentes,
este dltimo item sera mais explorado no proximo capitulo deste trabalho de

pesquisa.



41

3. PERFIL DAS PROFESSORAS OBSERVADAS E SUAS PRATICAS
DOCENTES

A pratica docente na sociedade atual impde um trabalho que ndo pode
ficar restrito & transmissdo de conhecimentos, por mais relevantes e
atualizados que sejam. E papel fundamental da escola e do professor fornecer
ao aluno os instrumentos necessarios para que ele consiga compreender,
selecionar e organizar as informac¢des que circulam no mundo contemporaneo,
para que possa construir autonomia na aquisicdo de seus saberes e na sua
formacéao.

Dessa forma o professor precisa preparar seus alunos para que estes
atuem conforme os trés niveis de habilidades sugeridos pelo SAEB (Sistema
Nacional da Educacdo Béasica). Estas habilidades dizem respeitos ao plano do
saber fazer, tornando-se essenciais para que o aluno desenvolva de modo
pratico e objetivo, o dominio das novas aptiddes que devem ser adquiridas ao
longo de sua formacgéo. Segundo o documento do SAEB, o nivel basico refere-
se as acles e operacdes cognitivas que aproximam o aluno do objeto de
conhecimento. O nivel operacional, por sua vez, abrange as acdes e operacdes
cognitivas que possibilitam ao sujeito estabelecer relagbes com o e entre 0s
objetos de conhecimento. Por fim, o nivel global envolve as a¢des e operacdes
cognitivas que permitem ao aluno transpor e aplicar os conhecimentos
adquiridos, bem como alcancar resolucdes para situacdes-problema inéditas.

Portanto, o trabalho docente deve nortear a elaboracéo das atividades e
guestBes segundo os niveis de habilidades acima expostos, isso prepara o
aluno a atuar em sociedade, com subsidios adequados e relevantes para agir
nas mais diversas situagdes comunicacionais.

Este trabalho de pesquisa engloba um estudo que parte dos documentos
gue norteiam o trabalho docente, vao até a elaboracdo dos curriculos de ensino
e chega a pratica docente. Chegamos entdo ao ponto que tange o trabalho
docente nos eixos de ensino da lingua portuguesa leitura-escrita-oralidade.

No ano de 2015, em trés escolas municipais da cidade de Santarém-
Pard, trés professoras da referida disciplina foram observadas em suas praticas

em sala de aula. Estas observacbes deram-se em turmas de 9° ano do
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fundamental 1l. Frisa-se que antes das professoras serem observadas no
exercicio do magistério, estas responderam um questionario com doze
perguntas, sendo estas abertas e fechadas. Tal questionario encontra-se como
apéndice deste trabalho de pesquisa. O questionario tinha como objetivo ajudar
a tracar o perfil das docentes.

Adianta-se que as professoras observadas possuem mais de dez anos
de experiéncia no exercicio do magistério. Possuem ainda formacéo em Letras,
duas delas em instituices publicas federais e uma em instituicdo privada. As
professoras possuem também formacdo Latu Sensu no ensino de Lingua
Portuguesa. No periodo de observacdo percebeu-se que as professoras
dedicavam mais tempo no ensino da gramatica, usavam o texto apenas como
pretexto do ensino da gramatica normativa. Percebeu-se ainda que as
professoras ndo se utilizam de géneros textuais variados para o ensino da
leitura. Frisa-se que a observacgao realizada foi a ndo participante e o primeiro
instrumento para a coleta de dados foi um questionario, isto €, antes das
observacdes em sala de aula das praticas docentes das trés professoras, elas
responderam doze perguntas elencadas no ja citado questionario. Enfatizamos
ainda que foram quarenta e cinco horas de observacao, divididas em quinze
horas em cada escola.

Outros fatores foram observados como o tempo dedicado ao ensino da
leitura, da escrita e da oralidade, bem como os géneros textuais elegidos pelas
professoras para o ensino de Lingua Portuguesa na ja referida série.

3.1 A PRATICA DOCENTE NO EIXO LEITURA-ESCRITA-ORALIDADE
3.1.1 LEITURA

A leitura é compreendida como processo de significacdo para o qual é
imprescindivel a interac&o entre os interlocutores. E processo simultaneamente

individual, Unico e interpessoal, prevendo

(...) um exercicio dialégico impar, pois entre leitor e texto desencadeia-se
um processo discursivo de decifracdo, interpretacéo, reflexdo e reavaliagao
de conceitos absolutamente renovados a cada leitura. Nenhuma atividade
humana permite, até hoje, a espécie de dialogo atemporal que a leitura
proporciona.

(GARCEZ, 2012, p. 5)
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A construcdo dos sentidos no texto, no entanto, ndo acontece de
maneira natural e espontanea. E trabalho realizado pelo leitor que, enquanto
decifra a materialidade textual, vai contrapondo os sentidos que construiu ao
longo de suas experiéncias vividas aqueles do texto. Durante esse trabalho,
s8o mobilizados varios conhecimentos, os quais sdo considerados por Délia
Lerner, em Ler e Escrever na escola (2002), comportamentos leitores de
dimenséao social e de dimenséao psicoldgica.

Os primeiros, segundo essa autora, referem-se a capacidade de
“‘comentar ou recomendar o que se leu, compartilhar a leitura, confrontar com
outros leitores as interpretacdes geradas por um livro ou uma noticia, discutir
sobre as intengdes implicitas nas manchetes de certo jornal...” (LERNER, 2002,
p. 47).

O segundo, por outro lado, implicam a capacidade de

Antecipar 0 que se segue no texto, reler um fragmento anterior para verificar
0 que se compreendeu, quando se detecta uma incongruéncia, saltar o que
ndo se entende ou ndo interessa e avancar para compreender melhor,
identificar-se com outro autor ou distanciar-se dele assumindo uma posi¢ao
critica, exaustiva, pausada ou rapida, cuidadosa ou descompromissada (...)
aos propdsitos que se perseguem e ao texto que se esta lendo.

(LERNER, 20012, 48)

Infelizmente, no decorrer das observacdes feitas as trés professoras
observadas, estas ndo levaram em consideracdo esses fatores e processos
gue envolvem o trabalho com a leitura. Ndo consideraram que é na escola que
se deve ser mobilizado alguns conhecimentos acerca do trabalho com a leitura,
no momento da construcdo dos sentidos do texto. Estes deveriam ser
trabalhados pelas docentes observadas em atividades de leitura compartilhada,
nas quais as professoras ndo levaram em consideracdo que também os
professores devem realizar um estudo em conjunto do texto. Percebeu-se
ainda que na maioria das vezes as professoras nao tinham organizado e
planejado pautas. Essas pautas deveriam apresentar aos alunos questdes que
os levassem a explicitar recursos e procedimentos, assim como pistas

linguisticas, utilizados por eles no processo de decifracdo do enunciado.

3.1.2 ESCRITA E ORALIDADE
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No processo de producdo de textos — orais e escritos -, o texto é
considerado unidade de ensino, sendo compreendido como a materialidade de
um enunciado verbal, seja materialidade fbnica (textos falados) ou grafica
(textos grafados).

Segundo Mikhail Bakthin (2011), todo texto € organizado em género.
Géneros sao formados relativamente estaveis de textos, disponiveis na cultura
em diferentes momentos historicos, caracterizados por possuirem:

a) Um conteudo tematico especifico: tudo aquilo que é dizivel pelo género,
seus conteudos especificos;

b) Uma organizagdo composicional caracteristica: configuracdes
especificas de unidades de linguagem, tracos da posicdo enunciativa do
enunciador, conjuntos particulares de sequéncias textuais e de tipos
discursivos que organizam o texto internamente;

c) Recursos estilisticos proprios: recursos da lingua (lexicais, fraseolégicos,
gramaticais); marcas linguisticas recorrentes dos textos organizados no

género.

Considerando a diversidade presente nas situacdes publicas de
comunicacao verbal, portanto, o trabalho docente deveria priorizar o ensino
com textos organizados em diferentes géneros, procurando considerar tanto
as diferentes esferas e situagfes comunicativas nas quais circulam e em
que se realizam, quanto as capacidades linguisticas que envolvem leitura-
escuta ou producdo, como as caracteristicas tipoldgicas dos textos: narrar,
argumentar, instruir ou prescrever, expor, relatar.

Entretanto, o que se observou na préatica docente das trés professoras
foi que as atividades propostas de producéo textual ndo foram orientadas,
uma vez que ndo foram consideradas as adequacfes quanto aos
procedimentos de planejamento, revisdo, refacdo e auto avaliacdo das
producdes textuais dos alunos, considerando sua adequacdo tanto ao
contexto de producdo, quanto as respectivas caracteristicas tipologicas.

Deila Lerner (2002) descreve os seguintes comportamentos docentes de

forma a se trabalhar com a escrita, sado eles:
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e Levar os alunos a tomar notas para que assim se registre
informacdes a que mais tarde se recorrera.

e Fazer os alunos a entenderem que quando se escreve estamos
guerendo alcancar algum propdsito como convencer, reclamar,
mostrar...

e Planejar o que vai se escrever e modificar, se necessario, o plano
enquanto se esta escrevendo.

e Planejar, textualizar, revisar mais de uma vez.

e Levar em conta os conhecimentos dos destinatarios para decidir que
informacdes se incluem e quais se podem omitir no texto que se esta
produzindo.

e Quando a producéao textual for em grupo, deve-se debater para que
sejam tomadas decisbes consensuais acerca dos multiplos
problemas que a escrita apresenta.

e Ter presente o ponto de vista dos futuros leitores.

e Discutir com outros qual € o efeito que se busca produzir nos

destinatarios por meio do texto.

J& o trabalho com a linguagem oral percebeu-se que as professoras
nao se preocupavam com pelos menos dois aspectos fundamentais:
remeter-se a oralidade — strictu sensu — considerando aspectos como
entonacdo, pronuncia de palavras, prosédia, gestualidade e recursos
gue podem ser utilizados em atividades de oralizacdo ao longo da vida
escolar como contacdo de historias, leitura oral dramatizada,
declamacdo de poemas, leitura em voz alta de cronicas, artigos de
opinido, etc.

Em nenhum momento ao longo das observacbes as professoras
elegeram géneros de tradi¢éo oral.

Diante disso percebeu-se que as professoras desprezaram O0s
caminhos que levam ao ensino da linguagem oral, uma vez que nao
existe “o oral”, mas “os orais” em multiplas formas (Schwneuwly, 2004),
gue por outro lado, entram em relagdo com o0s escritos, de maneiras

muito diversas, podendo se aproximar da escrita e mesmo dela
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depender — como é o caso da exposicdo oral ou, ainda mais, do teatro e
da leitura para os outros.

As professoras, em suas praticas docentes, ndo levaram em
consideracao que o ensino de Lingua Portuguesa deve prever a reflexao
sobre 0s usos da lingua e da linguagem, assim como a reflexao sobre os
conhecimentos linguisticos como um todo, sejam eles discursivos,
textuais, gramaticais ou notacionais.

Dessa forma, as atividades de ensino de linguagem verbal, seja na
modalidade escrita, seja na modalidade falada deveriam prever
momentos nos quais se tomassem como objeto de reflexdo tanto os
usos dos recursos linguisticos utilizados pelos produtores na elaboracao
de textos e os efeitos de sentido provocados por esse uso, quanto 0s
fatos da linguagem ja organizados em categorias pelos gramaticos,
assim como as regularidades a eles subjacente.

As professoras observadas deveriam levar em consideracdo, nas
aulas de Lingua Portuguesa, que o importante, nesse processo, € que —
ainda que haja a necessidade de sistematizacdo e utilizacdo de
metalinguagem — seja possibilitada ao aluno a reflexdo acerca desse
conhecimento, e uma condicdo fundamental deveria ser levada em
consideracao pelas docentes para que o processo de reflexdo linguistica
fosse de fato efetivado que era analisar os aspectos linguisticos na

materialidade linguistica, ou seja, nos textos.

3.2 GENEROS TEXTUAIS E A PRATICA DOCENTE DAS PROFESSORAS
OBSERVADAS
Comecamos nossas reflexdes acerca dos géneros textuais e a pratica

docente com um quadro ilustrativo.

Dominios sociais de comunicacéo
Aspectos tipolégicos Exemplos de géneros
Capacidades de linguagem dominante orais e escritos
Cultura literaria ficcional Conto maravilhoso Biografia
Conto de fadas romanceada
Fabula Romance histérico
Lenda Novela fantastica
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Relatar

Representacdo pelo discurso de experiéncias
vividas, situa¢gdes no tempo

Dominios sociais de comunicacgao
Aspectos tipoldgicos
Capacidades de linguagem dominantes

Relato de viagem
Diario intimo
Testemunho
Anedota ou caso
Autobiografia
Curriculum Vitae

Narrar Narrativa de | Conto
aventura Cronica literaria
Narrativa de ficgdo | Adivinha
cientifica piada
Mimeses da acao através da intriga Narrativa de enigma
No dominio do verossimil Narrativa mitica
Esquete ou histéria
engracada
Documentacdo e memorizacdo das acdes | Relato de | Noticia
humanas experiéncia vivida Reportagem

Crobnica social
Crbnica esportiva

Histérico

Relato histérico
Ensaio ou pefrfil
biografico
Biografia

Exemplos de géneros
orais e escritos

Transmisséo e construcéo de saberes

Expor

Texto expositivo (em
livro  didaticos e
paradidatico)
Exposicao oral
Seminario
Conferéncia
Comunicagéo oral
Palestra

Artigo
enciclopédico
Texto explicativo
Tomada de notas
Resumos de
textos expositivos
e explicativos
Resenha

Entrevista de | Relatério cientifico
Apresentacdo textual de diferentes formas dos | especialista Relatério oral de
saberes verbete experiéncia
Instrucdes e prescricdes Instrucdes de

montagem InstrucBes de uso
Descrever acdes Receita Comandos

Regulamento diversos
Regulacdo mutua de comportamentos Regras de jogo Textos

prescritivos

Campinas: Mercado de Letras, 2004, p. 51-52

Fonte: SCHEUWLY, B; DOLZ, J. e colaboradores. Géneros orais e escritos na escola.

Como vemos no quadro acima as orientacbes de SCHEUWLY e DOLZ

(2004) e colaboradores, estes direcionam o trabalho docente para que o

professor planeje, organize

e aplique

atividades

gue desenvolvam

competéncias e habilidades no eixo leitura-escrita-oralidade que podem ser

desenvolvidas a partir de certos géneros textuais. Cabe ao professor ter a

sensibilidade de ouvir os seus alunos no que se refere as preferéncias deles.

Cabe ainda ao professor mediar a aprendizagem e essa mediacao deve e pode
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seguir os caminhos do ensino dialégico e assim construir suas praticas de
forma a dar voz aos seus alunos.
Citamos entdo MENDONCA (2007):

A imensa variedade de géneros textuais existentes manifesta, verbalmente,
as nossas diversas necessidades de interagdo social mediadas pela
linguagem, oral ou escrita. Para selecionar um desses géneros e explora-lo
pedagogicamente em sala de aula, € necessario ter familiaridade com ele,
com suas formas de circulacdo e funcionamento. Isso significa que o
professor deve ler a respeito do género, pesquisar exemplares diversos
desse género, compara-los, observar onde e como esses géneros circulam
na sociedade e etc.

(p. 76)

O professor precisa se aproximar do material textual pesquisado,
passando assim a conhecé-lo profundamente e dessa forma aproveita-lo o
maximo possivel.

Nas observacOes feitas as trés professoras, percebeu-se que elas
deixaram de articular o conhecimento macro sobre os géneros textuais, ou
seja, a funcdo social que estes exercem, a circulacdo, organizacdo da
informacao, etc. e o conhecimento micro, isto é, a estruturacdo dos periodos,
organizacao lexical, etc.

Percebeu-se que com isso as professoras ndo estavam atentas para a
organizacdo micro textual dos géneros e a importancia que tal aspecto tem
para que 0s géneros textuais cumpram suas fungdes sociais.

As professoras responderam a duas perguntas relacionadas ao trabalho
com 0s géneros textuais em sala de aula, séo elas:

“‘Quais o0s géneros textuais mais utilizados nas aulas de Lingua
Portuguesa?” (Pergunta 08 do questionario aplicado) Foi pedido que as
professoras enumerassem pelo menos trés géneros textuais.

Os géneros textuais mais citados pelas trés professoras foram: a)
Histéria em Quadrinhos; b) Poemas; c) Contos variados.

Outra pergunta respondida pelas professoras observadas foi: “Quais os
géneros textuais preferidos pelos alunos?” (pergunta 09 do questionario
aplicado) Da mesma forma foi pedido que as professoras enumerassem pelo
menos trés géneros textuais. Duas das trés professoras colocaram como

resposta que ndo sabiam os géneros textuais preferidos pelos alunos. E
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apenas uma professora enumerou 0S géneros textuais preferidos por seus
alunos, séo eles: Histéria em Quadrinhos, Charges e Mangas.

Frisamos que 0s géneros textuais trabalhados pelas professoras no
periodo de observacéao foram:

Professora Escola A Conto Maravilhoso, Crbnica, Poema.

Professora Escola B Poema, Histéria em Quadrinhos,
Conto Policial.

Professora Escola C Poema, Crbnica e Histéria em
Quadrinhos.

Pela organizacdo curricular do Plano de Ensino do Municipio de
Santarém os géneros textuais sugeridos para serem trabalhados durante o ano
letivo eram: Peca de teatro, Regimento, Cronica, Curriculum Vitae, Conferéncia
e Artigo de Opinido. Destes apenas o0 género cronica foi contemplado por duas
das professoras observadas, ou seja, as professoras das Escola A e C.
Percebeu-se ainda que dos géneros trabalhados pelas professoras nenhum
género era genuinamente oral. O que nos leva a concluir que as docentes

prezam apenas pelo ensino da modalidade escrita da lingua portuguesa.
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4. CURRICULO, ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA E PRATICA
DOCENTE — A APRENDIZAGEM NA CONTRAMAO

Os Parametros Curriculares Nacionais e as Diretrizes Nacionais de
Educacdo sdo documentos que norteiam a organizacdo dos curriculos
escolares, dos Planos de Ensino dos municipios e os Projetos Politicos
Pedagogicos das escolas, bem como o planejamento do proprio professor.
No entanto, o que se viu nas analises feitas em capitulos anteriores foi que
fundamentalmente o direito & aprendizagem dos alunos ndo esta sendo
garantido. A escola deve ser o espaco de construcdo e formacdo da
consciéncia critica dos individuos que nela adentram. Cita-se entdo
ANTUNES (2003)

O fato de assumir a discusséo de como aproximar o estudo da lingua desse
ideal de “competéncia” e de ‘“cidadania”, ou melhor dizendo, de
“‘competéncias para a cidadania”, ja representa um passo imensamente
significativo — j& € o comeco da mudancga, pois ja concretiza a intencdo dos
professores de querer adotar uma atividade pedagdgica realmente capaz de
oferecer resultados mais positivos e gratificantes. Como em muitos casos,
discutir, refletir, para identificar os problemas e encontrar saidas, ja € uma
“acao”, ja é parte do processo de mudanga.

(p. 34)

A formulacdo do curriculo do ensino fundamental com nove anos de
duracdo requer que a estruturacdo tanto do Plano de Ensino, quanto dos
Projetos Politicos Pedagogicos e das praticas docentes estejam coerentes,
articulados e integrados, de acordo com os modos de ser e de se desenvolver
das criancas e dos adolescentes nos diferentes contextos sociais. O curriculo
pode ser entendido como uma das principais formas de expressdo dos
propésitos educacionais que pode e deve ser compartilhada por diferentes
escolas e redes. E o0 processo de constru¢do da consciéncia critica deve seguir

sempre 0os caminhos da leitura critica.

(...) & um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
compreenséo e interpretacdo do texto, a partir de seus objetivos, de seu
conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, sobre tudo o que sabe sobre
a linguagem etc. ndo se trata de extrair informacéo, decodificando letra por
letra, palavra por palavra. Trata-se de uma atividade que implica estratégias
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de selecdo, antecipagdo, inferéncia e verificagdo, sem as quais ndo €
possivel proficiéncia.

E o uso desses procedimentos que possibilita controlar o que vai sendo lido,
permitindo tomar decisdes diante de dificuldades, validar no texto
suposicoes feitas.

(...) O leitor competente é capaz de ler as entrelinhas, identificando, a partir
do que esta escrito, elementos implicitos, estabelecendo relacbes entre o
texto e outros textos ja lidos.

(BRASIL, 1998, p, 69-70)

Essa visdo de leitura deveria orientar tanto os planos de ensino, quanto
0s projetos politicos pedagdgicos, além do trabalho docente. Entretanto, ndo €
0 que se verificou nas andlises feitas anteriormente no Plano de Ensino do
Municipio de Santarém, nos Projetos Politicos Pedagdgicos das trés escolas
que serviram de l6cus para esta pesquisa e nas praticas das professoras
observadas em sala de aula.

Enfatizamos aqui que nas atividades de leitura as docentes nao levaram
em consideracdo que a leitura € um processo interlocutério entre autor-texto-
leitor. Nas atividades de leitura desenvolvidas pelas trés professoras
observadas estas levaram apenas em consideracdo o processo mecanico de
decodificagdo de palavras, de procura de respostas para perguntas
previamente determinadas, de busca de sentidos ja prontos no texto, sem
trabalho por parte do aluno. Os alunos eram considerados pelas professoras
como meros procuradores de respostas e eram avaliados por elas seguindo os
parametros do “certo” e do “errado”.

Percebe-se a inadequacdo na pratica docente, pois a leitura é uma
atividade social, algo flexivel e que vai se moldando as situacdes
comunicativas e que séo vivenciadas pelos leitores/falantes. Dessa forma o
aluno passa a ser entendido como um sujeito ativo na constru¢ao dos sentidos,
dos enunciados. E o texto, assim fica entendido ndo como um produto pronto,
mas como um lugar com sentidos implicitos, com espacos de sentidos a serem
preenchidos.

No modelo tradicional do ensino de Lingua Portuguesa, primeiro se
ensina o dominio do cédigo (estruturacdo gramatical) e, somente depois, esse
dominio permitiria abordar as problematicas de expressdo ou de redacdo. O
ensino de Lingua Portuguesa na contemporaneidade requer que o professor,

para garantir de fato o direito a aprendizagem dos alunos, deva ensinar que 0s
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processos de expressao e estruturacdo estao intimamente interligados. Claro
gue néo é possivel ensinar tudo de uma Unica vez, € preciso com gque haja uma
progressao no ensino das estratégias no eixo leitura-escrita-oralidade.

Abaixo temos uma tirinha da personagem Mafalda e que ilustra muito

bem a pratica docente das professoras observadas.

MINHA MAE |

PARABENS,
ME MIMA

PROFESSORA. PELO
VISTO SUA MAE {

AGORA. POR FAVOR,
ENSINE PRA GENTE
COISAS REALMENTE
IMPORTANTES /.~

MINHA MAE [ 10
\_MEAMA |

sk

www.google.com.br/idesnxx_msmafalda (Imagem capturada em 25/09/15)

O ensino de Lingua Portuguesa ndo deve e ndo pode mais seguir o
caminho em que esta. A nosso ver, as professoras, para garantir os direitos de
aprendizagem dos alunos, deveriam propor a eles atividades de leitura que
proporcionassem recuperar informacdes centrais para que assim os estudantes
construissem sentidos e dessa forma confrontariam informa¢cdes ao retomar
dados que ja foram lidos, o que os ajudariam na compreenséo global do texto.
Ao aluno deveria ter sido oferecido a oportunidade de perceber como o uso de
determinado recurso linguistico produz um efeito essencial para o sentido do
gue esta sendo lido, como por exemplo na leitura de um conto, que o aluno,
sob a orientacédo do professor iria ser levado a perceber importantes aspectos
na construgdo do enredo de narrativas, como o climax. O aluno deve ser capaz
de identifica-lo e, para isso, € preciso uma compreensdo da teia da narrativa.
Nao basta apenas “copiar’ o trecho. E preciso perceber qual é o momento de
maior tensdo. O aluno deve “ler as entrelinhas”, ou seja, a partir de elementos
da narrativa deve ser capaz de inferir a visdo sobre o0 que esta sendo narrado e
causa desse momento sobre toda a narrativa.

Ao tracar estratégias de leitura, o professor levar4 o aluno a praticar

também essas estratégias e assim inferir mais facilmente o sentido as palavras,



http://www.google.com.br/idesnxx_msmafalda

53

ele vai ainda explicar também quais foram os procedimentos realizados na
producdo de suas respostas.

As atividades de gramatica devem ser voltadas a reconstruir os sentidos
do texto, onde s&do estudados o0s aspectos gramaticais relevantes para
construcdo do género focado — de forma mais abrangente — ou do préprio texto
objeto de analise. O intuito deve ser de deixar evidente que os conhecimentos
linguisticos ndo podem ser dissociados nem da leitura, nem da producdo de
textos.

O aluno, por exemplo, deve perceber a importancia do tempo presente
nos verbos empregados para compor o climax de uma narrativa. Este tempo
verbal provoca a sensacdo de simultaneidade a cena, como se ela se
desenrolasse diante dos olhos do leitor. Essa estratégia € fundamental para
aumentar o clima na narrativa vivenciado pelo(a) protagonista. Ao apresentar
esses exemplos de estratégias, o professor, ao adotar a leitura como processo,
implica criar, em sala de aula, situacfes de aprendizagem nas quais 0s alunos
possam pensar, discutir, confrontar o que fizeram para construir a coeréncia do
texto.

Depois do trabalho com a leitura, é importante avaliar o que foi ensinado.
O aluno, dessa forma, tem a oportunidade de realizar uma auto avaliacédo e
assim sistematizar seu aprendizado a partir das atividades desenvolvidas. As
avaliac6es podem ser usadas também no diagndstico dos pontos que precisam
ser retomados para consolidar o que se pretende ensinar. Ao pensar na
avaliacdo, € importante ter em mente quais capacidades serdo avaliadas, como
por exemplo, na capacidade de compreender globalmente o texto, o aluno/leitor
deve ser capaz de identificar o assunto central do texto. Outra capacidade que
deve ser avaliada é de localizar informacgfes explicitas, dessa forma, o leitor
deve ser capaz de retomar uma informacao que esta escrita ou falada no texto.
O aluno/leitor deve ser capaz ainda de localizar uma informacdo no texto e
relaciona-lo a outra previamente do proprio texto, de outros textos, de seus
conhecimentos de mundo, para produzir uma terceira informacéao.

Tao importante quanto as capacidades de leitura descritas acima é a
habilidade de mobilizar conhecimentos prévios (linguisticos, enciclopédicos,

culturais) importantes para a compreensdo do texto. E assim o aluno/leitor



54

podera levantar hipGteses, ou seja, deve ser capaz de fazer previsbes e
suposi¢cdes sobre 0 assunto ou género por meio de titulos, de fragmentos, de
imagens do proprio texto. Outra habilidade que o aluno/leitor deve adquirir ao
longo de sua vida escolar € o de ser capaz de reconhecer o posicionamento do
autor sobre o assunto do texto pelas pistas textuais. Todas essas habilidades
leitoras deveriam ser adquiridas nos anos escolares dos alunos. Se assim
fosse teriamos mais cidadaos criticos, responsaveis e participativos no meio
social em que estdo inseridos e ai poderiamos de fato dizer que a escola
cumpriu com seu papel, o de preparar os alunos para a vida além do muro da
escola.

Pois nossa relacdo com o mundo ndo se da de forma fragmentada,
como se cada fendmeno observado e vivenciado fosse entendido e percebido
como fato isolado. Pelo contrério, isso ocorre de forma global, integradora e
nosso conhecimento estd em constante dialogo intercultural e interdisciplinar. A
leitura é uma atividade interdisciplinar e integradora, pois o leitor deve mobilizar
e relacionar seus conhecimentos de mundo e do texto para produzir sentidos
para o que se |é. Afinal os textos falam da vida.

E se assim for poderemos ent&o dizer que o finalmente a aprendizagem
estara caminhando no mesmo sentido que o ensino.

Voltamos entdo a citar a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
(LDBEN, 1993) e os Parametros Curriculares Nacionais (1997) quando estes
reafirmam o consenso de que a principal funcdo da escola é a formacao de um
cidadao critico, ético, livre e participativo, construtor de uma sociedade mais
justa. Para tanto, € preciso que se garantam além de espacos educativos nos
quais os alunos possam livremente questionar, pensar, assumir e criticar
valores, normas e direitos, deve-se ainda ter professores preparados e que
tenham em suas praticas esta visdo de ensino e de escola.

Nesse sentido, cabe também ao ensino de Lingua Portuguesa
possibilitar aos alunos que desenvolvam uma postura critica diante dos fatos,
das interacOes e, portanto, dos textos para que os alunos possam garantir mais
autonomia, valorizar sua prépria cultura e pér em prética o verdadeiro sentido

da liberdade e democracia, e que séo valores tdo caros a pratica da cidadania.
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Para favorecer o desenvolvimento de tal postura diante dos textos que
circulam em uma sociedade heterogénea e complexa como a nossa, as
atividades didaticas devem fundamentalmente explorar ndo somente os textos
gue se apresentam em variados suportes, contextos e/ou em diferentes esferas
de circulagdo dominantes e “globais” como, por exemplo: livros, jornais,
revistas, sites institucionais da internet, cinema, publicidade, mas também
agueles que circulam de forma mais restrita ou “locais” como por exemplo:
blogs, chats de internet, etc. sempre levando em conta as diferentes linguagens
gue os compdem, a verbal, a ndo verbal, escrita, oral ou a multimodal.

Isso significa que, nas atividades de Lingua Portuguesa, os professores
precisam considerar as diferentes praticas de interacdo, isto €, as diferentes
formas de interagir com a escrita e a fala em préticas sociais e de acordo com
0 contexto em que a linguagem é utilizada (familia, igreja, escola, sindicatos,
grupo de amigos, jogo de bola, etc.). Se para cada pratica social ha uma
maneira de interagir, ou seja, formas especificas de fazer uso da linguagem,
podemos entdo afirmar que, mais do que apenas um tipo de interacédo, ha
interacbes (assim mesmo, no plural), 0 que nos arriscamos a dizer interagdes
multiplas, e a interacdo na sala de aula e na escola é apenas dois exemplos de

interagir.
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CONSIDERACOES FINAIS

Longe de conceituar o que € curriculo, o que é ensino de Lingua
Portuguesa e o0 que € pratica docente. Este trabalho de pesquisa, teve como
foco identificar questdes ligadas as (in)adequacdes curriculares no que tange o
ensino de Lingua Portuguesa no 9° ano do Fundamental Il em trés escolas
municipais da cidade de Santarém-Para.

O curriculo, importante ferramenta que fundamenta e direciona o ensino
nas instituicdbes de ensino das escolas observadas, bem como seus Projetos
Politicos Pedagodgicos, ndo segue, na pratica, 0 que orienta os Parametros
Curriculares Nacionais e as Diretrizes Nacionais de Lingua Portuguesa, pois o
Plano de Ensino do Municipio de Santarém ndo se ancora no respeito ao
direito de aprendizagem que os alunos tém e que é garantido por lei.

Isso foi possivel perceber através das andlises no Plano de Ensino do
Municipio da ja citada cidade, foram sugeridas algumas adequacdes para que
assim os conteudos contemplassem minimamente as habilidades do eixo
leitura-escrita-oralidade.

Ja os Projetos Politicos Pedagodgicos das trés escolas que serviram
como locus desta pesquisa encontravam-se totalmente aquém da realidade
dos sujeitos que deveriam estar sendo contemplados com suas acodes, ou seja,
os alunos.

E no que diz respeito as praticas docentes percebeu-se que as trés
professoras de Lingua Portuguesa observadas centravam suas praticas em
aulas totalmente descontextualizadas da realidade e da vivéncia dos alunos,
pois em nenhuma das atividades propostas aos alunos elas levaram em
consideracdo que o estudo da lingua possibilita uma ampliacdo de
competéncias e habilidades envolvidas no uso da palavra, seja ela oral ou
escrita, pois a nosso ver as professoras deveriam realizar um trabalho que
considerasse que as diferentes praticas de leitura exigem diferentes
combinacfes de capacidades de varias ordens, sejam sociais, geogréficas,
histdricas, filosoéficas, etc. Elas ignoraram totalmente o fato de que os alunos
sao sujeitos do mundo e estes precisam olhar para mundo ao tomar

conhecimento sobre fatos de uso da lingua, pois esses sujeitos ndo séo
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personagens de ficcdo, sdo seres humanos reais e que usam a lingua como

veiculo de comunicacéo, afirmacéo e interacdo social.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO OESTE DO PARA
INSTITUTO DE CIENCIAS DA EDUCACAO - ICED
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS — PROFLETRAS

QUESTIONARIO INFORMANTE PROFESSOR ESCOLA A

SEXO: ( ) Masculino ( ) Feminino
IDADE:

TEMPO DE ATUACAO NO MAGISTERIO:
FORMACAO ACADEMICA:
INSTITUICAO: ( ) Pablica () Privada
POS-GRADUACAQO: ( ) Latu Sensu () Strict Sensu
INSTITUICAO: () Publica ( ) Privada

Quais 0s géneros textuais mais utilizados nas aulas de Lingua

© N o o A~ WD PRE

Portuguesa? (Enumerar no minimo trés géneros)

9. Quais os géneros textuais preferidos pelos alunos? (Enumerar no
minimo trés géneros)

a)

b)

c)

d)

e)

10.Quantas aulas vocé dedica semanalmente para o ensino da gramatica?

11. Quantas aulas vocé dedica semanalmente para o ensino da leitura?




12. Quantas aulas vocé dedica semanalmente para o ensino da escrita?

13.Quantas aulas vocé dedica semanalmente para o trabalho com a

oralidade?




UNIVERSIDADE FEDERAL DO OESTE DO PARA
INSTITUTO DE CIENCIAS DA EDUCACAO - ICED
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS — PROFLETRAS

QUESTIONARIO INFORMANTE PROFESSOR ESCOLA B

SEXO: ( ) Masculino ( ) Feminino
IDADE:

TEMPO DE ATUACAO NO MAGISTERIO:
FORMACAO ACADEMICA:
INSTITUICAO: ( ) Publica () Privada
POS-GRADUACAQO: ( ) Latu Sensu () Strict Sensu
INSTITUICAO: () Publica ( ) Privada

Quais 0s géneros textuais mais utilizados nas aulas de Lingua

© N o o A~ WD PRE

Portuguesa? (Enumerar no minimo trés géneros)

9)
h)

)

9. Quais os géneros textuais preferidos pelos alunos? (Enumerar no
minimo trés géneros)

f)

9)

h)

)

10.Quantas aulas vocé dedica semanalmente para o ensino da gramatica?

11. Quantas aulas vocé dedica semanalmente para o ensino da leitura?




11. Quantas aulas vocé dedica semanalmente para o ensino da escrita?

12.Quantas aulas vocé dedica semanalmente para o trabalho cor

oralidade?




UNIVERSIDADE FEDERAL DO OESTE DO PARA
INSTITUTO DE CIENCIAS DA EDUCACAO - ICED
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS — PROFLETRAS

QUESTIONARIO INFORMANTE PROFESSOR ESCOLA C

SEXO: ( ) Masculino ( ) Feminino
IDADE:

TEMPO DE ATUACAO NO MAGISTERIO:
FORMACAO ACADEMICA:
INSTITUICAO: ( ) Publica () Privada
POS-GRADUACAQO: ( ) Latu Sensu () Strict Sensu
INSTITUICAO: () Publica ( ) Privada

Quais 0s géneros textuais mais utilizados nas aulas de Lingua

© N o o A~ WD PRE

Portuguesa? (Enumerar no minimo trés géneros)

9. Quais os géneros textuais preferidos pelos alunos? (Enumerar no

minimo trés géneros)

10.Quantas aulas vocé dedica semanalmente para o ensino da gramatica?

11. Quantas aulas vocé dedica semanalmente para o ensino da leitura?




11. Quantas aulas vocé dedica semanalmente para o ensino da escrita?

12.Quantas aulas vocé dedica semanalmente para o trabalho cor

oralidade?




