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RESUMO

Praticas de producao textual: analise dos fatores de textualidade evidenciados
nas producdes textuais de alunos do 3° ano do ensino médio de uma escola

publica de Santarém.

O objetivo deste trabalho foi estudar os fatores de textualidade em producgdes
textuais de alunos do 3° ano do ensino médio na Escola Estadual Nossa
Senhora Aparecida. O caminho adotado pelo autor para a abordagem da
Lingua Portuguesa no Ensino Médio centra-se no estudo do texto e da
textualidade. Foi proposto como pergunta da pesquisa 0 seguinte problema:
como o conhecimento dos fatores de textualidade pode influenciar no
desempenho do aluno em termo de producéo textual? Para o desenvolvimento
da pesquisa, foram apresentados aos alunos, por meio de aulas expositivas,
alguns fatores da textualidade, propostos por Beaugrande & Dressler (1981),
bem como as quatro metarregras propostas por Charolles (1997). Como
instrumento de analises, foram coletados vinte e oito textos, elaborados pelos
discentes da escola Aparecida. Estes textos foram estudados com base nas
teorias sobre fatores da textualidade. Ao final da pesquisa, foram identificados
e analisados como sao utilizados pelos alunos alguns elementos dos fatores da
textualidade, dos quais podem ser especificados os elementos de remissao
anafdrica. Os resultados demonstraram que o0s pronomes (pro-formas
pronominais) foram os elementos mais utilizados para a realizacdo de

retomadas, assumindo dessa forma fun¢des comunicativas referenciais.

Palavras-chave: Texto, Fatores da textualidade, Ensino



ABSTRACT

Practice of textual production: analysis of standards of textuality shown in
textual productions of 3rd year high school students of a public school in

Santarém.

The objective of this work was to study the standards of textuality in textual
productions of the 3rd year high school students in the State School Nossa
Senhora Aparecida. The path taken by the author to the approach of the
Portuguese language in high school focuses on the study of the text and
textuality. The following problem has been proposed as the research question:
how knowledge of standards of textuality can influence student performance in
textual production term? For the development of research, some standards of
textuality proposed by Beaugrande & Dressler (1981) and the four meta-rules
proposed by Charolles (1997) were presented to students through lectures. As
instrument of analysis, twenty eight texts written by Aparecida school students
were collected. These texts were studied based on theories of standards of
textuality. At the end of the study, it was identified and analyzed the way how
students used some elements of the standards of textuality, which may be
specified: anaphoric reference elements. The results showed that the pronouns
(pronominal pro-forms) were the most frequently used elements for the

realization of remissions , assuming referential communicative functions.

Keywords: Text, standards of textuality, teaching
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INTRODUCAO

Ainda nos dias de hoje, grande parte das aulas de lingua portuguesa €
dispensada, unicamente, ao ensino de regras gramaticais e a atividades de
pouca relevancia para o desenvolvimento da competéncia comunicativa do
discente, apesar de recentes pesquisas ja sinalizarem novos caminhos para o
ensino do portugués (COSTA VAL, 2006; TRAVAGLIA, 2009; ANTUNES, 2003,
2010).

Antunes (2003) destaca que, em muitos aspectos, o ensino de lingua
portuguesa na sala de aula, ainda mantém uma perspectiva reducionista do
estudo da palavra e da frase descontextualizada. Por muitas vezes, essa
abordagem da lingua desmotiva os alunos e os leva a conferir ao componente
curricular “portugués”, o status de “disciplina da gramatica/das regras” ou de
“disciplina dificil de aprender”.

Antunes (2003, 2010) entre outros (VIEIRA e BRANDAO, 2014;
TRAVAGLIA, 2009, 2013, NEVES, 2002) pontuam, ainda, que na maioria dos
casos, o0 ensino tradicional da graméatica continua sendo mantido como o foco,
privilegiando de forma insistente a transmissao metalinguistica de fenébmenos
da lingua, as nomenclaturas e as classificacbes das unidades, muitas vezes
com o fim em si mesmas.

Entendo que essa insisténcia no ensino reducionista da lingua, pode ser
resultado da falta de formacgéo continua dos professores, da falta de impulso
oficial (empenho) dos docentes para buscar outras alternativas metodoldgicas
ou até mesmo, pelo fato dos préprios professores se sentirem desmotivados ao
exercicio da docéncia.

Neste quadro, Antunes (2003, p. 16), ao interpretar essa exposi¢cao

reducionista do ensino de lingua portuguesa, assevera que

se 0 que predomina nas aulas de portugués continua sendo o
estudo in6cuo das nomenclaturas e classificacdes gramaticais,
ir a escola e estudar portugués pode ndo ter muita
importancia, principalmente para quem precisa, de imediato,
adquirir competéncias em leitura e em escrita de textos.

Antunes (2003) finaliza sua explicagdo concluindo que as dificuldades
encontradas nos métodos de ensino da lingua portuguesa, requerem empenho

e dedicacdo para serem alteradas. O que implica “uma acdo ampla,
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fundamentada, planejada, sistematica e participada (das politicas publicas -
federais, estaduais e municipais dos professores como classe e de cada
professor em particular)” (ANTUNES, 2003, p. 33).

Com base nessa perspectiva, proponho estudar formas mais produtivas
de ensino da lingua portuguesa, que proporcionem aos alunos falantes do
portugués o desenvolvimento de habilidades que vdo além de atividades
metalinguisticas, e que possibilitem o desenvolvimento da competéncia
comunicativa, que de acordo com Travaglia (2009, p. 17), € “a capacidade do
usuario de empregar adequadamente a lingua nas diversas situacbes de
comunicagao”, ou seja, a capacidade de agir com eficacia em circunstancias
sociais de comunicacéao.

Propiciar o desenvolvimento dessa competéncia, significa admitir que o
aluno deve ser formado para se posicionar socialmente e ndo apenas receber
contetdos, que muita das vezes, logo apds serem quantificados por meio de
uma avaliacdo, podem ser esquecidos, ou se tornarem em grande parte,
inuteis fora do ambito escolar.

Por essa razdo, entendo assim como Travaglia (2009, 2013), que o
objetivo ao ensinar Portugués como lingua materna, para falantes de
Portugués, é formar um usuario competente da lingua, que seja capaz de usar
a lingua de modo adequado para a construcdo de textos, produzir efeitos de
sentido pretendidos em situacdes variadas e especificas de comunicacéo e, ao
mesmo tempo, ser capaz de compreender os sentidos veiculados pelos textos
que recebe.

Esta capacidade de usar a lingua, “competéncia comunicativa”, abordada
por Travaglia, pressupde duas outras competéncias: a gramatical ou linguistica
e a textual. A competéncia linguistica é a capacidade que o usuario da lingua
possui de produzir sequencias linguisticas gramaticais, nas quais se observa
se a sequéncia (oracdes, frases) gerada é aceitdvel como construcdo da lingua
(TRAVAGLIA, 2009).

Por seu turno, a competéncia textual é “a capacidade de, em situacéo de
interacdo comunicativa, produzir e compreender textos considerados bem
formados”, Travaglia (2009, p. 18). Podemos entender entéo, que se a objetivo
do ensino do portugués na sala de aula, é desenvolver a competéncia

comunicativa do aluno, este ensino devera privilegiar o contato do discente
12



com a “maior variedade possivel de situagbes de interagdo comunicativa” (p.
18). E essas situagOes de interacdo comunicativa, dentro do ambiente escolar,
podem ser materializadas por meio de textos, uma vez que a comunicacao
ocorre por meio de textos.

Dai se infere a importancia que o ensino do texto pode representar nas
aulas de lingua portuguesa, uma vez que pode amplificar o desenvolvimento
das competéncias linguistica e textual.

N&o desconsidero aqui outros objetivos importantes do ensino da lingua
como: conduzir o aluno ao dominio da norma culta (de prestigio) tanto na forma
escrita como falada, ou ensinar a estrutura gramatical da lingua portuguesa.
Todavia, avalio que se compreendermos a variedade culta como forma
adequada de uso da lingua apenas a situacdes especificas de interacdo
comunicativa bem como se delimitarmos o conhecimento gramatical como
conhecimento de regras, o foco no ensino apenas dessa variedade assim como
desse conhecimento podera limitar discente ao acesso de um conhecimento
especifico, util a situacdes restritas de uso, na maioria dos casos “escolares”.

Na verdade, a proposta de trabalhar com o texto na aula de lingua
portuguesa nao pode ser considerada atual, uma vez que ecos dessa proposta
ja ressoam desde a década de 1980 com a obra “O texto na sala de aula”,
organizada pelo professor Dr. Jodo Wanderley Geraldi.

Nessa obra, o professor Geraldi (2012) j4 alertava sobre as dificuldades
encontradas pelos alunos (o0 “martirio”) no momento de escrever. Assim, na
referida obra, ele apresenta sugestbes praticas de como trabalhar com
producdes textuais para alunos de sexto a nono ano, bem como sugere fins
“reais” aos textos produzidos pelos discentes, pois de acordo como o autor, é
necessario que se dé as produgdes textuais dos discentes “outro destino que
nao o cesto de lixo” (p. 65).

Na mesma obra, no capitulo “em terra de surdos — mudos”, o professor
Percival Britto (2012), autor do respectivo capitulo, levanta discussées
polémicas em relagdo ao ensino de produgbes de textos escolares, como:
“para que tem servido o ensino de portugués, se o estudante ndo ‘aprende’ o
dominio real da lingua escrita?” (p. 117). Britto (2012) também discute algumas
interferéncias que os texto dos alunos podem sofrer pelo fato do professor ser

o principal interlocutor (recebedor) desses textos, como por exemplo de uma
13



dessas interferéncias, pode ser citada: escrever um texto com base na imagem
que o discente cria do ‘gosto’ do professor (0 possivel Unico recebedor e; na
maioria dos casos, o avaliador do texto.

Outro autor que se dedicou a analise das producdes escritas dos alunos
foi o professor Alcir Pécora, com a obra Problemas de Redacdo, lancada em
1983. De acordo com o autor (2011), para realizagéo da obra, foram analisadas
aproximadamente 1.500 redacdes, das quais 60 foram produzidas para o
exame de vestibular. As demais redacdes foram coletadas no curso de pratica
de producdo de textos do Instituto de estudos da linguagem (IEL), da Unicamp,
durante os anos de 1978 a 1980.

Na referida obra, Pécora apresenta analise dos textos dividindo-as em
trés campos de estudo: problemas na oracdo, problemas de coeséao textual,
problemas de argumentacdo. O autor conclui seu trabalho listando 13
problemas abordados no interior do trabalho, alertando que n&o sdo raros os
casos em que esses problemas ocorrem em blocos: problema de acentuagéo,
de pontuacdo, de ortografia, de norma culta, de emprego lexical, de
incompletude associativa, de emprego de relatores, de emprego de anaforicos,
de redundéncia, de emprego de nocgOes confusas, de totalidades
indeterminada, de no¢des semiformalizadas, e; problemas de lugar-comum.

Essas obras nos ajudam a perceber a necessidade de estudar o texto em
sala de aula, e, por isso, passo a justificar a importancia de investiga-lo como
um instrumento que possibilita aos alunos perceberem que o ‘mundo’ se
manifesta a eles por interacdes que conduzem a producéo de sentidos, e esses
sentidos poderdo ser interpretados ou ndo de acordo como o discente
(interactante) recebe, interage e processa as informacfes apresentadas nos
textos.

Além disso, o aluno ndo é apenas um recebedor, mas também um
produtor de informacgbes, o que demanda deste habilidades de se comunicar
por meio de textos coerentes e aceitaveis, que possibilitem interagéo,
interpretacdo e identificagéo de sentidos ao seu parceiro interlocutor.

O canal privilegiado para intermediar essa interacdo sera o texto, um dos
meios concretos pelo qual os sujeitos se comunicam, e negociam a producao
de sentidos, nas palavras de Marcuschi (2008, p. 88), “o texto € a unidade

maxima de funcionamento da lingua”. O que o aluno precisa ter consciéncia é
14



gue essa negociacdo nao se da de qualquer forma, e sim obedece principios
gue dao acesso a construcao de sentidos e que essa construgéo “se deve a
outros elementos para além de ordem gramatical” (ANTUNES, 2010, p. 14).

A construcdo de sentidos esta relacionada a interpretacdo da intencao
comunicativa, a experiéncia de mundo que o individuo acumula em um
contexto soéciohistdrico, a processos cognitivos utilizados para interpretar
sentidos, a participacdo do interlocutor que poderd aceitar ou ndo a proposta
comunicativa — a intencdo comunicativa — do produtor do texto, resultando em
uma cooperacdo mutua entre os participantes, a situacdo que orienta a
producéo textual, a relacdo que outros textos possuem com o0 texto que se
interpreta ou se produz, & forma material como o texto se apresenta, esta
Gltima, mesmo nao sendo “condicdo necessaria nem suficiente para
textualidade” (MARCUSCHI, 2008, p.138), pode oferecer pistas para a
compreensao do texto.

Esses tracos de construcdo de sentido apresentados acima, sao alguns
pontos responsaveis pela formacdo da “textualidade”, a caracteristica que
define um texto como texto, ou seja, a presenca de sequencias de frases
justapostas ndo déo conta de produzir textualidade. Diversos autores
reconhecem que a simples soma de sentencas ndo pode ser identificada como
texto, se ndo houver uma relacao de sentido entre elas (BEAUGRANDE, 1997,
SANTOS et al, 2013; MARCUSCHlI, 2008; ABREU, 1996; KOCH, 1996).

E essa textualidade que procuro estudar e ensinar aos meus alunos,
pois é ela que é responsavel pelo encadeamento, continuidade e acesso aos
sentidos do texto. E ela que cria essa teia que encadeia e articula os propésitos
comunicativos do produtor do texto e os torna recuperaveis ao interlocutor.

A textualidade ou “tessitura” como também nomeia Koch (1996, p. 22)
diz respeito a uma “rede de relagdes que fazem com que um texto seja um
texto”. Esta autora explica que a “textualidade revela uma conex&o entre as
intencdes, as ideias e as unidades linguisticas que compdem o texto, por meio
do encadeamento de enunciados dentro do quadro estabelecido pela
enunciagao’.

Compreender que o texto vai além de frases e que este possui uma rede
de relacdes de conexdes, representa um grande passo para um professor de

lingua portuguesa. Nao que nés professores desconhegcamos essas discussdes
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tedricas, mas o que tenho notado em minha préatica docente € que o pouco
espaco dispensado ao “estudo texto” (quando ha esse espago) converge ao
velho ensino da coesao e da coeréncia (no qual a coeséo se refere ao uso dos
conectores, na maioria das vezes apresentados por meio de frases aleatorias,
e a coeréncia, se refere a uma analise intuitiva do que seja aceitavel ou ndo em
uma situagdo comunicativa).

Assim, ao final do ensino médio, como se tem visto de forma recorrente,
a maioria dos alunos pouco sabem sobre coesdo, coeréncia ou textualidade.
N&o conseguem de forma clara, expor opinidées ou defender posicionamentos,
refutar ou contrapor ideias, fatos estes que os atemorizam frente a avaliacao da
redacao do vestibular.

Ressalto que em relacdo ao ensino do texto, o papel do professor de
lingua portuguesa ndo é inculcar nos alunos conceitos inerentes a esse ensino,
mas instrui-los, por meio do estudo da coeséo, da coeréncia ou por outro fator
da textualidade, a refletirem sobre suas préprias producdes textuais, a levar
esses alunos a perceberem que o0s textos possuem uma organizagao,
sequenciacao e progressao que deve ser dotada de sentido, ou seja despertar
a consciéncia linguistica desses discentes.

Repensar os procedimentos de organizacdo textual do proprio texto
pode representar ao discente um eficiente exercicio de desenvolvimento da
competéncia linguistica, pois estara sendo habilitado a refletir, como base nos
fatores da textualidade, sobre seu “projeto de dizer” (sua intengéo
comunicativa).

Pelo exposto até agora, entendemos que o texto ndo deve ser reduzido
a um conjunto de palavras aleatoriamente apresentadas, a “uma simples
sequencia de frases bem formadas” (MARCUSCHI, 2008, p. 100), nem a um
conteudo como coesdao e coeréncia (e em algumas poucas escolas, a géneros
textuais), mas que possui propriedades, critérios que o qualificam como texto e
gue concorrem para desenvolver nos alunos o entendimento e consciéncia
linguistica de que o puro processo de codificacdo e decodificacdo ndo sao
suficientes para compreender um texto, mas a textualidade — que manifesta a
estruturacdo superficial, a concatenacdo e continuidade dos sentidos,

resultando na compreensao da unidade global do texto.
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Esses critérios da textualidade, em minha opinido, ndo tem recebido
muita atencdo pelos professores de portugués, no ensino basico. Considero
que o estudo desses critérios devam ser priorizados no ensino do componente
curricular lingua portuguesa. Isso porque, conforme explicitado anteriormente
os alunos interagem em praticas sociais e escolares por meio de textos.

A propria aprendizagem dos alunos, tanto de portugués como dos demais
componentes é apresentada ao discente por meio de textos. Isso significa que
desenvolver a competéncia textual no aluno representa habilita-lo a
compreender textos em diversas areas do conhecimento. Além disso,
interpretar os sentidos dos textos pode possibilitar aos discentes além da
compreensao dos conteudos escolares, acesso a atividades fora da escola
como: compreender, interpretar informacdes no banco/restaurante, preencher
relatorios, abstrair informacdes de revistas/jornais/televisao, fazer um bolo por
meio de receitas, identificar erros de informacdes e reivindicar suas correcoes,
receber, responder e compreender mensagens instantadneas entre varios outros
usos, pois os textos possuem funcbes comunicativas e estdo presentes em
nossas acoes sociais.

A meu ver, apresentar aos alunos situacbes que demandem
compreensao, producdo e analise textual e, mais especificamente, interacéo e
construcdo de sentidos, favorecera aos discentes ndo apenas interpretarem 0s
sentidos dos textos escolares, mas também os sentidos dos “textos do mundo”.

Disponibilizar ao discente a consciéncia sobre critérios de textualidade
pode favorecer a maneira como o0 aluno percebe sua producao textual. Pois
qguando for escrever, ao invés de simplesmente apresentar, de forma aleatéria
ideias sobre um tema, se dara conta que um texto deve dispor um significado
global, com pistas que conduzam a construcéo de sentidos; observara que, na
condicdo de aluno produtor de texto, devera considerar a presenca do outro
gue vai interagir com ele por meio da materialidade textual, apresentando esta
conexdes com retomadas, remissbes, construcdes de referentes, néo-
contradigdes, intengdes.

E importante compreender como a escola/professor se posiciona diante
da necessidade de auxiliar o aluno a produzir e compreender textos nas mais
diferentes situacdes de comunicagdo. Isso porque, redigir um texto escolar

representa muito mais do que simplesmente escrever palavras no papel. Esta
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acado pressupbe escolha lexical, conhecimento enciclopédico, conhecimento
linguistico além de manifestar os posicionamentos ideoldgicos do aluno escritor
(TRAVAGLIA, 2009; ANTUNES, 2010).

A producao textual pode ser um ponto importante para o trabalho com o
ensino de textualidade no Ensino Médio, pois neste nivel de ensino os alunos
se deparardo com crescentes demandas de compreensdo e producao de
textos, solicitadas ndo s6 no componente curricular lingua portuguesa, mas
também em outras areas do saber. Além disso, como ja citado anteriormente,
além das diversas situacdes sociais de uso da lingua nas quais 0s jovens
discentes estdo envolvidos (mensagens instantaneas, leitura de livros, leitura
de revistas dos mais diferentes tipos, apresentacdes em publico), deve ser
levado em conta que as demandas sociais de producdes de texto mais formais
como: ENEM, vestibular e até concursos publicos, passam a figurar maior
interesse e importancia a esta classe de alunos.

Ao considerar as demandas desse nivel de ensino, o proprio desejo do
aluno em obter uma boa nota em vestibulares e o objetivo de desenvolver a
competéncia comunicativa do aluno, o texto passa a assumir maior importancia
no ensino de lingua portuguesa, uma vez que pode ser utilizado pelo professor
como recurso para habilitar este discente a se tornar um escritor competente,
nao apenas na condicdo de busca de aprovacdo em certames publicos, mas
para interagir nas mais variadas situa¢des da vida, por isso, por entender que
seja relevante a investigacao do ensino de texto/textualidade, no ensino médio,
proponho o seguinte problema: como o conhecimento dos fatores de
textualidade pode influenciar no desempenho do aluno em termo de producéo
textual?

Para atingir este objetivo de estudar os critérios da textualidade, a partir
de agora chamados fatores da textualidade, proponho-me, neste projeto de
pesquisa, a focalizar nos seguintes objetivos: 1) Objetivo geral: Estudar os
fatores de textualidade em produgdes textuais de alunos do 3° ano do ensino
médio de uma escola publica de Santaréem. 2) Objetivos especificos: 2.1)
Informar aos alunos alguns fatores de textualidade envolvidos na producao
textual; 2.2) Verificar os fatores de textualidade utilizados pelos alunos na
elaboracao textual e, 2.3) Analisar os fatores de textualidade utilizados pelos

alunos na elaboracao textual.
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A presente dissertacdo esta estruturada em trés capitulos, assim
distribuidos: No capitulo 1, “Pressupostos Teoricos: Texto e os Fatores da
Textualidade” sera apresentado o embasamento tedrico por mim adotado
referente a texto, textualidade, fatores da textualidade, metarregras e demais
conceitos que fundamentaram minha pesquisa.

No capitulo 2, “Caminhos da Pesquisa — Pressupostos Metodologicos”,
serdo apresentados 0s seguinte topicos: a caracterizacdo da escola
selecionada, os sujeitos envolvidos, de que maneira foi realizada a intervencéao
em sala de aula, a forma como se deu a coleta de dados e a proposta de
analise desse dados (textos).

No capitulo 3, “Analise dos dados (textos)” serdo analisados os textos
escritos pelos alunos a luz das teorias sobre texto adotadas nesta pesquisa
(KOCH & ELIAS (2015), BEAUGRANDE & DRESSLER (1981), CHAROLLES
(1997), entre outras.

No capitulo 4, (ainda n&o iniciado, pretendo escrever minhas
consideracdes finais com base nos resultados obtidos por meio das analises

dos textos.
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CAPITULO 1
PRESUPOSTOS TEORICOS: O TEXTO E OS FATORES DA
TEXTUALIDADE

Por compreender o texto como um instrumento de interacdo, esclareco
que o presente trabalho adotara a proposta de entender a lingua como
atividade sociointerativa situada (ANTUNES, 2003; KOCH, 2003, 2011; KOCH
& ELIAS, 2015; MARCUSCHI, 2008). Essa posicao, de acordo com Marcuschi
(2008, p. 50), “toma a lingua como uma atividade sociohistorica, uma atividade
cognitiva e atividade sociointerativa, [...] um conjunto de praticas sociais e
cognitivas historicamente situadas”, ou seja, se usa a lingua para atingir/agir na
sociedade.

Nesse sentido, a lingua pode ser compreendida como um instrumento de
interacdo, pois sempre se tem 0 sujeito capaz de argumentar, contra-
argumentar, assumir opinido quando exigido e o outro (ou outros) sujeito(s),
gue se posiciona(m) frente a essas manifestacdes, construindo e reconstruindo
assim, dialogos que tornam patentes a presenca de negociacao de sentidos e a
interacao entre eles.

Por isso se diz que a lingua é um instrumento dialogal, uma vez que
pressupfe a presenca e a intera¢do do outro. De acordo com Koch (2003, p.17;

2004, p. 32) na concepcao interacional (dialdgica), os sujeitos

sdo vistos como “atores/construtores sociais, o texto passa a ser
considerado o lugar da interacdo e os interlocutores, como sujeitos
ativos que — dialogicamente — nele se constroem e sao construidos.

O que tenho percebido em minha pratica pedagogica é que, no ambiente
escolar, mais precisamente nas escolas publicas onde trabalho, o texto
encontra-se longe de poder ser qualificado como “lugar de interagcao”. O
trabalho com producéo textual na sala de aula nem sempre é uma realidade
(SANTOS et al, 2013, p.16), 0 que se ocorre, na maioria dos casos, tem sido o
ensino de regras gramaticais e nomenclaturas (ANTUNES, 2003, 2005, 2010;
SANTOS et al, 2013; TRAVAGLIA, 2009, 2013; NEVES 2002), ou o uso do
texto como pretexto para praticas de analises que se esgotam na identificacéo
de categorias gramaticais ou sintaticas (ANTUNES, 2005, 2010). Resultando
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assim, em atividades que nao proporcionam ao aluno o desenvolvimento de
competéncias para a compreensao interativa, ou seja, para a participativa
construcéo dos sentidos e das intengdes presentes no texto.

Compreendo que aproximar ao ensino da textualidade (na sala de aula,
mais especificamente ao ambito educacional publico) uma abordagem
interacional, pode proporcionar aos alunos de lingua portuguesa oportunidades
de ampliar suas habilidades de produgé&o verbal.

Koch & Elias (2011) destacam que texto pode ser definido como um
espaco de interacdo verbal, no qual os sujeitos-interlocutores, ao lancar méo
da manipulacdo do conhecimento linguistico, do conhecimento enciclopédico,
bem como do proprio processo de interacdo, constroem, dialogicamente, o
sentido do texto.

Essa acepcdo de texto, como espaco de interacdo, redireciona a
maneira como nos professores de lingua portuguesa orientaremos nossas
aulas de textualidade (ndo de redacdo, mas de textualidade), uma vez que
teremos por finalidade capacitar nossos alunos, na condicdo de leitores, a
interagirem e negociarem sentidos por meio do texto e, na condicdo de
escritores, a produzirem textos que manifestem significacdo em nivel global,
bem como enunciados concatenados semanticamente e no nivel superficial
(cotexto) possibilitando a interacdo com os possiveis leitores de seus textos.

Nesse sentido, passo agora a apresentar alguns conceitos propostos ao
texto, para balizar as consideracfes atinentes as suas regularidades e aos
fatores de sua textualidade, que o indiciam como atividade de “intercambio
social” (NOGUEIRA, 2000, p. 12).

1. CONCEITOS DE TEXTO

De acordo com Beaugrande (1997, p. 10) “o texto é um evento
comunicativo em que convergem acdes linguisticas, cognitivas e sociais®”, isso

quer dizer que o texto representa um lugar de didlogo e intercambio entre

' It is essential to view the text as a communicative event wherein linguistic, cognitive, and
social actions converge.(Traducdo nossa).
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sujeitos. Se fizermos uma analogia ao termo evento, podemos entendé-lo como
um lugar de encontro, e que o texto é este lugar, onde ocorre interagdo entre
sujeitos sociais, que por meio da lingua, investem conhecimento e calculos
mentais para interpretarem seu sentido e estabelecer relacdes entre o0s
conhecimentos enciclopédico e socioculturais que compartilham.

De acordo com Cavalcante (2014, p. 17) texto constitui “uma unidade de
linguagem dotada de sentido”, que cumpre “um propdsito comunicativo
direcionado a um certo publico, numa situacdo especifica de uso, dentro de
uma determinada época, em uma dada cultura”.

Para Antunes (2010, p. 30) o texto corresponde a “o que falamos ou
escrevemos, em situagdo de comunicagao”, ou seja, quando o interlocutor tem
a intencdo de se comunicar, recorre ao texto, por isso essa autora afirma que
“todo texto € a expressao de algum propdsito comunicativo”. Para ela, o texto é
“‘qualquer passagem, de qualquer extensdo, desde que constitua um todo
unificado e cumpra uma determinada fungédo comunicativa” (p. 39).

Ao tratar de “situacdo de comunicagao”, “intencdo de se comunicar’,
“propodsito comunicativo”, podemos perceber que Antunes (2010) considera o
texto como um tracado de ordem pragmatica, uma vez que este evidencia a
intencdo comunicativa do produtor do texto em um determinado contexto e que
sua compreensdao ndo estara delimitada ao cotexto, ou aos elementos
linguisticos.

Beaugrande (1997) esclarece que um texto ndo é formado apenas por
uma sequencia de palavras (pronunciadas ou escritas). Essa posicdo €
acompanhada por Antunes (2010, p. 30), ao expor que “um conjunto aleatério
de palavras ou de frases ndo constitui um texto” e, por Adam (2008, p. 107),
gue destaca que “um texto ndo deve ser observado como uma sequencia de
signos, mas como um conjunto de atos ou comportamentos”, isto €, o texto n&o
constitui uma sequencia de palavras, mas de acgoes.

Além disso, Koch & Elias (2011, p.11) destacam que o texto “ndo é um
simples produto da codificagdo de um emissor a ser decodificado por um
receptor passivo”’, mas demanda bem mais que conhecimentos linguisticos,
como: sociais, culturais, interacionais, semanticos etc.

Para Travaglia (2009, p. 67) o texto € entendido
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como uma unidade linguistica concreta (perceptivel pela visao ou
audicdo) que € tomada pelos usuarios de uma lingua (falante,
escritor/ouvinte, leitor) em uma situacdo de interacdo comunicativa
especifica, com uma unidade de sentido e como preenchendo uma
funcdo comunicativa reconhecivel e reconhecida, independente de
Sua extenséo.

Dessa forma, baseados nos tedricos (ANTUNES, 2010; TRAVAGLIA,
2009; BEAUGRANDE & DRESSLER, 1981; BEAUGRANDE, 1997; KOCH &
ELIAS, 2011, 2015; KOCH, 2003; MARCUSCHI, 2008) podemos concluir, que
0 texto € uma construcdo historica e social, no qual interagem 0s sujeitos
sociais — locutor e interlocutor, para que, por meio dos conhecimentos
linguisticos, sociais e cognitivos bem como, pela atividade interativa, negociem
a producao de propostas de sentidos. E um evento comunicativo verbal: oral ou
escrito, em que se encontra intencdo comunicativa, independente de sua

extensao.

1.2 FATORES DA TEXTUALIDADE

Ao dialogar com Beaugrande, Santos, Abreu, Marcuschi e Koch,
identifico que o que faz um texto ser um texto € a compreensao dos sentidos. E
gue essa compreensado repousa na presenca dos fatores de textualidade, que
pressupdem um texto comunicativo, no qual podem ser encontrados elementos
de ligacdo, de sentido, retomadas de ideias, conexdes que mobilizem e
convirjam para compreensdo de um sentido global, intencdes e propdésitos
comunicativos, relacdo com outros textos.

Por isso, para analise do texto, utilizarei a descricdo dos fatores da
textualidade proposta por Beaugrande & Dressler (1981), por entender que o
uso e a aplicacdo desses fatores em sala de aula podem possibilitar o
desenvolvimento da competéncia comunicativa dos alunos, em aulas de
producao textual.

Chamo atencédo, ainda, ao fato de diversas leituras (em lingua
portuguesa) voltadas a linguistica textual (MARCUSCHI, 2008; KOCH, 2004;
ANTUNES, 2005; ANTUNES 2010; COSTA VAL, 2006; CAVALCANTE, 2014;

KOCH & TRAVAGLIA, 2012; KOCH & ELIAS, 2015; SANTOS et al, 2013)
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fazerem referéncia aos fatores da textualidade os apontando como principios
relevantes a producdo textual. Apesar disso, apds busca por meio digital, ndo
encontrei trabalhos de dissertacdo de mestrado, que abordassem sobre o
estudo dos fatores de textualidade nas producdes dos alunos da rede publica
de ensino, no estado do Para.

A meu ver, a presenca desse tema (fatores da textualidade) em diversas
leituras sobre producéo textual, representa sustentacao tedrica para considerar
a proposta da minha pesquisa como um relevante subsidio metodolégico util ao
ensino e estudo de texto no ensino fundamental e médio. Posso ressaltar,
ainda, que a caréncia de pesquisas, na Regido Oeste do Pard, mais
especificadamente, na cidade de Santarém, me motiva a elaborar um projeto
de pesquisa nessa temética. Além disso, caso implementado e bem sucedido,
este trabalho podera servir de base para futuros projetos ou pesquisas, nesta
Regiéo.

Beaugrande & Dressler (1981, p. 3), descrevem o texto como “‘uma

ocorréncia comunicativa que reline sete fatores de textualidade®”: a coesdo, a
coeréncia, a intencionalidade, a aceitabilidade, a informatividade, a
situacionalidade e a intertextualidade. Sendo necessaria a interacdo entre cada
fator de textualidade para ocorrer uma comunicacdo eficiente. Além disso,
esses autores destacam que o texto pode ndo ser comunicativo, caso algum
desses fatores nao seja satisfeito.

Ressalto que para Beaugrande & Dressler (1981) a coesdo e a
coeréncia sao identificadas como nog¢des centradas no texto e 0s cinco demais
fatores (intencionalidade, aceitabilidade, informatividade, intertextualidade e
situacionalidade) como nocfes centradas no usuario. JA Antunes (2010)
propde como propriedade do texto, a coesédo, a coeréncia, a informatividade e
a intertextualidade. Para essa autora, a intencionalidade, a aceitabilidade e a
situacionalidade correspondem as condi¢des de efetivagdo do texto. Em suma,
ela resume os sete fatores em quatro: coesdo, coeréncia, informatividade e
intertextualidade, admitindo que os outros trés sejam condi¢cdes fundamentais

para que 0s textos se concretizem.

> A communicative occurrence which meets seven Standards of textuality. Traducdo nossa.
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Aléem dos sete fatores ja mencionados, lancarei mao da teoria de
Charolles (1978), discutida por Costa Val (2006), para analisar a coeréncia e a
coesdo. Para Charolles (1978) um texto coeso e coerente apresenta quatro
propriedades, metarregras, que segundo o autor podem materializar e explicar
o sistema implicito de regras de coeréncia, na qual o aluno opera na producéo
textual. S&o elas: Metarregra de repeticdo, Metarregra de progresséao,
Metarregra de ndo contradicéo e Metarregra de relacéo.

Chamo atencao ao fato dessas metarregras, assim como os fatores de
textualidade ndo representarem um carater prescritivo, mas constitutivo do
texto. Ndo pretendo adotar esses elementos como “receita de bolo para um
bom texto”, mas como critérios tedricos que irdo subsidiar e orientar as andlises
e interpretacBes dos textos escritos pelos alunos.

Assim, primeiramente descreverei os sete fatores de textualidade de
Beaugrande & Dressler (a coesdo, a coeréncia, a intencionalidade, a
aceitabilidade, a informatividade, a intertextualidade, a situacionalidade), em
seguida, apresentarei as quatro metarregras de Charolles (Metarregra de
repeticdo, Metarregra de progressdao, Metarregra de ndo contradicdo e

Metarregra de relacao).

1.2.1 COESAO

A Coeséo, de acordo com Koch (2004, p.35) se refere “a forma como os
elementos linguisticos presentes na superficie textual se interligam, se
interconectam [...] de modo a formar um ‘tecido’ (tessitura)”.

Halliday & Hasan (1976) analisam a coesdo sob um viés semantico.
Para eles, a coesao constitui relagdes de sentido. Esses autores denominam
as ocorréncias dos elementos coesivos dentro do texto, de “lago” ou “elo
coesivo”, sendo estes elos responsaveis pela remissdo e recuperacao de
informacgdes presentes no texto.

Halliday & Hasan (1976) explicam que as relagcdes de coesdo se

realizam por meio da gramatica e do léxico. Para eles a coesdao se manifesta
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por meio de cinco mecanismos: referéncia, substituicdo, elipse, conjuncao e
coesao lexical.

De acordo com Beaugrande & Dressler (1981), a coesao pode ser
explicada como a forma na qual os componentes da superficie textual
encontram-se mutuamente conectados dentro de uma sequencia textual. Para
0s autores, a estabilidade de um texto € sustentada por meio da continuidade
de ocorréncias. Os autores apresentam, ainda, nove mecanismos de coesé&o
que contribuem para a estabilidade e “economia” textual: recorréncia,
paralelismo, parafrase, proformas, elipse, tempo e aspecto, juncdo e
perspectiva funcional da frase.

De acordo com Cavalcante (2014, p. 30), a coesdo corresponde a
articulacéo entre as formas que compdem e que organizam um texto. Antunes
(2010, p. 35) atribui a coesdo, correspondéncia de natureza semantica,
conferindo a ela a promocdo da continuidade e da progresséao do texto. Para
essa autora, a coesdo esté relacionada aos recursos gramaticais e lexicais de
encadeamento, ligacdo e inter-relacdo entre as partes (palavras, oracdes,
periodos, paragrafos) do texto.

Ao analisar os conceitos de coesédo acima expostos, se pode entender
que esta propriedade, a coesao, pressupde um texto em que seus segmentos
se referem reciprocamente e apenas produzem sentido se analisados uns em
relacdo aos outros. A coesdo textual € deste modo, um elemento linguistico
gue coopera com a coeréncia, atribuindo ao texto um significado global, por Ihe
conferir progresséo e sentido (FERNANDES, 1999).

1.2.2 COERENCIA

A coeréncia € compreendida por Antunes (2010, p. 35) como o
encadeamento de sentido, “que confere ao texto interpretabilidade — local e
global e Ihe d& a unidade de sentido”. Para a autora, a coeréncia 