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RESUMO

Considerada uma atividade fundamental no desenvolvimento intelectual do aluno, a
leitura na sala de aula tem sido objeto de estudo cuja a finalidade é mostrar que essa
pratica pode contribuir com a formagao de um leitor critico e participativo, contribuindo
no desenvolvimento da escrita e da oralidade. Na teoria € tudo tdo bonito, mas na
pratica, percebemos uma realidade triste, onde o aluno mostra-se desmotivado,
professores que ainda insistem em priorizar o ensino da gramatica tradicional,
desconsiderando a importancia do ensino da leitura e da escrita no desenvolvimento
da competéncia comunicativa do aluno. Diante disso, elaboramos uma proposta de
ensino utilizando o género textual reportagem, aplicada no decorrer do ano letivo de
2018, com os alunos da 32 e da 42 etapa da Educacao de Jovens e Adultos da Escola
Municipal de Ensino Fundamental Elza Albuquerque de Lima (Juruti-Para).
Desenvolvemos uma pesquisa participante, com “a interacdo entre pesquisadores e
membros das situagdes investigadas" (GIL, 1991) com alunos da 32 e da 42 etapa da
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) no decorrer do ano letivo de 2018, com o
professor exercendo o0 papel de pesquisador. No nosso referencial tedrico
pesquisamos autores consagrados em cada um dos eixos abordados nesta
dissertacdo: 1- Leitura: Silva (2010), Bamberger (1987), Castrillon (2011) e Petit
(2008); 2 - Tipos e Géneros Textuais: Bakhtin (1992) e Marcuschi (2008); e 3 -
Reportagem na Sala de Aula: Farias (2006), Lopes-Rossi (2005), Cunha (2003) e
Lage (2009). Por meio desta pesquisa foi possivel concluir que o género textual
reportagem na sala de aula é uma ferramenta que torna possivel a formacdo de
leitores e produtores de textos segundo a perspectiva discursiva, mas para isso, 0
professor — considerado a peca principal neste processo de ensino-aprendizagem da
leitura e da escrita, deve possuir habilidades e conhecimentos suficientes para
despertar nos seus alunos o gosto pela leitura, e consequentemente, os argumentos
e 0s subsidios necessarios no seu desenvolvimento como leitor, contribuindo também
com avangos na sua oralidade.

PALAVRAS-CHAVE: Leitura. Escrita. Géneros Textuais. Reportagem.



ABSTRACT

Considered a fundamental activity in the student's intellectual development, reading in
the classroom has been object of study whose purpose is to show that this practice
can contribute to the formation of a critical and participatory reader, contributing in the
development of writing and orality. In theory everything is so beautiful, but in practice,
we perceive a sad reality where the student is demotivated, teachers who still insist on
prioritizing the teaching of traditional grammar, disregarding the importance of teaching
reading and writing in the development of competence communication. Therefore, we
elaborated a proposal of teaching using the textual genre report, applied during the
academic year of 2018, with the students of the 3rd and 4th stage of Youth and Adult
Education of the Municipal School of Elementary Education Elza Albuquerque de Lima
(Juruti-Pa). We developed a participatory research with “interaction between
researchers and members of the situations investigated” (GIL, 1991) with students
from the 3rd and 4th stage of Youth and Adult Education (EJA) during the academic
year 2018, with the teacher (2010), Bamberger (1987), Castrillon (2011) and Petit
(2008), 2 - Types and evaluations, In this paper, we present the results of the study of
the literature of the literature on the subject: Bakhtin (1992) and Marcuschi (2008), and
3 - Report in the Classroom: Farias (2006), Lopes-Rossi (2005), Cunha (2003) and
Lage to conclude that the textual genre in the classroom is a tool that makes possible
the formation of readers and producers of texts according to the discursive perspective,
but for this, the teacher - considered the main piece in this teaching-learning process
of reading and must have r enough skills and knowledge to awaken in their students
the taste for reading, and consequently, the arguments and the necessary subsidies
in their development with the reader, also contributing with advances in their orality.

KEY WORDS: Reading. Writing. Genres. Report.
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INTRODUCAO

As avalia¢des nacionais aplicadas pelo Governo Federal na educacgéo basica
tém apresentado resultados nada animadores. E baixo o desempenho dos estudantes

com relacdo ao processo ensino-aprendizagem da leitura e da escrita.
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A escola é apontada por muitos pesquisadores como o local ideal para
trabalhar o desenvolvimento da leitura, da escrita e da oralidade dos alunos na
educacao basica, mas, infelizmente, ndo é isso que temos percebido nas préticas
adotadas pelos professores na sala de aula, especialmente daqueles que sao

responsaveis pelo ensino da lingua materna.

Nesta dissertacédo, faremos uma abordagem tedrica acerca da leitura, como
essa € trabalhada pelo professor na sala de aula e quais as recomendacfes dos
pesquisadores dessa area do conhecimento. A mesma abordagem é feita com relagéo

as praticas desenvolvidas a partir do texto, na sala de aula.

Trabalhar leitura e escrita € uma atividade que precisa, além do conhecimento
tedrico, dedicacao e tempo suficientes para conduzir os estudantes no caminho certo,
oferecendo a eles as estratégias necessarias para a formacédo de um leitor e de um
produtor de textos, contribuindo no desenvolvimento da sua competéncia

comunicativa.

No capitulo 1 faremos uma abordagem acerca da leitura e do texto na sala de
aula, o processo de ensino e de aprendizagem, e os desafios enfrentados tanto pelos
professores quanto pelos alunos. Para desenvolver um trabalho que possa surtir os
efeitos desejados, o professor precisa seguir a uma concepgao que envolva o
produtor, o texto e o leitor, numa proposta discursivo-interativa, consciente das etapas
que o ato da leitura envolve. E a concepcao de leitura adotada pelo professor que vai
nortear as atividades a serem executadas. Os processos que contribuem para o
desenvolvimento da competéncia comunicativa do estudante também serdo
abordados neste primeiro capitulo, assim como as estratégias que podem ser usadas
na sala a fim de despertar no estudante o habito da leitura, tdo importante na formacgéo

do cidad&o e no desempenho dele nos mais diversos contextos sociais.



O capitulo 2 sera dedicado aos Géneros Textuais, a contribuicdo deles no
ensino da leitura e da escrita e no desenvolvimento da oralidade dos discentes, com
énfase nos estudos de Bakhtin (2003) que aponta que “o0 emprego da lingua efetua-
se em formas de enunciados (orais ou escritos) concretos e unicos, proferidos pelos
integrantes desse ou daquele campo da atividade humana”. A comunicacéo entre as
pessoas pode ocorrer atraves da fala e da escrita, por meio dos géneros textuais, que
apresentam caracteristicas proprias, aplicados nos mais variados contextos sociais
por onde o individuo circula. Para garantir a eficiéncia no processo de comunicacao o
estudante precisa conhecer as caracteristicas, os objetivos e as finalidade, e o

momento adequado do uso desses géneros textuais.

No capitulo 3 serdo feitas consideracdes sobre o tipo textual informativo,
destacando os géneros noticia e reportagem e suas contribui¢cdes no ensino da lingua
materna. Optamos pelo uso do referido género em virtude de o mesmo estar presente
no dia a dia do estudante, manifestando-se em diversos suportes, como o Radio, a
TV, a internet, jornais e revistas impressos etc. Além de ser encontrados com uma
certa facilidade, os géneros informativos, como as noticias e as reportagens, carregam
caracteristicas de outros tipos textuais, como o0 narrativo, o descritivo e 0
argumentativo, o que pode favorecer o seu processo de ensino por meio de acdes

pedagogicas que o professor pode desenvolver na sua pratica docente.

No capitulo 4 apresentaremos o relato e a andlise da experiéncia
desenvolvida na escola por meio de uma proposta de intervencédo a partir do género
textual reportagem, destacando os desafios e as oportunidades que o referido género
proporcionou no decorrer das atividades, suas contribuicées na formacgao de um leitor
critico e autbnomo, que utiliza a escrita e a oralidade nos mais diversos contextos
sociais presentes no seu cotidiano. A proposta € conduzir os estudantes na
elaboracdo de uma reportagem sobre o Festival das Tribos Indigenas de Juruti
(Festribal) — considerado uma das maiores manifesta¢cdes culturais do Para, realizado
ha 24 anos, no ultimo fim de semana de julho, na cidade de Juruti. Pela proposta, os
estudantes serdo orientados a pesquisa bibliografica e de campo, realizando
entrevistas, captando as informacgdes necessarias para a elaboragéo da reportagem.
Os textos produzidos pelos proprios alunos com a orientacdo do professor-

pesquisador serédo publicados em uma revista especial sobre o Festribal.
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E por dltimos faremos as consideragdes finais com base nos resultados obtidos
no desenvolvimento da proposta de intervencéo, no que se refere a leitura, a escrita

e a oralidade, a partir do género textual reportagem.
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1. LEITURA NA SALA DE AULA: DESAFIOS E PERSPECTIVAS

1.1. A importancia da leitura

A formacé&o de um leitor critico, autbnomo e competente € um dos principais
objetivos do ensino da Lingua Portuguesa e um dos maiores desafios do professor de
lingua materna. Um bom leitor & também um bom escritor. Por meio da leitura, o
individuo adquire informacdes e conhecimentos importantes para atuar nas diversas
situacdes do seu dia a dia. Torna-se um sujeito ativo e participativo na sociedade na
qual esta inserido por ter na bagagem o conhecimento precioso que a leitura pode

proporcionar.

Uma escola que proporcione tudo isso e muito mais € o desejo dos pais que
depositam nela a sua confianca. E na escola que o aluno vai obter os conhecimentos
necessarios para conviver na sociedade, que garanta sua inser¢do no mercado de
trabalho, sua autonomia, enfim, os instrumentos capazes de Ihe garantir a plena

cidadania.

As ferramentas necessarias para que o0s objetivos elencados anteriormente
sejam alcancados podem ser obtidas por meio da leitura. Préatica essa que pode ser

adquirida em casa e reforcada na escola, com o apoio, principalmente, do professor.

Penso que, de tudo que as escolas podem fazer com as criangas e o0s jovens,
ndo ha nada de importancia maior que o ensino do prazer da leitura. Todos
falam na importancia de alfabetizar, saber transformar simbolos graficos em
palavras. Concordo. Mas isso ndo basta. E preciso que o ato de ler dé prazer.
As escolas produzem, anualmente, milhares de pessoas com habilidades de
ler mas que, vida afora, ndo véo ler um livro sequer. Acredito piamente no
dito do evangelho: ‘No principio esta a palavra...’ E pela palavra que se entra
no mundo humano. (ALVES, 1999, p. 61)

A leitura € um dos instrumentos que podem contribuir com o desenvolvimento
do ser humano, em diversos aspectos. Bamberger (1987, p. 10) considera a leitura
“‘um processo mental de varios niveis, que muito contribui para o desenvolvimento do
intelecto”. Apesar disso, nem sempre ela tem ocupado um espacgo de destaque nas
salas de aula e nos procedimentos metodolégicos adotados pelos professores. A

leitura parece estar longe da realidade dos alunos. Essa indiferencga pela leitura tem
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seus reflexos em outros ambientes sociais por onde o0s estudantes circulam
diariamente. Criangas, jovens e adolescentes mostram-se desmotivados,
desinteressados, preferindo ocupar o tempo, que poderia ser usado na pratica da
leitura, com outras atividades, a maioria delas incentivadas pela midia e pelo

desenvolvimento tecnoldgico.

Silva (2010, p. 16) ressalta que “[...] o acesso a leitura e aos livros nunca
conseguiu ser democratizado em nosso meio”. O surgimento do livro ndo foi o
suficiente para garantir a presenga do mesmo em todas as esferas da sociedade. Nas
nossas escolas, por exemplo, as bibliotecas — quando existem — ndo possuem acervos
suficientes para atender a demanda. E muitas delas sdo usadas como depdésitos onde

sao guardados instrumentos musicais, mobiliario sem condicdes de ser utilizado etc.

No ensino fundamental I, os estudantes tém contato com o mundo da leitura
por meio de obras literarias. Na maior parte das escolas, projetos como o Cantinho da
Leitura® contribuem para o ingresso da crianca no mundo da ficcdo, magico e alegre
dos contos e histérias infantis. Em casa, boa parte das criangcas também recebe uma
dose de incentivo. Quem de nés quando crianca teve a oportunidade de ouvir histérias
da Branca de Neve, do Pinéquio, dos Trés Porquinhos, do Pequeno Polegar, da
Cinderela, contadas por nossos pais? Ou entéo, ficavamos caladinhos, concentrados
na sala de aula quando a professora abria o livro para contar uma bela e divertida
historia. A crianga que tem o contato com a leitura desde muito cedo é estimulada a

ler.

Porém, no ensino fundamental Il, percebe-se que as praticas voltadas para o
incentivo a leitura na escola sédo deixadas de lado. Nas aulas de Portugués, o tempo
dado ao ensino da gramatica normativa ocupa quase que totalmente o espaco que
poderia também ser usado na pratica da leitura e da escrita. E na maioria das vezes,
a leitura — que no fundamental | era motivo de lazer, diversédo, entretenimento, fruicao
— no fundamental Il acaba sendo imposta, desmotivando os estudantes que a partir

de entdo passam a ter ojeriza a pratica.

1 O Cantinho da Leitura € um espaco especial que além de fazer parte da decoracdo ainda é um grande
incentivo para estimular as criancas desde pequenas, a embarcarem no universo dos livros. Fonte:
https://soloinfantil.com/educacao/cantinho-leitura/ Acesso em 04 de abril de 2018.
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Ao aluno falta o incentivo, e ao professor, na maioria dos casos, falta a préatica
para lidar com essa situacao. Conforme Silva (2010, p. 31), “a pobreza dos acervos
literarios soma-se 0 baixo repertério de leitura de grande parcela de professores e
bibliotecarios”. Além disso, muitos dos nossos professores ndo receberam a formacgao
adequada para trabalhar préaticas da leitura e da escrita na sala de aula. A escola nem
sempre também oferece condi¢cdes para que acbes dessa natureza possam ser
desenvolvidas. Faltam livros apropriados para cada faixa de idade, projetos de

incentivo a leitura, espacos adequados para o exercicio da leitura e da escrita etc.

Bortoni-Ricardo et al. (2010, p. 53) reforcam o papel da escola na formacéo

do individuo, por meio de acdes quem deem primazia a pratica da leitura na escola.

[...] é tarefa da escola desenvolver atividades que propiciem que os
estudantes progridam em relagéo ao desenvolvimento de habilidades leitoras
ao longo da educacéo basica. Para tanto, € preciso que as escolas, ao
desenvolverem seus projetos pedagdgicos, considerem que um trabalho
eficiente com leitura requer que sejam exploradas habilidades e
competéncias em determinados niveis, de forma que, conforme o aluno
progrida na educacdo béasica, essas habilidades e competéncias possam
tornar-se mais complexas.

Infelizmente, a situagdo em que se encontra boa parte das escolas brasileiras
nao contribui para o desenvolvimento de atividades voltadas para esse fim. “N&o ha
espaco para ler, ndo se formam circuitos de leitura, ndo existe vinculacao entre o lido
e o vivido [...]” (SILVA 2010, p. 13). Ou seja, além da estrutura necessaria para
promover acdes que possibilitem a préatica da leitura, da escrita e da oralidade é
necessario ainda preparar um material com contetudo atraente, que possa despertar
a atencdo do estudante, vinculando a realidade vivida por ele ao contetdo

apresentado na escola.

Ao oferecer as condi¢cdes necessarias para despertar e tornar a leitura um
habito, a escola cumpre um dos seus objetivos. Sabemos que essa tarefa ndo é nada
facil, mas se houver o esfor¢o de todos, os obstaculos que surgem ao longo do trajeto

podem ser superados.
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[...] é fundamental que se ofereca grande quantidade de material de leitura
capaz de interessar e divertir os alunos, ndo sé aumentando a sua
capacidade de leitura, como também introduzindo um habito permanente de
leitura”. (BAMBERGER, 1987, p. 28)

Quanto mais cedo o aluno se sentir motivado a pratica da leitura, a ter um
contato com o livro, melhor sera o seu desempenho nas atividades escolares, na sua
formagao como cidadao. “Precisamos incutir nos jovens nessa idade a ideia de que
os livros estdo a sua espera, que eles poderéo ajuda-los a encontrar respostas para

suas perguntas e indicar solu¢des”. (SOLE, 1998, p. 67)

1.2. Leitura — decodificacdo e compreensao

Até aqui apresentei a importancia que a leitura tem na formacgéo do aluno em
diversos aspectos. Mas, afinal de contas, o que é leitura? Para responder a esse
guestionamento, vamos recorrer a documentos oficiais que direcionam o0 ensino da
lingua materna e a alguns autores que tém se dedicado a pesquisa a respeito da
influéncia que a leitura exerce na vida do individuo, como Silva (2010), Bamberger
(1997) e Solé (1998).

Durante muitos anos, acreditou-se que o0 ensino da leitura estivesse
relacionado apenas a habilidade de decodificacdo? adquirida nos primeiros anos da
vida escolar do individuo. O reconhecimento das letras e das palavras seria o
suficiente para que o aluno, de fato, dominasse a prética da leitura. Mas hoje, estudos
mostram que a leitura vai muito além da simples decodificacdo. Infelizmente, os
alunos apenas tém decodificado a escrita, ndo conseguem interpretar as informacdes
apresentadas no texto, sequer conseguem encontrar a ideia principal do texto que

acabaram de ler.

Acerca da concepcao do que € a leitura, MEC (2012) destaca que trata-se de
“‘uma pratica de interacao social, € encontro de sujeitos: leitor e autor, mediados pelo

texto”, que pode contribuir para o desempenho escolar, a elevacao do nivel intelectual

2A decodificagcédo “pode ser compreendida, dentro dos processos da leitura, como a capacidade para
identificar um signo grafico por um nome ou por um som”. (SOLE, 1998, p. 25)
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do aluno, na formacao de um cidadao critico, consciente do seu papel na sociedade.

E acrescenta:

E ainda um processo que exige um trabalho de compreenséo textual, tendo
em vista seus objetivos e seus conhecimentos sobre 0 assunto e o tema, 0
autor, a linguagem e a lingua, o género textual. Neste processo, o leitor
colocar em acéo estratégias cognitivas de selecéo, antecipacao, inferéncia e
verificacdo de informacdes do texto que Ié.

A obra Pr6 Letramento — Programa de Formagdo Continuada de Professores

dos Anos/Séries Iniciais do Ensino Fundamental: Alfabetizacdo e Linguagem (MEC

2008) também contribui para o conceito da leitura:

[...] se trata de uma atividade que depende de processamento individual, mas
se insere num contexto social e envolve disposi¢des atitudinais, capacidades
relativas a decifracdo do cddigo escrito e capacidades relativas a
compreensdo, a producdo de sentido [...] capacidades necessérias ao
processo de alfabetizacao até aqueles que habilitam o aluno a participagéo.

A leitura € um processo que nao se limita apenas a decifracdo do cédigo, é

preciso entender a mensagem transmitida no texto. No dia a dia das nossas atividades

escolares encontramos alunos que leem perfeitamente um texto do inicio ao fim, mas

se perguntado sobre a mensagem transmitida pelo texto o aluno ndo sabe responder

porque simplesmente ndo entendeu o texto. E essa falta de compressao € apontada

como um dos fatores que afastam cada vez mais o estudante da leitura. “[...] muitas

criangas nao leem livros porque nao sabem ler direito” (BAMBERGER, 1987, p. 22).

“Nao conseguem interpretar ou posicionar-se de forma critica diante dos textos que

circulam dentro e fora da escola, provocando consequéncia negativas como

sentimento de incapacidade, repeténcia e evasao escolar’. (ZACARIAS E PALMA,

2013). E preciso decifrar e entender o que esta esctito.

O vocabulo Leitura corresponde, em seu sentido basico, a decifracdo e a
inteleccdo de signos graficos que representam a linguagem oral, estando as
duas acdes bésicas de ler enunciadas nessa definicdo — decifrar e entender
— de tal modo interligadas que uma implica a outra. Como, contudo, sédo
distintas em seus fundamentos e qualidades (um escéner pode realizar a
primeira, mas néo faz a segunda; a interpretacdo ocorre em outras atividades
humanas de que n&o participa a escrita), muitas vezes tem-se
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equivocadamente considerado que ler implica apenas uma delas. (BRITTO,
2015, p. 26)

A leitura € uma pratica tdo fascinante por levar o sujeito a ambientes
desconhecidos, proporcionando descobertas, contribuindo para a sua formagcéo como
cidad&o conhecedor dos seus direitos e deveres. Bamberger (1987, p. 10) considera
a leitura “um dos meios mais eficazes de desenvolvimento sistematico da linguagem
e da personalidade”. Os conhecimentos que a leitura pode proporcionar ao cidadao

séo inumeros. Quanto mais se |, mais se aprende.

O ato de ler é o caminho para novos mundos, através dele pode-se estar em
qgualquer lugar, época e momento. Ele permite também conhecer novas
pessoas, divulgar teorias e pensamentos. E por meio do escrito que o autor
se comunica com individuo, ampliando o saber do outro e transmitindo novas
culturas [...] o ato de ler esta presente no cotidiano das pessoas. A leitura
abre mundos, além de ser necessaria para o convivio social. (CONCEICAO
E PRATA, 2017)

A escola deve preparar o aluno para conviver, interagir, participar da
sociedade onde a escrita desempenha um importante papel. E neste meio social onde
o0 aluno esta inserido, aprender a ler e a escrever ndo é o suficiente. O leitor/escritor

necessita de outras habilidades para atuar de forma completa, critica e competente.

Estamos imersos em uma sociedade cada vez mais centrada na escrita.
Devido a essa realidade, ndo é o suficiente apenas aprender a ler e a
escrever. E preciso que sejam desenvolvidas competéncias para usar a
leitura e a escrita — dai surge o termo “letramento”. Ser letrado implica fazer
uso competente e frequente da leitura e da escrita no dia a dia. Para tornar-
se letrado, € preciso desenvolver nas praticas sociais de leitura e de escrita,
ou seja, fazer uso dessas habilidades [...] o individuo letrado deve ndo apenas
aprender a ler e a escrever, mas também apropriar-se da escrita, usar
socialmente a leitura e a escrita para responder as demandas sociais.
BORTONI-RICARDO, MACHADO E CASTANHEIRA (2010, p. 52)

A leitura tem sido usada nas nossas escolas como um mero pretexto para
passar o tempo, manter 0os alunos ocupados, ou para atividades voltadas quase que
exclusivamente para o ensino da gramatica tradicional da Lingua Portuguesa. Sem

um objetivo concreto que possibilite a sua importancia no dia a dia das atividades
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humanas, essa prética tem afastado o aluno das boas possibilidades que a leitura
pode proporcionar ao individuo. Solé (1998, p. 22 apud Solé 1987a) ressalta que a
leitura é um processo de interacdo entre o leitor e o texto; neste processo tenta-se
satisfazer (obter uma informacgao pertinente para) os objetivos que guiam sua leitura.
A mesma autora acrescenta que um objetivo importante nesse periodo de
escolaridade é que as criancas aprendam progressivamente a utilizar a leitura com

fins de informacé&o e aprendizagem.

Quem ndo tem o conhecimento da lingua materna, apresenta dificuldade para
se expressar oralmente e por meio da escrita e acaba sendo estigmatizado,
marginalizado, se tornando alvo de discriminagdo. “Ler € uma competéncia
extremamente valorizada entre nés. Tanto que a leitura € sempre vista de maneira
positiva e sua auséncia, de maneira negativa [...] saber ler, mais que garantir um lugar

na faculdade, é um poderoso fator de inclusédo social’. COSSON (2017, p.33).

Sobre este aspecto da importancia da leitura, Britto (2016, p. 35), acrescenta:
“para que as pessoas leiam mais é preciso que tenham mais tempo [...] que ler é uma
maneira interessante e criativa para usar o tempo livre [...] que, quanto mais a pessoa

ler maiores serdo as recompensas’.

Petit (2009, p. 61) também colabora para reforcar esse posicionamento ao
afirmar que por meio da leitura o individuo tem acesso ao saber, aos conhecimentos
formais, podendo modificar as linhas do destino escolar, profissional e social. Ao longo
da historia, a leitura sempre exerceu dois papéis: ora como instrumento de poder ora
como instrumento de exclusdo social. Com relacdo a essa afirmacgéo, Castrillén (2011,
p.16) complementa:

[...] primeiro nas méos da Igreja, que garantia para si, por meio do controle
dos textos sagrados, o controle da palavra divina; em seguida, pelos
governos aristocraticos e pelos poderes politicos e, atualmente, por
interesses econdmicos que dela tentam se beneficiar.

Segundo Petit (2008, p. 18), no inicio a leitura foi um exercicio prescritivo,
coercitivo, para submeter, controlar a distancia, ensinar a se adequar a modelos,
inculcar “identidades” coletivas, religiosas ou nacionais. No entanto, em muitas das

nossas escolas, o tratamento dado a leitura sé tem contribuido para afastar o aluno
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dessa pratica. A leitura na escola quase sempre é uma tarefa imposta pelo professor,
0 gque causa o desinteresse do aluno e prejudica o trabalho do docente.

A leitura — principalmente na educacéo basica — tem despertado o interesse
de pesquisados que buscam introduzi-la no cotidiano escolar, mas que tém enfrentado
uma série de obstaculos para alcancar tal objetivo. Ler ndo é simplesmente codificar
e decodificar textos, como vimos anteriormente. Ler vai além. Ler provoca reflexdes,
estimula o pensamento critico, contribuiu na formacdo de um sujeito autbnomo e

participativo.

Sobre esse aspecto, os Parametros Curriculares Nacionais — PCN (BRASIL,
1997, p. 40) destacam:

O trabalho com leitura tem como finalidade a formacdo de leitores
competentes e, consequentemente, a formacdo de escritores, pois a
possibilidade de produzir textos eficazes tem sua origem na pratica de leitura,
espaco de construcdo da intertextualidade e fonte de referéncias
modalizadoras. A leitura, por um lado, nos fornece a matéria-prima para a
escrita: o que escrever. Por outro, contribui para a constituicdo de modelos:
COmo escrever.

Padilha e Souza (apud Brito 2010) acrescentam que a leitura é algo muito
amplo, ndo pode apenas ser considerada como uma interpretacdo dos signos do
alfabeto. Produz sentido, ou seja, surge da vivéncia de cada um, é posta como pratica
na compreensdo do mundo na qual o sujeito esta inserido. Mas para chegar a esse
ponto, é necessario uma série de procedimentos, especialmente no periodo escolar,
gue serdo fundamentais na formacéao de um sujeito leitor. De acordo com Solé (1998,
p. 65):

Aprender a ler ndo é muito diferente de aprender outros procedimentos ou
conceitos. Exige que a crianga possa dar sentido aquilo que se pede que ela
faca, que disponha de instrumentos cognitivos para fazé-lo e que tenha ao
seu alcance a ajuda de seu professor, que pode transformar em um desafio
apaixonante o que para muitos € um caminho muito duro e cheio de
obstaculos.

Solé (1998, p. 32) afirma que um dos multiplos desafios a ser enfrentado pela

escola é o de fazer com que os alunos aprendam a ler corretamente. E ela tem razéo,
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pois a leitura possibilitara a formacéo de um leitor capaz de tomar decisdes que podem
influenciar na melhoria da qualidade de vida e do desenvolvimento da sociedade da
qual faz parte. “Isso € logico, pois a aquisicao da leitura € imprescindivel para agir com
autonomia nas sociedades letradas, e ela provoca uma desvantagem profunda nas

pessoas que ndo conseguiram realizar essa aprendizagem” (Solé, 1998, p. 32).

Diariamente, estamos em contato com diferentes grupos sociais, cuja forma
de interacédo varia consideravelmente. Na familia, entre amigos, na escola, no trabalho
etc., agimos de formas diferentes. E para que esse processo de interacdo seja
realizado plenamente, precisamos assumir certas posturas, usar determinados
vocabulos e assim por diante. A leitura possibilita conhecimentos que precisamos para
agir conforme a situacdo comunicacional em que nos encontremos. Por meio dela
adquirimos técnicas ndo so para a producao de textos escritos, como também para o
desenvolvimento da oralidade.

A escola tem o grande desafio na formacédo do leitor, pois, de acordo com
Castrillén (2011, p. 91) € o Unico meio de acesso a leitura para a grande maioria de
habitantes da América Latina. Para que esse direito seja garantido, sdo necessarias
condi¢cBes favoraveis, como a disponibilidade de recursos materiais e a utilizacéo
deles nas praticas de leitura na escola. Condi¢cdes essas evidenciadas nos PCN
(BRASIL 1997, p. 71-72)

. A escola deve dispor de uma biblioteca em que sejam colocados a
disposicdo dos alunos, inclusive para empréstimo, textos de géneros
variados, materiais de consulta nas diversas areas do conhecimento,
almanaques, revistas, entre outros.

. E desejavel que as salas de aula disponham de um acervo de livros e
de outros materiais de leitura. Mais do que a quantidade, nesse caso, 0
importante é a variedade que permitird a diversificacdo de situacdes de leitura
por parte dos alunos.

. O professor deve organizar momentos de leitura livre em que também
ele prdprio leia, criando um circuito de leitura em que se fala sobre o que se
leu, trocam-se sugestdes, aprende-se com a experiéncia do outro.

. O professor deve planejar atividades regulares de leitura, assegurando
gue tenham a mesma importancia dada as demais. Ler por si sO ja é um
trabalho, ndo é preciso que a cada texto lido se siga um conjunto de tarefas
a serem realizadas.

. O professor deve permitir que também os alunos escolham suas
leituras. Fora da escola, os leitores escolhem o que Iéem. E preciso trabalhar
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o componente livre da leitura, caso contrario, ao sair da escola, os livros
ficardo para tréas.

° A escola deve organizar-se em torno de uma politica de formacao de
leitores, envolvendo toda a comunidade escolar. Mais do que a mobilizacédo
para aquisicdo e preservacao do acervo, é fundamental um projeto coerente
de todo o trabalho escolar em torno da leitura. Todo professor, ndo apenas o
de Lingua Portuguesa, é também professor de leitura.

Mas a tarefa ndo é tdo facil como podemos imaginar. Muitas escolas
brasileiras ndo oferecem espacos adequados e nem profissionais habilitados para
atuar como mediadores, incentivadores de leitura. Nas aulas de lingua materna, a
leitura quando é trabalhada na sala de aula, é imposta pelo professor com a finalidade
Unica de atribuir nota. Mais um ponto negativo, como afirma Machado (2002, p.15):
“Tentar criar gosto pela leitura, nos outros, por meio de um sistema de forgar a ler s6
para fazer a prova? E uma maneira infalivel de inocular o horror a livio em qualquer
um”. Sobre esse aspecto, Kleiman (2004, p. 16) afirma que “ninguém gosta de fazer
aquilo que é dificil demais, nem aquilo do qual ndo consegue extrair o sentido. Essa é
uma boa caracterizacdo da tarefa de ler em sala de aula: para uma grande maioria

dos alunos ela é dificil demais, justamente porque ela nao faz sentido”.

Apesar da importancia que os livros representam para a sociedade, a relacdo
entre a leitura e o leitor ainda ndo é a ideal. O livro, de acordo com Pondé e Yunes
(1998, p. 25), ainda mantém uma certa distancia da populacéo, por motivos diversos.
Para muitos estudantes, a escola € o Unico local onde € possivel ter acesso a livros
de diversos temas, embora o destaque maior seja dado ao livro didatico. A falta de
projetos pedagdgicos voltados para o incentivo ao habito da leitura, muitas vezes,
acaba deixando de lado um rico e variado acervo, submetendo os estudantes a
praticas que em nada contribuem na formacao do leitor e no incentivo ao habito da

leitura.

Dentre as inUmeras causas que tém contribuido para o distanciamento aluno-
leitura, Kleiman (2004, p. 15) destaca a falta de formacé&o do professor — principal
mediador na sala de aula. No curso de graduacao, quase nenhum preparo é oferecido
aos futuros profissionais para lidar com esse processo na escola. E mesmo depois de
formado, o professor quase ndo tem um tempo disponivel para participar de cursos

de aperfeicoamento etc.



21

[...] ao lugar cada vez menor que a leitura tem no cotidiano do brasileiro, a
pobreza no seu ambiente de letramento (0 material escrito com o qual ele
entra em contato, tanto dentro como fora da escola), ou ainda, a propria
formagao precaria de um grande ndmero de profissionais da escrita que ndo
séo leitores, tendo, no entanto, que ensinar a ler e a gostar de ler.

A mesma autora acrescenta outros aspectos relevantes que também acabam
tornando a prética da leitura algo desgastante e distante do dia a dia do aluno. Textos
sem relevancia e que pouco acrescentam na vida do estudante também sao citados

por ela:

[...] para a maioria, a leitura ndo € aquela atividade no aconchego do lar, no
canto preferido, que nos permite nos isolarmos, sonhar, esquecer, entrar em
outros mundos, e que tem suas primeiras associagdes nas estorias que a
nossa mae nos lia antes de dormir. Pelo contrario, para a maioria, as
primeiras lembrancgas dessa atividade sdo a copia magante, até a méao doer,
de palavras da familia do d, “Déi o dedo do Didu”; a procura cansativa, até os
olhos arderem, das palavras com o digrafo que devera ser sublinhado
naquele dia, [...] “dificuldades” imaginadas e reais substituem o aconchego e
0 amor para essas criancas, entravando assim o caminho até o prazer.
(KLEIMAN, 2004, p. 16)

Na obra “No Lugar da Literatura — Biblioteca e Formagé&o”, Britto (2016) afirma
que 0 gosto ndo é determinacfes bioldégicas ou genéticas, nem é fruto de uma
aprendizagem autodirigida e imanente; gosto se aprende, se muda, se cria, se ensina.
Por esta afirmacédo, mais uma vez chamamos a atenc¢ao para a importancia da escola

e do professor na formacéo do leitor tdo sonhado, tdo desejado.

A leitura exerce um papel importante ndo sé na escola, mas em todos 0s
ambientes do convivio social do individuo. Um bom leitor tera argumentos suficientes
para agir em qualquer situacdo, pois vai adquirir habilidades e conhecimentos por

meio da leitura.

[...] a leitura ndo é apenas um instrumento de trabalho para aqueles que
atuam no setor. Independente de sua pratica na escola ou na biblioteca, ou
seja, no sistema educativo-cultural, ela € um bem a ser usufruido por todos,
em qualquer época ou situacdo. E qualquer pessoa € capaz de chegar a uma
interpretacdo do texto; é preciso familiarizar-se com a leitura e exercitar o
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juizo critico, pondo as obras lidas em correlagdo permanente. (PONDE E
YUNES, 1998, p. 45).

1.3. A leitura na sala de aula

A insercdo da leitura na sala de aula n&o é uma tarefa fécil, pois boa parte dos
estudantes ndo tem disposicdo e nem animo para a pratica dessa atividade. Esse é
um dos principais desafios que o professor enfrenta diariamente no exercicio de sua
atividade docente. Mas o que tem causado esse distanciamento entre aluno/leitor e a

leitura?

Um dos motivos tem sido a falta de investimento do governo na educacéao de
qualidade, que propicie uma boa formacdo do aluno leitor. Boa parte das nossas
escolas apresenta estruturas precérias, com livros e bibliotecas sem condi¢des de
uso. Em casa, os estudantes também néo recebem da familia um incentivo visando a
pratica da leitura. E verdade que os pais muitas vezes servem de exemplos para 0s
filhos. O filho que desde pequeno observa os pais praticando a leitura vai crescer
executando essa mesma prética. Infelizmente, essa néo é a realidade vivida hoje nos
lares brasileiros. As pessoas quase nao possuem mais tempo para a leitura. E essa
falta de incentivo é reforcada na escola, que tem priorizado o ensino da gramatica
normativa em detrimento a uma boa pratica que incentive a leitura e a formacao de

leitores.

Os textos abordados na sala de aula sdo quase sempre 0s que estédo no livro
didatico. Grande parte vem fragmentada, descontextualizada, servindo apenas para
que deles sejam extraidos exemplos do que o professor ensina de acordo com a
variacdo padréo, de forma prescritiva.

[...] o fato dos nossos alunos ndo gostarem de ler — fato esse amplamente
conhecido e divulgado - deve ser atribuido, principalmente, a
pseudopedagogia ou antipedagogia da leitura, adotada no ambito das nossas
escolas. (SILVA, 2010, p. 112)

Os textos usados pela maioria dos professores nas aulas de Lingua
Portuguesa geralmente estao distantes da realidade do aluno. O uso deles tem pouco

ou quase nada a acrescentar na vida do estudante, dai surge o sentimento da rejei¢céo
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e da falta de vontade de ler. Alguns, retirados do suporte original para fazer parte do
livro didatico usado na escola, perdem o seu significado original, a sua linha de

raciocinio, sao recortes que

[...] na maioria das vezes, sdo artificiais e nada dizem as experiéncias, aos
desejos e as aspiracdes dos alunos; sdo de segunda mao, inseridos nos livros
didaticos através de critérios duvidosos; sdo como que contrabandeados
pelas editoras para dentro das escolas, numa total desconsideracao pelos
interesses dos leitores e pelo trabalho do professor; séo dispersos e
fragmentados, dificultando o adentramento critico em determinados
problemas da realidade; s&o redundantes, do estilo sempre-a-mesma-coisa,
cujos significados, exemplarmente prefixados, devem ser parafraseados pelo
leitor para efeito de avaliagdo e nota; séo ainda normativos e ideologicamente
comprometidos com uma visdo estatica da realidade, mentindo sobre a vida
social concreta; enfim, sdo textos que nao interagem com o aluno-leitor, e
contribuem para a morte paulatina de sua vontade de ler [...]. (SILVA 2010,
p. 17-18)

As nossas escolas ndo tém trabalhado visando a formacéo de leitores. Os
alunos tém buscado simplesmente a assimilacdo de conteudos para aplicacéo
determinada, esquecendo-se do que foi “aprendido” logo apds essa etapa, como

menciona Alves (2000, p. 53):

[...] tudo, em nossas escolas, esté orientado no sentido de testar saberes. A
guestao do amor pelo objeto — seja a geografia, a historia, as ciéncias — &
estranha aos nossos objetivos educacionais. Nao admira que, passados 0s
vestibulares, livros sejam esquecidos nas estantes. As escolas e aos pais
pouco importa o0 prazer que o aluno passa ter. 0 que importa € o boletim.

O problema tem chamado a atencdo de pesquisadores e profissionais da
area, que buscam encontrar alternativas para soluciona-lo. O resultado de tudo isso
tem refletido nas avaliacbes nacionais instituidas pelo Governo Federal, e em alguns
casos pelo Governo Estadual — como é o caso do Estado do Para através do SisPAE3

(Sistema Paraense de Avaliacdo Educacional). Os resultados dessas avaliagbes —

3 E uma agdo cujo paradigma é a “Prova Brasil” do MEC. Evento bianual, trata-se de uma avaliagéo
em larga escala da educacdo paraense, composta de provas e questionarios de pesquisa de fatores
contextuais associados ao desempenho escolar. Envolve escolas das redes do Estado e dos
Municipios. Fonte: http://www.consed.org.br.
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nem sempre satisfatorios — tém provocado uma série de estudos. As causas desse
mau desempenho sao diversas. De acordo com Prado (2017),

especialistas nos estudos da linguagem, nos ultimos trinta anos, tém-se
debrucado sobre a “crise da leitura” no Brasil e apontado como suas causas
tanto razdes politico-sociais (politicas sociais de exclusdo, condicdes
materiais da escola, formacédo do professor) quanto procedimentos didatico-
pedagogicos (falta de finalidade e artificialidade do ensino da leitura).

Percebemos, de acordo com as colocacbes da autora, que Sao varios 0s
fatores que tém levado a crise da leitura no Brasil. Para solucionar o problema séo
necessarios investimentos em diversas areas, especialmente na escola — que deve
oferecer ao aluno espacos e condicfes ideais para o ensino da leitura, e na formacao
dos docentes — que precisam ser capacitados para atuar de forma adequada na sala

de aula no ensino da leitura.

Além disso, os métodos que sdo usados atualmente na sala de aula nem
sempre sdo 0s ideais para incentivar a pratica da leitura. Um dos pontos principais
para despertar o interesse dos alunos é mostrar a eles 0s objetivos que podem ser
alcancados por meio da leitura. Kock & Elias (2010, p.19) revelam que sao, pois, 0s
objetivos do leitor que norteardo o modo de leitura, em mais tempo ou menos tempo;
com maior atencado ou com menor aten¢cdo; com maior interagcdo ou com menor

interacéo, enfim.

Com relacdo ao assunto abordado no paragrafo anterior, citamos uma
afirmacao de Foucambert (2008, p. 63). As ferramentas e 0s suportes que podem ser
levados para a sala de aula podem — e devem — ser 0s recursos que fazem parte do
cotidiano do aluno. Instrumentos que estdo presente no seu dia a dia, nas mais

diversas atividades por ele desenvolvidas.

Ler &, entdo, antes mesmo de procurar informacdo, ter escolhido a
informacédo que se procura. Ler, que se trate de um jornal, de um romance,
de uma bula, de um poema, de um relato de experiéncia, da legenda de um
filme, de um mapa, ou de uma peca de teatro, trata-se sempre de uma
atividade que encontra sua significagdo porque esté inscrita no interior de um
determinado projeto. Pode-se discutir o valor do projeto, mas isto posto, a
leitura € uma: trata-se sempre de tomar as informacfes que escolhemos
tomar.
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Nas ultimas décadas, a busca pela promocéao da leitura tem ganhado reforco
por meio de uma série de campanhas publicitarias, partindo do poder publico e até
mesmo de organizacdes privadas. Nos meios de comunicacao — TV, Radio, Internet,
Jornal etc. — campanhas e mais campanhas sao lancadas periodicamente. No

entanto, esses incentivos ndo chegam aonde deveriam chegar: a escola.

Ha varias décadas, trés ou quatro, 0 mundo inteiro tem promovido a leitura
por meio de campanhas, planos e projetos que acabam por desviar a atengéo
do verdadeiro problema, criando a ilusdo de que se esta fazendo algo pela
leitura (...) Digo que essas campanhas desviam a atencéo do verdadeiro
problema, porque este se localiza na educacéo e nas possibilidades reais de
acesso democratico a leitura e a escrita. (CASTRILLON, 2011)

Na escola, os estudantes podem ter acesso as estratégias de leitura que
possibilitardo seu desenvolvimento, apresentando bons resultados. O ensino das
técnicas visando a formacgéo de um leitor autbnomo, que obtenha bons resultados na
producao textual e até mesmo na oralidade, € apontado por Foucambert (2008, p. 23),

como uma das solucdes que a escola pode adotar:

A metade das criancas no final da escola elementar atinge um nivel de leitura
gue ndo ultrapassa em eficacia (rapidez e compreenséo) o que elas obtém
com a audicdo, elas ficardo algum tempo nessa fase e regredirdo depois
muito depressa. Menos da metade das outras conseguirdo chegar ao critério
indicado; ora, & necessario repetir que esses critérios nao supdem nenhum
dom particular, somente uma aprendizagem correta.

“Os objetivos dos leitores [...] podem ser muito variados, e ainda que 0s
enumerassemos nunca poderiamos pretender que nossa lista fosse exaustiva; havera
tantos objetivos como leitores em diferentes situagdes e momentos”. (SOLE. 1998, p.
93). Antes de iniciar atividades de leitura na sala de aula, o professor precisa saber o
objetivo a ser alcangcado para orientar os estudantes a percorrerem 0s caminhos
necessarios para chegar ao resultado esperado. Abaixo, destacamos alguns aspectos
apresentadas pela autora, relativos aos objetivos que podem ser apresentados na sala

de aula no trabalho com a leitura:
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Ler para obter uma informacao precisa — € a leitura que realizamos quando
pretendemos localizar algum dado que nos interessa. Esse tipo de leitura
caracteriza-se pelo fato de que, na busca de alguns dados, ocorre
concomitantemente o desprezo por outros [...] Exemplos caracteristicos de
leitura para localizar uma informacg&o concreta séo os seguintes: a busca de
um numero telefénico em uma lista; a consulta do jornal para descobrir em
gue cinema e horério sera projetado um filme a que queremos assistir; a
consulta de um dicionério ou de uma enciclopédia, etc.

Ler para seguir instrugdes — [...] a leitura € um meio que deve permitir fazer
algo concreto: ler as instrucdes de um jogo, as regras de uso de um
determinado aparelho, a receita de uma torta, as orientages para participar
de uma oficina de experiéncias, etc.

Ler para obter uma informacéo de carater geral — esta € a leitura que fazemos
quando queremos “saber de que se trata” um texto, “saber o que acontece”,
ver se interessa continuar lendo...Quando lemos para obter uma informacéao
geral, ndo somos pressionados por uma busca concreta, nem precisamos
saber o que detalhadamente o que diz o texto; é o suficiente ter uma
impressdo, com as ideias mais gerais. Poderiamos dizer que é uma leitura
guiada sobretudo pela necessidade do leitor de aprofundar-se mais ou menos
nela, e neste ponto ela difere um pouco das anteriores.

Ler para aprender — [...] quando a finalidade consiste de forma explicita em
ampliar os conhecimentos de que dispomos a partir de um texto determinado
[...] De qualquer forma, quando por decisdo pessoal ou para acatar decisdes
de outros, o aluno |é para aprender, sua leitura possui caracteristicas
diferentes das formas de ler dominadas por outros objetivos.

Ler para revisar um escrito proprio — [...] Quando |é o que escreveu, 0
autor/revisor revisa a adequacdo do texto que elaborou para transmitir o
significado que o levou a escrevé-lo; neste caso, a leitura adota um papel de
controle, de regulagdo, que também pode adotar quando se revisa um texto
alheio, mas ndo € a mesma coisa.

Ler por prazer — pouco posso dizer sobre esse objetivo, e é logico, pois o
prazer é algo absolutamente pessoal, e cada um sabe como o obtém. Assim,
talvez a Unica coisa a ressaltar neste caso é que a leitura € uma questao
pessoal, que s6 pode estar sujeita a si mesma.

Ler para comunicar um texto a um auditério — este tipo de leitura é prépria de
grupos de atividades restritos (ler um discurso, um sermao, uma conferéncia,
uma aula magistral, ler poesia em uma apresentagdo). Sua finalidade € que
as pessoas para as quais a leitura é dirigida possam compreender a
mensagem emitida, e para isso o leitor pode utilizar toda uma série de
recursos — entonacao, pausas, exemplos néo lidos, énfase em determinados
aspectos... — que envolvem a leitura em si e que estao destinados a torna-la
amena e compreensivel.

Ler para praticar a leitura em voz alta — na escola, esse objetivo preside com
grande frequéncia as atividades de ensino da leitura, as vezes mesmo com
exclusividade [...] No entanto, o professor costuma acrescentar aos objetivos
da compreenséo; por isso, é frequente que, depois de uma atividade de
leitura coletiva em voz alta, ele faca perguntas sobre o contelddo do texto,
para avaliar se o compreenderam.

Leitura para verificar o que se compreendeu — ainda que quando enfrentamos
um texto tenhamos algum propdsito, este pode implicar a compreenséo total
ou parcial do texto lido, um uso escolar da leitura, muito aplicado por outro
lado, consiste em que os alunos e alunas devam dar conta da sua
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compreensao, respondendo a perguntas sobre o texto ou recapitulando-o
através de qualquer outra técnica. (SOLE, 1988)

O texto precisa apresentar algum sentido para a vida do aluno, caso contrario,
contribui para a falta de motivagdo do hébito de ler. Essa é uma boa caracterizacédo
da tarefa de ler em sala de aula: para uma grande maioria dos alunos ela é dificil
demais, justamente porque ndo faz sentido. A escolha do texto para ser trabalhado na
sala de aula deve ser criteriosa, mas, infelizmente, quase sempre é feita as pressas,
sem nenhum critério, sem planejamento. “Um texto sempre se refere a um
determinado contexto; ele é, em verdade, uma “ponte” para determinados aspectos
da realidade” (SILVA, 2010, P. 18). Se ndo acrescentar nada ao estudante, nao

despertara nele o interesse necessario para o desenvolvimento da leitura.

Percebemos que para obter bons resultados relacionados a formacao do
leitor, ao desenvolvimento da escrita e também da oralidade, faz-se necessario um
rigoroso planejamento. As atividades precisam estar associadas a objetivos
determinados, caso contrario, sera perda de tempo distribuir textos e mais textos na
sala de aula sem nem uma finalidade a ser alcancada, simplesmente para “passar o
tempo” ou demonstrar que o professor tem desenvolvido “atividades” de leitura na aula
de Lingua Portuguesa. Além do método usado pelo docente, € importante que o
professor tenha adquirido uma concepcao acerca da leitura para poder desenvolver
as atividades visando ao desenvolvimento desta pratica.

Considero que o problema do ensino da leitura na escola nédo se situa no nivel
do método, mas na prépria conceitualizacdo do que é a leitura, da forma em
gue é avaliada pelas equipes de professores, do papel que ocupa no Projeto
Curricular da Escola, dos meios que se arbitram para favorecé-la e,
naturalmente, das propostas metodolégicas que se adotam para ensina-la.
Estas propostas ndo representam o Unico e nem O primeiro aspecto;
considera-las de forma exclusiva equivaleria, na minha opinido, a comegar a
construcdo de uma casa pelo telhado. (SOLE 1998, p. 33)

Na sala de aula cabe ao professor apontar os propdsitos para 0s quais 0s
alunos devem observar durante o ato da leitura. A seguir, vamos discorrer acerca de
algumas concepc0Oes apresentadas por Kleiman (2004), aplicadas nas nossas salas
de aula, que tém afastado cada vez mais o estudante da pratica da leitura.
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A leitura como decodificacdo — uma pratica [...] muito empobrecedora esta
baseada numa concepcéo da atividade como equivalente a atividade de
decodificacdo. Essa concepcao da lugar a leituras dispensaveis, uma vez que
em nada modificam a visdo de mundo do aluno [...] se trata de uma tarefa de
mapeamento entre a informacao grafica da pergunta e sua forma repetida no
texto. Essa atividade passa por leitura, quando a verificagdo da compreenséo,
também chamada, no livro didatico, de “interpretacdo, exige apenas que o

aluno responsa a pergunta sobre informacao que esta expressa no texto.

Leitura como avaliagdo — esse € um outro tipo de pratica que inibe, ao invés
de promover, a formacao de leitores. Nas primeiras séries caracteriza-se essa
pratica por tal preocupacao de aferimento da capacidade de leitura, que a
aula se reduz quase que exclusivamente a leitura em voz alta. A pratica é
justificada porque permitiia ao professor “perceber se o aluno esta
entendendo ou nao”, apesar de sabermos que € mais facil perder o fio da
estéria quando estamos prestando atengcdo a forma, a prondncia, a
pontuacdo, aspectos que devem ser atendidos quando estamos lendo em voz
alta. A carga cognitiva, ja aumentada pela leitura em voz alta [...] € agravada
guando o dialeto da crianca ndo é o dialeto padréo, pois nesse caso ela
devera ainda traduzir o dialeto padrédo na qual o texto esta escrito para seu

dialeto.

A integragdo numa concepg¢do autoritaria da leitura — a unido de todos os
aspectos que fazem da comunidade escolar uma parddia da leitura encontra-
se numa concepcao autoritaria da leitura, que parte do pressuposto de que
h& apenas uma maneira de abordar o texto, e uma interpretacdo a ser
alcancada. Essa concepcdo de leitura permite todas as deturpacdes ja
apontadas, que agora resumimos: a analise de elementos discretos seria 0
caminho para se chegar a uma leitura autorizada, a contribuicdo do aluno e
sua experiéncia é dispensavel, e a leitura torna-se uma avaliagédo do grau de
proximidade ou de distancia entre a leitura do aluno e a interpretacéo. A
leitura €, no entanto, justamente o contrario: sdo os elementos relevantes ou
representativos os que contam, em func¢@o do significado do texto, a
experiéncia do leitor é indispensavel para construir o sentido, ndo ha leituras
autorizadas num sentido absoluto, mas apenas reconstrucdo de significados,
algumas mais e outras menos adequadas, segundo os objetivos e inten¢des

do leitor.
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A escola é um espaco propicio para o exercicio da leitura e da escrita. Por
intermédio do professor, os alunos podem ter acesso a ferramentas que vao
possibilitar a formacdo quanto leitor. Treinamento e disciplina sdo importantes neste
processo, conforme ressalta Martins (1986, p. 84): “0 homem é um ser pensante por
natureza, mas sua capacidade de raciocinio precisa de tanto treinamento quanto

necessita seu fisico para, por exemplo, tornar-se um atleta”.

A partir do momento que o estudante se conscientizar do quanto € importante
a leitura na sua vida, talvez haja uma mudanca em suas atitudes, passando a dedicar-
se a essa atividade. A tarefa é ardua porque requer disciplina. Fato esse que ganha
reforco nas afirmacdes de Freire (1989, p. 59): “[...] estudar exige disciplina. Estudar
nao é facil porque estudar é criar e recriar € nao repetir o que os outros dizem”. Ou
seja, a prética da leitura depende do esforco e do estudo, ndo somente para
decodificar o que vem escrito numa folha de papel, mas partir do que esté escrito fazer

uma reflexdo que va contribuir na formacao do aluno/leitor.

Aos poucos, € possivel perceber que “a escola, por sua vez, ainda que de
maneira insatisfatoria, estad tomando consciéncia, pouco a pouco, da importancia da

leitura e buscando metodologias adequadas [...]". Pondé e Yunes (1988 p. 31).

O professor pode utilizar os beneficios que a tecnologia oferece na atualidade
como ferramenta no processo de ensino da leitura e da escrita. Por meio da internet,
por exemplo, o aluno tem a possibilidade de acessar varios conteudos, informacdes,
gue podem enriquecer seu conhecimento, seu vocabulario, de forma dinamica e

atraente.

Um projeto de ensino da leitura na sala de aula com o uso da tecnologia pode
despertar no aluno a vontade de ir & busca do conhecimento. E necesséario que o
professor ou outro profissional esteja capacitado para desenvolver essa atividade.
Sobre os recursos que a tecnologia da informética proporciona e a sua contribuicéo,
destacamos o0 que orientam os Parametros Curriculares Nacionais-PCN ( BRASIL,
1997, p. 47):

O computador, em particular, permite novas formas de trabalho,
possibilitando a criacdo de ambientes de aprendizagem em que os alunos
possam pesquisar, fazer antecipacbes e simulacdes, confirmar ideias
prévias, experimentar, criar solu¢cdes e construir novas formas de
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representacdo mental. Além disso, permite a interagdo com outros individuos
e comunidades, utilizando os sistemas interativos de comunicacao: as redes
de computadores.

1.4.  Etapas de Leitura

Nas aulas de leitura o aluno precisa ter uma série de habilidades que vao além
de traduzir silabas ou palavras (signos linguisticos), em sons, isoladamente (a
decodificar). Menegassi (1995), destaca que no processo de leitura ha a ocorréncia

de 04 etapas: decodificagdo, compreensao, interpretacéo e retencao.

Com relacéo a decodificacdo, Menegassi (1995, p. 87), destaca:

Na decodificagdo, ha a ligagéo entre o reconhecimento do material linguistico
com o significado que ele fornece. No entanto, ‘muitas vezes a decodificagao
nao ultrapassa um nivel primario de simples identificagdo visual’, pois se
relaciona a uma decodificacdo fonolégica, mas ndo atinge o nivel do
significado pretendido

A segunda etapa do processo de leitura diz respeito a compreensdo, cuja
ocorréncia depende da relagéo entre o leitor e o texto, conforme explicam Menegassi
e Calciolari (2002) “nesse caso, a compreensao s6 ocorre se houver afinidade entre o
leitor e o texto; se houver uma intencdo de ler, a fim de atingir um determinado

objetivo”.

A interpretacdo - a terceira etapa da leitura - vai possibilitar ao estudante o
acesso a informacdes implicitas no texto. Isso s ird ocorrer se 0 aluno compreender
0 texto que leu, pois s6 assim vai conseguir, por exemplo, compreender 0 que esta

nas entrelinhas do texto.

Finalmente destacamos a quarta e Ultima etapa do processo de leitura: a

retencdo. De acordo com Menegassi (apud Menegassi; Calciolari, 2002) a retencéo

[...] diz respeito ao armazenamento das informa¢des mais importantes na
memoéria de longo prazo. Essa etapa pode concretizar-se em dois niveis:
apos a compreensédo do texto, com o0 armazenamento da sua temética e de
seus topicos principais; ou apés a interpretacdo, em um nivel mais elaborado.
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1.5. O professor como mediador da leitura

O papel do docente é fundamental para a formacdo do aluno leitor. O
professor precisa ter conhecimentos para ser aplicados no cotidiano escolar. Sao
necessarias técnicas de ensino a fim de formar um leitor completo. Cabe ao professor,

que dia a dia estd com o aluno na sala de aula, esta importante responsabilidade.

Boa parte da motivacdo que os alunos necessitam para adquirir o habito da
leitura provém do professor. Por isso € muito importante que o docente esteja
preparado para formar leitores criticos e produtores de textos. Caso contrario, 0s
prejuizos serdo enormes e suas consequéncias vao acompanhar o individuo por toda
vida. Um professor despreparado para atuar nesta situacdo pode causar um Sério
prejuizo na formacdo do aluno leitor, conforme destacam Pondé e Yunes (1998, p.
136):

A maioria das criancas chega a escola com um déficit cultural pela falta de
estimulo socioecondmico, além das consequéncias da subnutricdo durante o
periodo de desenvolvimento neurocerebral. Um professor desmotivado e/ou
desavisado do valor politico da leitura fecha o circulo do desestimulo.

Além disso, € importante ressaltar que o ensino da leitura se torna dificil se o
professor ndo possuir o habito de ler. Muitas vezes, falta tempo para o exercicio dessa
pratica, pois o baixo salario pago ao docente faz com que o0 mesmo opte pela carga
horaria maxima, quase sempre ultrapassando as 200h, ndo sobrando tempo para o
lazer, por exemplo. Para formar leitores os professores também precisam ser leitores,

precisam passar por experiéncias que despertem neles o gosto de ler.

Sem a sua presenga atuante, sem o seu trabalho competente, o terreno
dificilmente chegara a produzir o objetivo que a sociedade espera e deseja,
ou seja, leitura e leitores assiduos e maduros. Varios estudos mostram que o
repertorio de leitura do professor de lingua portuguesa é limitado e esta
estagnado, o que o leva a reproduzir mecanicamente sempre as mesmas
indicagcbes e praticas de leitura junto a seus alunos. Em certas regides
brasileiras, os textos conhecidos pelos professores se restringem quase
exclusivamente aqueles inseridos nos livros didaticos e manuais de ensino.
(SILVA, 2010, p. 19)
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Pondé e Yunes (1998, p. 56) na obra Leitura e Leituras da Literatura Infantil
também destacam o quanto é importante o papel do professor na formacgéo do leitor.
A pratica do professor na sala de aula sera decisiva tanto no sucesso quanto no

fracasso — caso o0 mesmo nao esteja preparado para lidar com a situacao.

O despertar do interesse pelos livros passa obrigatoriamente pelos primeiros
anos e pela escolarizacao. As criancas que nao puderem beneficiar-se desse
estimulo estardo certamente prejudicadas em relacdo as demais que, pelo
meio familiar e escolar, descobriram a leitura. Assim os adultos tém um papel
decisivo na iniciagdo que podera transformar-se em prazer ou desprazer
quase que definitivos. Doloroso é ver profissionais de leitura tao
despreparados!

A prética pedagdgica na sala de aula, conforme dito anteriormente, € um dos
problemas ainda enfrentados na escola, pois em se tratando de leitura, as atividades
desenvolvidas — em sua maioria - ainda ndo objetivam a formacao do leitor. Silva
(2010), no livro A producao da leitura na escola: pesquisa X propostas, apresenta trés
problemas encontrados na préatica pedagégica dos professores que muito tem
prejudicado o ensino da leitura na escola: a naturalidade perdida; o sentido legitimo,

pronto e acabado; e a experiéncia descontinua e fragmentada.

A naturalidade perdida —[...] ndo mais se ler para melhor compreender a vida,
mas para cumprir os artificialismos e pretextos impostos pela escola:
treinamento da lingua “culta”, analises gramaticais, inculcacdes de valores,
respostas fechadas a exercicios de compreenséo e interpretacéo, pesquisas
vazias na biblioteca, horarios, provas, notas, etc. com isso a interacé@o entre
os textos e os leitores foi ficando cada vez mais distorcida, afetada ou
estereotipada, desviando-se de propésitos como a fruicdo significativa e
prazerosa, a reflexdo, a discusséao, a producao de novos significados, etc [...]
recuperando a naturalidade do ato de ler e combatendo a parafernalia artificial
enraizada nas escolas, parece ser possivel a encarna¢do da leitura na vida
dos alunos.

O sentido legitimo, pronto e acabado — Coépia, parafrase e memorizagdo —
este tem sido o tripé de atividades de leitura mais conhecido e utilizado nas
escolas brasileiras, que tem suas origens no ensino catequético do periodo
colonial. Ao copiar, o leitor produz as mesmas palavras e 0 mesmo sentido
do texto; ao parafrasear, o leitor produz o mesmo sentido com outras
palavras; ao memorizar, o leitor reproduz respostas com sentidos
preestabelecidos e ja esperados. A escola, o professor ou o livro didatico
definem de antem&o o sentido que deve ser fornecido pelos alunos a partir
da leitura de um texto.

A expectativa descontinua e fragmentada — a promocao da leitura € uma
responsabilidade de todo o corpo docente de uma escola e ndo apenas dos
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professores de lingua portuguesa. Nao se supera uma dificuldade ou uma
crise com acdes isoladas.

Silva (2010) destaca ainda que, além da boa formacéo do docente, a escola
necessita de ferramentas necessarias para a formacao do leitor. Livros, espacos de
leitura, boas préticas de ensino etc. Os prédios construidos de acordo com os padrbes
do MEC dispdem de um espaco para a implantacdo de uma biblioteca, mas nem
sempre isso acontece. Boa parte desses espagos vem sendo ocupada para outras
finalidades: sala de aula, depdsito, Projeto Mais Educacéo etc. A biblioteca fica em

segundo plano.

A boa atuacdo do professor na sala de aula é decisiva para que a formacao
do leitor seja uma realidade. O conhecimento das teorias, das préticas e das
metodologias voltadas para o ensino da leitura € fundamental ao professor. E preciso
motivar o estudante para praticar a leitura, sem imposicdo. Nao resta duvida que o

sucesso — ou o fracasso — depende da atuacdo do docente na sala de aula.

[...] o trabalhador professor precisa de teorias que déem conta dos aspectos
envolvidos no fendmeno da leitura. Sem a leitura critica das praticas
cotidianas e sem teorias de leitura, os cuidados com o cultivo do terreno
podem néo surtir efeito algum, podem ndo ser eficientes [...] 0s
conhecimentos e as técnicas voltados para a dinamizagéo da leitura e para a
educacédo dos leitores avancam no tempo, de acordo com as descobertas
nessa area especifica de cultivo e com os desafios impostos pela prépria
pratica ao longo da histéria [...] o produtor que ndo acompanha a evolugéo
dos conhecimentos pode ndo s6 esgotar e destruir o potencial da area como
também acabar por matar a leitura e os leitores durante a fase da producao
[...]- (SILVA, 2010, p. 21)

Na sala de aula, um dos papeis que o professor de lingua materna precisa
cumprir para incentivar o habito da leitura e formar bons leitores, é o de mediador de
leitura. Cabe a ele preparar o aluno a fim de torna-lo um leitor critico, autbnomo,
comprometido. Uma tarefa que requer tempo e planejamento. Felizmente, podemos
recorrer a pesquisadores que tém se preocupado com essa tematica e nos
apresentados propostas possiveis de ser executadas na sala de aula, com a

participacéo de todos os alunos.
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Os professores podem ser de grande valia para despertar a curiosidade
intelectual [...] incitando os alunos a ler, sem outra indicagdo, além de uma
lista, tdo extensa e tdo variada quanto possivel, de livros apropriados a idade,
a inteligéncia dos jovens leitores e através da qual fardo sua escolha
livremente, com propdsito de aprender mais e de se distrairem. O essencial
€ despertar o gosto pela leitura. (ZILBERMAN, 1999, p. 66)

Sem uma pessoa que possa mediar esse processo na sala de aula os alunos
ficardo desnorteados, sem um rumo a seguir diante do texto apresentado a eles. E o
mediador que vai repassar todos os procedimentos necessarios para que o0s objetivos
da leitura sejam alcancados, vai apresentar aos alunos as estratégias para obter tais
finalidades etc.

A escola precisa ser um dos ambientes propicios para o desenvolvimento de
habilidades da leitura. Na maioria das vezes, € apenas na escola que o aluno tem uma
oportunidade de manter um contato direto com o livro, seja ele didatico, literario etc.
Nas escolas publicas do Brasil, boa parte dos alunos ndo tém o habito, e nem a
oportunidade de ler, em ambientes fora dela. Em casa, séo raros 0s casos em que

essa pratica é incentivada.

Castrillon (2011, p. 24), ao abordar acerca das condicdes ideias para o
incentivo a pratica da leitura e da escrita desta que “em primeiro lugar, e sem duvida
a mais importante condicao é o investimento de esforcos para melhorar a formacgéo

dos docentes”.

Impor a leitura na sala de aula ndo € a alternativa ideal para formar leitores.
Pelo contrario, vai contribuir para o distanciamento do aluno dessa prética. Pondé e
Yunes (1998, p. 144) destacam critérios basicos que podem ir ao encontro desse

objetivo.

[...] ndo adianta distribuir livros em grande escala se ndo houver um programa
de atendimento ao leitor. Os profissionais que atuam na area (professores,
bibliotecarios, educadores — supervisores, diretores de escola etc.), além de
receberem orientacéo especializada em seus cursos de formacéo, precisam
ter reciclagens periédicas, no trabalho e fora dele. Mas, antes de tudo, e
fundamentalmente, eles tém de gostar de ler e fazé-lo regularmente. Para
isso, ha que se oferecer condi¢des, ou seja, um tempo em sua pratica de
trabalho que seja dedicado a leitura — ndo sé como instrugcdo, mas sobretudo
como lazer.
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Cosson (2017, p. 12) ratifica que o professor é o principal mediador da leitura,
ainda que os livros indicados pela escola sejam majoritariamente didaticos. O papel

do mediador é decisivo nesta etapa de aprendizagem da leitura.

[...] compreendemos que o iniciador ao livro desempenha um papel-chave:
guando um jovem vem de um meio em que predomina o medo do livro, um
mediador pode autorizar, legitimar, um desejo inseguro de ler ou aprender,
até mesmo revelar esse desejo. E outros mediadores poderdo em seguida
acompanhar o leitor, em diferentes momentos de seu percurso. Esse
mediador é com frequéncia um professor, um bibliotecério ou, as vezes, um
livreiro, um assistente social ou animador voluntario de alguma associagéo,
um militante sindical, um politico, ou até um amigo ou alguém com quem
cruzamos.
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2. TIPOS E GENEROS DISCURSIVOS E O ENSINO DA LINGUA MATERNA

Com o advento da Linguistica Moderna o ensino da Lingua Portuguesa —
que até entdo seguia o0 modelo prescritivo — passou a considerar o texto como um
importante instrumento no processo de ensino e aprendizagem da lingua. A partir da
década de 1990, os géneros discursivos ocupam um importante papel neste processo,

antes voltado quase que exclusivamente para o ensino da gramética tradicional.

A énfase dada somente ao ensino da gramatica, com a classificacdo dos
substantivos, adjetivos, etc., foi perdendo o seu espaco, pois esse tipo de ensino
passou a ser considerado irrelevante, pois ndo apresentava contribuicdo no

desenvolvimento da competéncia linguistica do estudante.

A introducao dos géneros discursivos nos conteudos de Lingua Portuguesa
foi um dos pontos positivos no processo de ensino e aprendizagem, pois, a partir de
entdo, a lingua utilizada na interacdo social, nas atividades socioculturais dos
individuos, passou a ser objeto de estudo. Isso pode ser considerado um passo
importante nesta nova concepc¢éao do ensino da lingua materna. No entanto, falta ainda
para boa parte dos professores esclarecimentos a fim de efetivar essa nova

concepcao de ensino por meio dos géneros discursivos. De acordo com Moco (2010)

Na Ultima década, a grande mudanga nas aulas de Lingua Portuguesa foi a
"chegada" dos géneros a escola. Essa mudanca € uma novidade a ser
comemorada. Porém muitos especialistas e formadores de professores
destacam que h& uma pequena confusdo na forma de trabalhar. Explorar
apenas as caracteristicas de cada género (carta tem cabecalho, data,
saudacéo inicial, despedida etc.) ndo faz com que ninguém aprenda a,
efetivamente, escrever uma carta. Falta discutir por que e para quem escrever
a mensagem, certo? Afinal, quem vai se dar ao trabalho de escrever para
guarda-la? Essa é a diferenca entre tratar os géneros como contelidos em Ssi
e ensina-los no interior das praticas de leitura e escrita.

Nesta nova concepcao, as frases e palavras isoladas sé&o deixadas de lado
em se tratando do ensino da Lingua Portuguesa. E a razao é simples: as pessoas, no
dia a dia, nas mais diversas situacdes, se comunicam por meio de textos, estdo
cercadas por textos, o texto faz parte da vida delas. E esses textos se manifestam por

meio dos diversos géneros discursivos existentes na sociedade.
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Os especialistas dizem que os géneros sdo, na verdade, uma "condicao
didatica para trabalhar com os comportamentos leitores e escritores”. A
sutileza - importantissima - é que eles devem estar a servico dos verdadeiros
conteddos, os chamados "comportamentos leitores e escritores" (ler para
estudar, encontrar uma informagédo especifica, tomar notas, organizar
entrevistas, elaborar resumos, sublinhar as informagBes mais relevantes,
comparar dados entre textos e, claro, enfrentar o desafio de escrevé-los).
(MOCO, 2010)

2.1. Bakhtin e os géneros discursivos

O estudo sobre o género e a natureza da linguagem do discurso vem desde
a filosofia classica, do estudo da retérica. E nos dias atuais, podem ser estudados sob

varias perspectivas.

Em se tratando dos estudos dos géneros do discurso, Bakhtin ganhou grande
destaque porque foi o primeiro estudioso nos tempos modernos a organizar o estudo

dos géneros e teorizar a respeito.

Qualquer lingua, qualquer esfera de utilizacdo da lingua vai elaborar
determinados enunciados (textos) que possuem uma certa estabilidade para permitir
a comunicacao. Mas essa estabilidade é relativa, pois a propor¢do que 0 uso da
linguagem nas atividades humanas vai se desenvolvendo, esses géneros também vao
se transformando parta atender a necessidade de comunicacao. O contexto histérico

e social do individuo vai determinar a forma a ser utilizada nas situacdes linguisticas.

Assim como a lingua sofre variacdo e vai mudando de acordo com o tempo,
0s géneros discursivos também sofrem mudancas para atender as necessidades dos

individuos.

Bakhtin faz uma abordagem com relacédo a linguagem por meio de duas
dimensdes inseparaveis: a atividade humana e a do uso da lingua, que se dao na
forma de enunciados, que podem ser orais ou escritos. A relagdo entre a atividade
humana e a utilizagéo da lingua é inviolavel, inseparaveis. Da mesma forma que ha
uma variedade de formas de atividades humanas ha uma variedade de formas de
utilizacéo do uso da lingua, cada uma com suas formas tipicas, usadas de acordo com

0 contexto.
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Essas formas tipicas do uso da lingua ou formas tipicas de enunciados
correspondem ao que Bakhtin denomina de tipos relativamente estaveis de

enunciados também denominados de géneros do discurso.

O enunciado reflete as condi¢des especificas e as finalidades de cada uma
das esferas da atividade humana em seu conteudo tematico, estilo e construgcédo
composicional — dimensfes essas que caracterizam os enunciados e 0s géneros do
discurso, conforme Bakhtin (2011, p. 261, 262)

Todos esses trés elementos — o contelido temético, o estilo, a construgéo
composicional — estdo indissoluvelmente ligados no todo do enunciado e séo
igualmente determinados pela especificidade de um determinado campo da
comunicacdo. Evidentemente, cada enunciado particular € individual, mas
cada campo de utilizac@o da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis
de enunciados, o0s quais denominamos géneros do discurso.

Na filosofia bakhtiniana, o objeto de interesse € o didlogo, compreendido como
todo tipo de comunicacdo. O cidadao elabora seu discurso de acordo com o seu
destinatario e os objetivos pretendidos. A producéo dos enunciados se da conforme a

situacao e por meio de um género discursivo.

E preciso levar em consideracdo o papel exercido pelo locutor e pelo
interlocutor na construcdo de sentido do enunciado. Eles séo os elementos essenciais
para a formacdo da situacdo interlocutiva que envolve o enunciado, ambos

desenvolvem um papel ativo nessa relacao.

O enunciado sempre gera uma resposta e precede outra resposta. Essa
resposta se dara por meio do que podemos chamar de compreensao responsiva ativa
ou atitude responsiva ativa*. Tomemos como exemplo o papel desempenhado pelo
espectador e pelo apresentador de um telejornal. Mesmo nao estando nhum mesmo
ambiente, o espectador desempenha um papel ativo nessa relacéo, pois, mesmo néao

podendo interferir na situacdo, ele se esforca ao maximo para compreender o

4“0 papel dos outros, para quem se constréi 0 enunciado, é excepcionalmente grande, como ja
sabemos. Ja dissemos que esses outros, para 0s quais 0 meu pensamento pela primeira vez se torna
um pensamento real (e deste modo também para mim mesmo), ndo sdo ouvintes passivos, mas
participantes ativos da comunicacgdo discursiva. Desde o inicio o falante aguarda a resposta deles,
espera uma ativa compreensao responsiva. E como se todo o enunciado se construisse ao encontro
dessa resposta” (BAKHTIN, 2011, p. 301).



39

contelido — ocorrendo assim uma compreensao responsiva ativa. Digamos que, ap6s
a exibicdo da informacdo, o espectador faga comentarios com seus familiares ou
amigos a respeito da situacao retratada na noticia ou mesmo escreva uma carta, um
e-mail ou mesmo telefone ou envie uma mensagem a emissora de TV via SMS ou
whatsapp para obter mais informacdes a respeito do assunto abordado na noticia, ele
agui desempenha uma atitude responsiva ativa. De acordo com Bakhtin, essa relagao
entre locutor e interlocutor sempre gera uma compreensédo, uma atitude responsiva

ativa e € isso que vai definir as fronteiras do enunciado.

O uso de determinado género textual num processo de interagcdo se dara por
diversos fatores. Quando a crianca chega a escola ja leva consigo uma variedade de
géneros usados por ela em diversas situacdes do seu dia a dia. Um conhecimento
adquirido bem antes da entrada dela na escola, resultado do convivio familiar e de

diversas outras situacdes com as quais convive desde o0 seu nascimento.

Nés aprendemos a moldar o nosso discurso em forma de géneros e, quando
ouvimos o discurso alheio, j& adivinhamos o seu género pelas palavras,
adivinhamos um determinado volume (isto é, uma extensao aproximada do
conjunto do discurso), uma determinada construgcdo composicional,
prevemos o fim, desde o inicio temos a sensacao do conjunto do discurso
gue em seguida apenas se diferencia no processo da fala. Se os géneros do
discurso ndo existissem e nds nao os dominadssemos, se tivéssemos de cria-
los pela primeira vez no processo do discurso, de construir livremente e pela
primeira vez cada enunciado, a comunicagdo discursiva seria quase
impossivel. (BAKHTIN 2011, p. 283)

Para Bakhtin, a lingua sé se manifesta através de enunciados. Se o texto nao
for considerado, o estudo ficara desvirtuado da questdo historica, vai enfraquecer o
vinculo entre a lingua e a vida e, consequentemente, se transformar num mero
formalismo, estudar a lingua pela lingua sem considerar o uso e o funcionamento

social.

O enunciado (texto) € um todo comunicativo, marcado pelo momento historico
em que esse texto aparece (enunciacdo) e se relaciona com outros enunciados

produzidos nesse mesmo momento histérico.

Bakhtin organiza todo um estudo historico sobre o género, pois para ele o

género € um elemento soéciohistérico, porque cada esfera de atividade humana vai
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elaborar um repertério de géneros, que vao se diferenciando, mudando, ampliando,

transformando na propor¢cao que essa esfera muda, se amplia.

Tomemos como exemplo a esfera jornalistica. Antes do radio havia o
jornalismo impresso, que destacava verdadeiras narrativas, relatos que as pessoas
contavam do que tinha acontecido. Com o surgimento do radio, por exemplo, essas
narrativas passaram a ser mais curtas, e para concorrer com essas narrativas
surgiram outros géneros como 0s opinativos (artigo de opinido, editorial) etc. Com o
surgimento da televisdo houve outra transformagé&o no jornalismo com o aparecimento
de novos géneros a partir do uso da imagem (reportagem televisiva, comentarios etc.).
Com o advento da internet muitos desses géneros desapareceram e outros surgiram.
Os fatos que acontecem diariamente e que se transformam em noticia podem ser
acompanhados quase em tempo real via internet. Para ndo perder o publico, tanto o
radio quanto a TV precisaram (e precisam) inovar, tratando dos assuntos com mais
profundidade, o que geralmente ndo é possivel na internet ao transmitir a informacéo
em tempo real, destacando aspectos superficiais, que podem ser aprofundados no

jornalismo do radioe da TV.

Os géneros também representam uma forma de insercao social. Precisamos
conhece-los para poder dialogar com determinados grupos que utilizam determinados
géneros no seu dia a dia. A partir dai podemos concluir que surge um conjunto infinito
e heterogéneo de géneros para atender as mais diferentes intengdes dos falantes e

as situacdes de uso da linguagem.

Cada género também vai atender a uma determinada intencao. As pessoas
nao se comunicam por acaso, ha sempre uma intencdo. Os géneros representam as
mais variadas formas do uso da lingua, ou seja, para cada situacdo utilizamos um

género apropriado.

Para garantir a comunicagdo entre individuos que estdo em territorios
distantes, por exemplo, pode-se recorrer a uma variedade de géneros: mensagem de
texto via whatsapp, carta, e-mail. Os géneros existem para cumprir determinadas
funcdes comunicativas, e dependendo da nossa intencao utilizaremos os que mais

estiverem de acordo com 0S nN0Ssos objetivos.

Foi com Aristoteles, na Grécia Antiga, que surgiu a preocupacéo em classificar

textos. Mas foi somente nos estudos do russo Mikhail Bakhtin que os géneros textuais
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ganharam importancia. Eles séo os recursos usados a fim de efetivar a comunicacao
verbal entre os individuos, nos diversos contextos sociais do seu cotidiano. Desde
uma conversa simples na mesa de um bar a uma conferéncia internacional, sdo
usados géneros textuais de acordo com o proposito, os interlocutores, o contexto e

assim por diante.

O funcionamento da lingua em um determinado contexto social e historico
vem recebendo atencao especial dos estudiosos da area, e na sala de aula tem sido
objeto de ensino da lingua materna. A partir dessa concepg¢ao novas propostas de
ensino estdo surgindo a partir do resultado das pesquisas que mostram uma
significativa vantagem com relacdo ao método de ensino que vinha sendo utilizado
nas escolas brasileiras até o final dos anos 80. Com isso, 0 texto passou a ser
considerado como a unidade basica do ensino, uma importante ferramenta para o

desenvolvimento da leitura e da escrita.

O emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos)
concretos e Unicos, proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo da
atividade humana. Esses enunciados refletem as condi¢Bes especificas e as
finalidades de cada referido campo n&o s6 por seu contetdo (tematico) e pelo
estilo da linguagem, ou seja, pela sele¢do de recursos lexicais, fraseoldgicos
e gramaticais da lingua, mas, acima de tudo, por sua construcao
composicional. (BAKHTIN 2011, p. 261)

A partir dessa concepcao surgiu a necessidade de trabalhar com os géneros
discursivos em sala de aula, como forma de promover o desenvolvimento da
competéncia comunicativa do estudante, fornecendo a ele ferramentas importantes

para sua manifestacao oral e escrita, em variados contextos sociais.

Schneuwly (2010, p. 63) destaca que € “através dos géneros que as praticas
de linguagem materializam-se nas atividades dos aprendizes, produzem-se as
transformacdes sucessivas que conduzem a construgao das praticas de linguagem”.
E a escola é o local ideal para o desenvolvimento dessas atividades tao importantes
para a formacéo do aluno. Os géneros discursivos, por sua diversidade, sdo muito
importantes no que diz respeito ao fornecimento de suportes para as diversas
atividades presentes na vida do educando. A escola precisa trabalhar com os géneros
discursivos ndo apenas como instrumento de comunicagdo, mas também como objeto

gue propicie 0 ensino e a aprendizagem da lingua materna.
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Bakhtin separou os géneros em dois grandes grupos: 0s géneros primarios e
0s géneros secundarios. Os primeiros estdo relacionados a vida cotidiana, ao dia a
dia, que tem uma relacao imediata com a situacdo em que sao produzidos - a conversa
informal, a conversa cotidiana, a carta pessoal, o bilhete, a mensagem do whatsapp,
que tém uma relacdo muito grande com a situacao em que a gente se encontra. J4 0s
secundarios vao aparecer em situagfes sociais mais complexas. Numa entrevista de
emprego, por exemplo, ha toda uma estrutura por tras, social, contextual. Os géneros
secundarios surgem a partir dos géneros primarios. Sado usados nas situacoes
formais, mais elaborados. A entrevista de emprego, por exemplo, tem na sua base a

conversa; o oficio tem na sua base a carta.

Os géneros priméarios nascem da troca verbal espontanea. Os géneros
secundérios ndo sdo tdo espontaneos, precisam de uma elaboragdo, de
interdiscursividade. No entanto, hoje, as diferencas sdo mais complexas ja
gue os géneros primarios (caracteristicos da oralidade — presentes nas
situacdes da vida cotidiana) se mesclam aos secundarios (caracteristicos da
escrita - de circunstancias de uma comunicag&o cultural mais complexa e
relativamente mais evoluida). Por exemplo, um seminario, uma tribuna, ou
uma entrevista formal que é proveniente de atividades linguisticas humanas
relacionadas com os discursos da oralidade e, que exigem uma comunicacao

verbal mais elaborada, ou mesclada. (ARRUDA E PETRONI, 2009)

Outra grande contribuicdo de Bakhtin é a reflexdo que ele faz acerca da
linguagem. Ressalta que todo professor de Lingua Portuguesa precisa ter uma
concepcao a respeito da linguagem: o que é linguagem, como ela funciona etc. para

nortear as atividades de ensino.

Ou seja, se na concepcdo do professor quando o assunto € linguagem o
essencial é o ensino da gramatica assim o serd. Caso contrario, se na sua concepgao
a linguagem leva em consideracdo a realidade sociocultural, sociointeracional, o

ensino seguird um caminho totalmente oposto.

As atividades humanas estado organizadas em linguagem, que dara forma e
organizacdo para o desenvolvimento dessas atividades, se diferenciando de acordo

com a situacdo em que se manifesta.

O enunciador, ao se manifestar, precisar levar em consideracao, por exemplo,
0 seu receptor para usar adequadamente as formas de linguagem de acordo com

aguela situacédo a fim de efetivar seu objetivo e manter uma comunicag¢ao apropriada.
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Um advogado, por exemplo, que é convidado a ministrar uma palestra para
um publico que ndo seja da area do Direito precisa estar atento quanto a utilizacao da
linguagem. Se esse advogado usar termos técnicos da area do Direito a comunicagao
nao sera efetivada de uma maneira satisfatoria, pois o publico — que néo faz parte do
universo juridico — tera dificuldades para compreender o enunciado, pois houve uso
inadequado da linguagem de acordo com aquela situacdo. E preciso levar em
consideracédo a natureza do publico ao selecionar os géneros do discurso, que seja

apropriado para a situacdo em questao.

Ha pelo menos dez anos, documentos que norteiam o ensino da Lingua
Portuguesa no Brasil deixaram de lado os programas fechados para o ensino do

portugués nas escolas e estédo propondo diretrizes e orienta¢des para os professores.

Na realidade, o estudo dos géneros textuais é hoje uma fértil &rea
interdisciplinar, com atencéo especial para a linguagem em funcionamento e
para as atividades culturais e sociais. Desde que ndo concebamos os
géneros como modelos estanques nem como estruturas rigidas, mas como
formas culturais e cognitivas da acéo social (apud Miler, 1984) corporificadas
na linguagem, somos levados a ver os géneros como entidades dinamicas,
cujos limites e demarcacgéo se tornam fluidos. (MARCUSCHI, 2008, p. 151)

2.2. Tipos textuais, géneros textuais e dominio discursivo
2.2.1. Tipos Textuais

Além de designar uma espécie de construcdo tedrica definida pela natureza
linguistica de sua composicao — aspectos lexicais, sintaticos, tempos verbais, relacées
l6gicas — os tipos textuais estéo relacionados a uma categoria definida como narracao,
descrigéo, dissertacéo e injuncdo. (MARCUSCHI 2008, p. 154)

Por terem uma nomenclatura tdo parecida, muitas pessoas acham que tipo
textual e o género textual/discursivos s&o a mesma coisa. E bom deixar bem claro que
guando nos referimos a tipo textual estamos nos referindo a estrutura do texto, todo
texto possui uma estrutura, uma tipologia. Podemos aqui destacar, por exemplo,
guatro tipos textuais bastante comum na escola e presentes nos vestibulares e no
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM).
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designa uma espécie de construcdo teérica {em geral uma sequéncia
subjacente ao texto} definida pela natureza linguistica de sua composigcéo
{aspectos lexicais, sintaticos, tempos verbais, relacdes logicas, estilo}. O tipo
caracteriza-se muito mais como sequéncias linguisticas {sequéncias
retdricas} do que como textos materializados. (MARCUSCHI 2008, P. 154)

Narrativo — 0s textos pertencentes a essa tipologia textual trazem
caracteristicas comuns, como os contos de fadas e histérias infantojuvenis (presenca
de personagens, espaco — onde ocorrem as acgdes da narrativa; tempo; narrador ou
foco narrativo — em 12 pessoa/narrador personagem, faz parte da historia; em 32
pessoa/narrador ndo faz parte da histéria, conta a histéria de longe, impessoal;
trama/enredo). Esses cinco elementos estdo presente na maior parte dos textos

pertencentes a tipologia narrativa e sdo bem faceis de ser identificados pelo leitor.

Descritivo — séo textos ricos em detalhes, descricdo (podemos descrever um
ambiente, as caracteristicas de uma pessoa, as caracteristicas de um objeto nos
minimos detalhes etc.). Ser minucioso nos detalhes é uma das caracteristicas dos
textos pertencentes a tipologia descritiva. Ressalta-se aqui que o texto descritivo
nunca aparece sozinho, estara presente dentro de uma outra tipologia, como uma
dissertacdo ou uma narrativa. O texto descritivo estard sempre compondo uma outra

tipologia.

Dissertativo — aqui podemos ter dois tipos de possibilidades da tipologia
dissertativa: expositivo e argumentativo. O primeiro expde algo — um fato, um
acontecimento. Por exemplo, uma noticia — que expde um fato, informa algo. O texto
informativo € aquele que apresenta algo de forma expositiva. O segundo, 0 mais
cobrado nos vestibulares e no ENEM, é o argumentativo. Nesse sentido, além da
exposicao do tema o autor também apresenta a sua posi¢cao acerca do assunto, o seu

ponto de vista, trazendo argumentos que sustentem seu o ponto de vista.

Injuntivo — sdo textos usados para dar ordem, destacando verbos no modo

imperativo. Aqui destacamos 0s manuais de instrucao, as receitas de bolo etc.
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2.2.2. Géneros textuais

Para tratarmos sobre géneros textuais é preciso lembrar que enquanto os
tipos textuais estdo relacionados a estrutura do texto, os géneros estéo relacionados
ao uso dessas estruturas no dia a dia.

[...] refere-se aos textos materializados em situacdes comunicativas
recorrentes. Os géneros textuais sdo 0s textos que encontramos em nossa
vida diaria e que apresentam padrfes sociocomunicativos caracteristicos
definidos por composi¢6es funcionais, objetivos enunciativos e estilo. [...] Em
contraposi¢cao aos tipos, 0s géneros sdo entidades empiricas em situacdes
comunicativas e se expressam em designacdes diversas, constituindo em
principio listagem abertas”. (MARCUSCHI 2008, p. 155)

Exemplos de géneros textuais
Telefonema Lista de Receita
compras Culinaria

Podemos até ndo perceber, mas no nosso cotidiano os textos® estdo sempre

presentes, nos comunicamos através de textos. Até mesmo expressdes faciais que

nos transmitem alguma informacao/comunicacao podem ser consideradas textos.

FIGURA 1 — EXPRESSOES FACIAIS

| —
Raiva Alegria
L
S S
Desgosto Tristeza Medo

Fonte: http://www.viveresaber.com.br

5 Toda e qualquer sentenca e/ou expressdo que constitua comunicagéo.
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46

A utilizacdo desses textos no nosso dia a dia é feita por meio dos géneros

discursivos/textuais, que podem ser verbais e ndo-verbais.

FIGURA 2 - GENERO TEXTUAL NAO-VERBAL

Fonte: http://oblogderedacao.blogspot.com

A fim de esclarecer a diferenca entre tipos textuais e géneros textuais vamos
tomar como exemplo o tipo narrativo. Como vimos anteriormente, 0s textos
pertencentes a tipologia narrativa trazem caracteristicas comuns, como 0s contos de
fadas e historias infantojuvenis (presenca de personagens, espaco — onde ocorrem as
acOes da narrativa; tempo; narrador ou foco narrativo — em 12 pessoa/narrador
personagem, faz parte da histéria; em 32 pessoa/narrador ndo faz parte da histéria,
conta a historia de longe, impessoal; trama/enredo). Esses cinco elementos estao
presente na maior parte dos textos pertencentes a tipologia narrativa e sdo bem faceis

de ser identificados pelo leitor.
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FIGURA 3 - CRONICA

!
{--

A estagiaria

Primeiro dia de trabalho. Melissa,
estudante de comunicagio social de
uma faculdade particular de Brasilia,
logo mostrou a que veio. Decotinho
perverso, coxas de fora, pezinhos doce-
mente acomodados em sandalinhas
rasteiras, Como se estivesse em uma
passarela, a mocinha de 19 anos — re-
cém-feitos — desfilou pela redacio, a
balangar os quadris, para 14 ¢ para ¢4,
para ca e para la. Escondia o nervosis-

mo com o andar tio leve ¢ brithante
quanto pluma e pacté.

Melissa se apresentou a coordena-
¢ao de pauta da editoria de Cidades no
infcio da tarde, hordrio de repérier na
rua. Mas os poucos representantes da
fauna masculina nio decepcionaram o
restante da matilha. Viraram o pescogo
em dire¢ao a loura-violdo e acompa-
nharam, atentos, ao primeiro boa-tar-
de cantado da mais nova estagidria da
empresa. Alguns nem disfarcaram, Sus-
piraram quando a mocinha ligou o
computador e se acomodou no lugar
onde trabalharia nos praximos trés me-
ses. No minimo,

Cronica da Cidade

Melissa precisou de exatos dois mi-
nutos para virar assunto na reparticio.
E uma semana para alcangar status
singular no ambiente jornalfstico. Era
amada por cles, mas recebia olhares
ndo o amigdveis delas. Apesar da ju-
ventude, revelava-se segura ¢ indepen-
dente. Jamais dava ponto sem checar o
nd do marinheiro. Sabia o que fazia,
essa Melissa.

Se dependesse da machalhada, a
agora Melissinha tinha lugar assegura-
do nos céus de Japiter, Urano, Netuno,
Saturno e que deus mais se apresentas-
se. Era um tal de chocolatinho para cd,
cafezinho para 13, que, deve-se admitir,

47

Fonte: https://mdemulher.abril.com.br

FIGURA 4 - PIADA

O filho chega pra mae e diz:
- Mae, minha namorada
nao acredita no inferno

A mae responde:

) - CASACOMELAE
DEIXA O RESTO COMIGO...

o e e e e

(‘—‘D mapp: Top Imagens

Fonte: http://www.topimagens.com.br
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FIGURA 5 - CONTO

O Eu,0TueoEle

Era uma vez o Eu, o Tu e o Ele que moravam na mesma rua, numa pequena cidade

Cada um deles vivia numa linda casinha, muito confortavel, com vista para o mar, Os trés tinham
uma boa vida, pois nada lhes faltava: tinham boa comida, muitos brinquedos ¢ uma caminha muito fofinha
onde todas as noites se aconchegavam e sonhavam lindos sonhos.

Mesmo ndo tendo nada de mau nas suas vidas, o Eu, o Tu e o Ele sentiam que algo lhes faltava, mas
ndo conseguiam descobrir 0 qué

Numa linda manha de sol, cada um deles saiu da sua casinha para dar um passeio, e coincidiu de se
encontrarem, os trés, & beira mar. Por um instante, ficaram a olhar uns para os outros espantados, pois nunca
se tinham visto antes

Entdo os trés, curiosos em saber quem era cada um deles, comegaram a falar todos ao mesmo tempo,
perguntando uns aos outros, quem eram, onde viviam ¢ quais eram as suas brincadeiras favoritas

Depois de muita conversa, gargalhadas e brincadeiras, o Eu, o Tu ¢ o Ele descobniram finalmente
aquilo que lhes faltava... Eles precisavam de amigos! Precisavam de outros com quem pudessem partilhar
os seus afetos, as suas conversas e brincadeiras.

A partir dai, 0 Eu, o Tu e o Ele, passaram a ser Nos, um grupo de amigos muito unidos e feliz!

(Autoria: T. Santos)

Fonte: http://tudosaladeaula.blogspot.com

FIGURA 6 - TIRA

AMAR NAO E g AMAR E QUERER
: NEM SATiSFAZER A o

EGOISMO NEM PROPRIA VONTADE BEM AO OUTRO; E
POSSE GENEROSIDADE

Alexandre Beck 2463/17

" “*{y

Fonte:https://www.google.com.br
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FIGURA 7 - CHARGE

LULA COND!lEﬁJADOOl“
HAHAHAHAN
\

PAI, POR QUE
© AQUELE HOMEM ELE SOFRE _
COMEMORA ALGO DE ALUCINACAO
TAO RUIM PARA POLETICA, FILHO.

O BRASIL
PRECISA DE UM
TRATAMENTO
— RIGOROSO,
BASE DE
LIVROS DE
HISTORIA.

Ricardo Welbert

Fonte: http://www.agora.com.vc/noticia

Acima temos exemplos de géneros que fazem parte do universo da tipologia
textual narrativa. Observando bem cada um deles é possivel encontrar a presenca

dos elementos caracteristicos da tipologia textual: personagem, tempo, narrador etc.

Abaixo temos exemplos da tipologia descritiva. Como foi dito anteriormente, a
descricdo geralmente acompanha outro tipo textual. Abaixo, temos exemplos — trecho
de um conto — em que o autor, no primeiro caso, destaca a tipologia descritiva

objetiva®, e no segundo, a tipologia descritiva subjetiva’.

Texto 1

N&o sei se 0 nome dela é Maria. A moca é bastante alta e magra. Negra,
tem cabelos cacheados e compridos até o meio das costas. Usa 6culos e deve ter

entre 25 e 30 anos.

6 Descricdo direta, neutra; Valorizacdo da imparcialidade; Transmissédo dos detalhes com exatidao;
Utilizacdo de substantivos concretos; Utilizacdo da funcao referencial da linguagem, de sentido
denotativo.

7 Interferéncia emocional; Transmissao de vis&o pessoal; Utilizacdo de muitos adjetivos; Utilizagéo de
substantivos abstratos; Utilizacao da fungéo poética da linguagem, de sentido conotativo.
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Texto 2

N&o sei se 0 nome dela € Maria. A moga parece uma modelo de tao alta.
Seus cabelos cheios de cachos escorrem até o meio das suas costas. Seus Oculos
dao um olhar intelectual a essa musa que esta na flor da idade. Nao dou mais do que
25 ou 30 anos para essa. (FERNANDES [2010])

Partes de um romance (tipo textual narrativo) geralmente apresentam
caracteristicas do tipo descritivo. A presenca dos elementos descritivos dentro de um

romance, por exemplo, ajuda a constituir o imaginario do leitor.

DESCRICAO
DE
AMBIENTES

DESCRICAO

DE ROUPAS

No género textual reportagem (tipo dissertativo) a descricdo exerce um papel

importante para informar ao leitor, por exemplo, o local de um acidente.

2.2.3. Dominio discursivo

Silva (2010) chama de dominio discursivo a esfera da qual os géneros se
realizam. Cada dominio discursivo se caracteriza por seus géneros proprios. Bakhtin

(1992) também denomina o dominio discursivo como “esfera da atividade humana”.

Ladainhas

Dominio Religioso
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Dominio

Jornalistico

Reportagem

2.2.4. Os géneros do discurso e os PCN

Com a publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) para o
ensino fundamental, a aplicacdo do texto e dos géneros textuais como objetos de
ensino da lingua portuguesa ganhou um importante reforco. Os géneros discursivos
passaram a ser considerados como um instrumento favoravel ao ensino de leitura e

de producéo de textos orais e escritos. Os PCN (BRASIL, 1997) destacam:

Todo texto se organiza dentro de um determinado género em funcgéo das
intencbes comunicativas, como parte das condi¢cbes de producdo dos
discursos, as quais geram usos sociais que os determinam. Os géneros sao,
portanto, determinados historicamente, constituindo formas relativamente
estaveis de enunciados, disponiveis na cultura. Sao caracterizados por trés

elementos:

> Conteudo tematico: o que é ou pode tornar-se dizivel
por meio do género;

> Construgdo composicional: estrutura particular dos
textos pertencentes ao género;

> Estilo: configuracdes especificas das unidades de

linguagem derivadas, sobretudo, da enunciativa do locutor, conjuntos
particulares de sequéncias que compdem o texto etc.

E essa atitude ndo foi em vao, os géneros discursivos representam uma forma
de manifestacdo da lingua na sociedade e estdo presentes em variados contextos.
Diariamente, todos nés mantemos contato com boa parte deles presentes, por

exemplo, na televisédo, no radio, nas revistas e jornais, livros etc.



52

Género textual refere aos textos materializados em situagées comunicativas
recorrentes. (...) sS40 0s textos que encontramos em nossa vida diaria e que
apresentam padrfes sociocomunicativos caracteristicos definidos por
composicdes funcionais, objetivos enunciativos e estilos (...). Alguns
exemplos de géneros textuais seriam: telefonema, serméo, carta comercial,
carta pessoal, romance, bilhete, reportagem, aula expositiva, reunido de
condominio, noticia jornalistica, hordscopo, receita culinaria, bula de
remédios, lista de compras, cardapio de restaurante, instrugées de uso (...).
(MARCUSCHI 2008, p. 155)

Como podemos observar, 0s géneros textuais estdo presentes em todas as
atividades humanas, sejam elas simples ou complexas. Proporcionar o ensino da
lingua materna por meio dos géneros textuais é de suma importancia. Principalmente
se for dado destaque aos géneros que circulam na comunidade discursiva, presentes
no cotidiano do aluno. Dessa forma, o educando se sentira motivado, pois tera como
objeto de estudo recursos usados por ele no seu dia a dia, que fazem parte da sua
realidade, de forma a despertar nele o interesse na aquisicdo de conhecimentos da

lingua usada por ele a todo instante.

Os géneros textuais surgem de acordo com a necessidade na utilizacdo da

linguagem. De acordo com Marcuschi (2002),

Caracterizam-se como eventos textuais altamente maleaveis, dinamicos e
plasticos. Surgem emparelhados a necessidades e atividades socioculturais,
bem como na relagcdo com inovacdes tecnolégicas, o que facilmente
perceptivel ao se considerar a quantidade de géneros textuais hoje existentes
em relacao a sociedades anteriormente & comunicagao escrita.

Marcuschi (2002) ratifica a presenca dos géneros do discurso nas mais
variadas manifestagcdes da linguagem, assim como reforca a importancia deles nas
atividades de ensino da lingua portuguesa. “[...] € impossivel se comunicar
verbalmente a ndo ser por algum texto. Em outros termos, partimos da ideia de que a
comunicacdo verbal s6 é possivel por algum género textual”. Uma proposta
metodoldgica com base na utilizacdo dos géneros textuais constitui-se em uma rica

ferramenta no processo de ensino e aprendizagem da lingua materna.

Uma proposta de ensino/aprendizagem organizada a partir de géneros
textuais permite ao professor a observacéo e avaliacdo das capacidades de
linguagem dos alunos, antes e durante sua realizacdo, fornecendo-lhe
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orientagfes mais precisas para a sua intervengéo didatica. Para os alunos, o
trabalho com géneros constitui, por um lado, uma forma de se confrontar com
situacdes sociais efetivas de producao e leitura de textos, uma maneira de
domina-los progressivamente. (DOLZ E SCHNEUWLY, 2010)

Todos os géneros podem ser usados nas atividades na sala de aula, mas é
recomendando trabalhar com aqueles de maior circulacdo social. Os chamados

géneros secundarios — mesmo sendo complexos— também séo recomendados.

[...] os géneros mais informais vdo sendo apropriados no decorrer das
atividades cotidianas, sem necessidade de ensino formal, os géneros mais
formais, orais ou escritos, necessitariam ser aprendidos mais
sistematicamente, sendo seu ensino uma responsabilidade da escola, que
teria a funcdo de propiciar o contato, o estudo e o dominio de diferentes
géneros usados na sociedade. (MACHADO E CRISTOVAO, 2006)

Ao levar para a sala de aula a diversidade de textos que circulam no dia a dia
do estudante, como os textos publicitarios, os textos informativos — da esfera
jornalistica, e tantos outros, o professor estimula a pratica da leitura e da escrita de
diferentes géneros discursivos. “[...] quanto maior o contato do aluno com os diferentes
tipos de textos, [...] maior serd sua capacidade de refletir sobre os mecanismos
linguisticos e extralinguisticos que estdo presentes no processo comunicativo”.
(SILVA, 2010).
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3. NOTICIA E REPORTAGEM E O ENSINO DA LINGUA MATERNA

A utilizag&o do jornal impresso na sala de aula, como ferramenta para o ensino
e a aprendizagem da lingua materna, vem crescendo nos ultimos anos nas escolas
da educacéo basica. O jornal representa uma excelente ferramenta didatica, pois é
um suporte que apresenta uma variedade de textos capazes de motivar uma boa
leitura entre os estudantes. Ao contrario do livro didatico, o jornal impresso tem uma

grande vantagem: oferece aos estudantes textos e informacdes bastante atuais.

Os textos apresentados no jornal impresso trazem teméticas variadas: cultura,
esporte, politica, educacdo, saude, atualidade etc. Ou seja, oferecem assuntos que
despertam o interesse de quase todas as pessoas, independentemente da sua classe

social.

Na sala de aula, o uso do jornal impresso vai possibilitar uma leitura bem
diferente da do texto literario. Por meio dessa pratica é possivel seguir as
recomendacdes apresentadas nos documentos oficias que norteiam o ensino da
Lingua Portuguesa, que direcionam esse processo por meio dos mais variados
géneros discursivos, especialmente aqueles que estdo presentes no dia a dia do

estudante, e que representam um rico material na sala de aula.

Por ser um suporte de ampla circulagdo na sociedade, o professor néo tera
dificuldade de adquiri-lo para apresentar na sala de aula durante o desenvolvimento
das atividades propostas. Quanto maior for contato do aluno com o género e com o
seu suporte, maiores serdo as chances de o resultado das atividades ser satisfatorio.
“E necessario que o aluno tenha acesso ao texto em seu suporte original — possa vé-
lo, pelo menos — caso o professor esteja trabalhando com copias”. (LOPES-ROSSI,
2005)

O jornal impresso como instrumento de ensino tem sido recomendado por
programas e instituicbes educacionais. Faria (2006), reforca essa pratica, ao afirmar

que

[...] O interesse em levar o jornal & sala de aula como instrumento pedagogico
tem crescido de ano para ano no Brasil. Secretarias de Educacéo, jornais e
TVs educativas tém apresentado programas sobre o0 assunto ou organizados
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cursos de atualizacdo para professores. Todas essas iniciativas séo
excelentes, porque elas ndo sé enriguecem a pedagogia da informacéo,
como permitem trocas de ideias e um dialogo através de textos e relatos de
experiéncia.

Um ponto importante a ser observado é a utilizacdo das estratégias de leitura
gue devem ser adotadas pelo professor ao levar para a sala de aula o jornal impresso.
Ha uma variedade de estratégias que se utilizadas antes da leitura do texto podem
contribuir para o entendimento do aluno, facilitando a compreensao e a interpretacao.
O professor deve escolher as melhores estratégias e aplica-las sempre que houver

necessidade.

E interessante notar que a escola, tradicionalmente, ndo trabalha com essa
estratégia de leitura global. Em geral os alunos primeiro leem o texto, sem
saber exatamente para qué (suspeitam que terdo de responder a um
guestionario depois), e depois respondem a perguntas que teriam sido muito
Uteis antes da leitura do texto, como: Qual é o titulo? Quem é o autor? Onde
o texto foi publicado? Que tipo de texto é esse? Como constam varias
pesquisas ja citadas. (LOPES-ROSSI, 2005)

O auxilio do professor é fundamental a fim de apresentar ao leitor os subsidios
necessarios para uma boa leitura e uma boa interpretacdo e compreenséao do que foi
lido. O aluno precisa conhecer as caracteristicas do género, a sua composicao.
Dominando o género ora utilizado pelo professor para o ensino da lingua materna,

havera muitas vantagens no processo ensino-aprendizagem.

Quanto maior o dominio do género, mais especificos podem ser os objetivos
de leitura e maior a possibilidade de o leitor estabelecer um posicionamento
critico em relacdo ao que leu. Se o aluno ainda ndo € capaz de estabelecer
esses objetivos, o professor deve auxilia-lo. (LOPES-ROSSI, 2005)

Outra vantagem do uso desse suporte na sala de aula é que o jornal impresso
apresenta caracteristica multimodal, ou seja, por meio de fotografias, graficos e

infograficos, por exemplo, o professor pode usar varias habilidades de leitura.

Sao riquissimos na utilizacdo de diferentes formas de interacdo textual,
possibilitando o desenvolvimento de habilidades de leitura de outras linguagens, além

da linguagem verbal tradicionalmente considerada na escola (GAYDECZKA, 2007)
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3.1. Reportagem e Noticia

Antes de abordar os géneros reportagem e noticia, vale a pena ressaltar que
nos jornais impressos ha ainda uma variedade de géneros com caracteristicas e
objetivos proprios. Por exemplo: charge, crbnica, anuncio publicitario, editorial,

classificados, entrevista etc.

Reportagem e noticia sdo géneros totalmente diferentes. Enquanto na
reportagem o produtor trabalha de forma minuciosa a fim de coletar dados detalhados
acerca do assunto abordado, na noticia o fato é tratado de maneira imediata, ainda

gue seja com poucas informacdes sobre o assunto.

Na pratica funciona mais ou menos assim: um acidente € registrado na
avenida mais movimentada da cidade de Juruti e imediatamente o fato é mostrado na
televis@o ou noticiado na emissora de radio, com informacdes relacionadas ao horario,
nome das pessoas envolvidas no acidente, tipos de veiculos envolvidos etc. A noticia
ganha destaque e € levada ao conhecimento do telespectador, do ouvinte e do leitor

—no caso do jornal impresso, com as informacdes basicas do texto informativo.

[...] texto informativos [que pertencem ao] tipo textual narrativo, com verbos
no passado em terceira pessoa, e procuram responder as questdes: o qué?
guem? quando? onde? No caso das noticias mais desenvolvidas, como as
das revistas semanais, as perguntas como? por qué? também sdo
respondidas, devido ao carater explicativo nesse suporte. (CUNHA, 2003, p.
170)

Digamos agora que um determinado jornalista de um importante jornal de
circulacao regional resolveu aprofundar a informacéo. Uma das etapas € procurar 0s
Orgaos responsaveis pela seguranca no transito para saber o nimero de acidentes
registrado naquela mesma via num determinado periodo do ano, 0os cruzamentos
onde aconteceu a maior parte dos acidentes, a marca dos veiculos, a faixa etaria e o
sexo das pessoas envolvidas nesses acidentes e as principais causas. A elaboracéo
desse tipo de texto leva tempo para ser concluida, pois os dados precisam ser
levantados juntos aos 6rgdos competentes para posteriormente ser incluidos na
producdo textual. Aqui temos um exemplo tipico de uma reportagem — um género
textual que vai além da noticia, tratando dos assuntos abordados com

aprofundamento e muito mais informacfes. Na reportagem o assunto € tratado de



57

forma minuciosa. Lopes-Rossi (2008) define reportagem como “a cobertura detalhada
e aprofundada de fatores recentes e de grande repercussao ou de temas que o

repoérter procura desdobrar em seus aspectos mais importantes”.

No jornalismo informativo as noticias e as reportagens sdo apresentadas de
maneira imparcial. Nem a opinido do reporter e nem a opinido do veiculo de
comunicacao responsavel pelo jornal impresso, por exemplo, € apresentada no texto
da noticia. J& nos textos relacionados ao jornalismo opinativo, hd — além da
informacdo repassada — a opinido, o ponto de vista do reporter e do veiculo de
comunicacado, presente no texto. Atualmente o jornalismo opinativo vem ganhando
destaque e sendo bastante praticado nos veiculos de comunica¢cdo. Ressalta-se aqui

gue as duas praticas (informativa e opinativa) séo validas e aceitas na sociedade.

A noticia € um género textual que apresenta um conteudo factual, e sua
validade informativa tem curta duracéo (por isso que o jornal do dia anterior perde seu
valor informativo, e geralmente € usado como forro para tapete do carro ou como papel

de embrulho).

E por apresentar um conteudo factual a noticia precisa ser publicada o mais
rapido possivel, e geralmente apresenta somente as informacdes basicas e
necessarias ao leitor. As informacdes repassadas na noticia sédo suficientes para
responder de imediato as perguntas: O que? Como? Por qué? Onde? Quando?

Quem?

Ressalta-se aqui que o0s textos pertencentes ao género noticia,
independentemente do suporte em que estejam presentes, vao apresentar
caracteristicas comuns. Também séo caracteristicas da noticia: uma narrativa breve,

informativa, de um acontecimento real e atual, com interesse para um publico vasto.

Bahia (1990) apresenta aspectos que contribuem para diferenciar a noticia da

reportagem.

) A noticia expde o fato no mesmo dia em que ele ocorre ou no dia
seguinte; a reportagem mostra como isso se deu;

. A noticia esgota-se no anuncio; a reportagem desdobra, coloca os
pormenores e relata amplamente os fatos;

. A noticia ndo vai além da notificacdo; a reportagem extrapola a mera
notificacéo e apresenta o detalhamento, o questionamento de causa e efeito,
a interpretacdo e o impacto dos fatos;
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o A noticia expbe uma s6 versdao do acontecimento; a reportagem
constitui a soma de diferentes versdes de um mesmo acontecimento.

Aqui, ressaltamos o que Erbolato (2002) classifica como categorias
jornalisticas: texto informativo, texto interpretativo, texto opinativo e texto diversional.
S&o essas categorias que vao determinar os géneros que serdo usados na producao

do texto.

Ao tomar conhecimentos dessas categorias e das caracteristicas de cada uma
delas, o aluno néo tera tanta dificuldade na producao textual, pois sabera exatamente

gue género discursivo usar para alcancar seu objetivo.

A seguir, acrescentamos as contribuicdes de Araujo (2000) acerca do conceito

dos géneros textuais noticia e reportagem.

Noticia: Caracteriza-se pela linguagem direta e formal. Tem carater
informativo e é escrito de forma impessoal, frequentemente fazendo uso da
terceira pessoa. Inicia-se com o lide e se segue com o0 corpo da naticia.
Enquanto na primeira parte estdo registradas as principais informag¢8es do
fato, no corpo do texto estédo presentes os detalhes (relevantes ou néo), as
causas e as consequéncias dos fatos, como, onde e com quem aconteceu, e
a sua possivel repercussdo na vida das pessoas que estédo lendo. Pode ter
ou ndo um publico alvo (jovens, politicos, idosos, familias), caso tenha a

linguagem podera ser adaptada para o melhor entendimento.

Reportagem: Tem por esséncia a descricdo e caracterizacdo de eventos.
Para isso a reportagem conta com algumas perguntas que, ao serem
respondidas, formaréo a estrutura da reportagem. Em Inglés chamamos as
perguntas a seguir de WH Questions, e elas servem para melhor estruturar a

reportagem: O qué?, Como?, Quando?, Onde?, Porqué?, Quem?.
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FIGURA 9 — REPORTAGEM E NOTICIA (DIFERENGA)

Noticia X Reportagem

Apresenta um fato de ) Questiona causas e
forma simples e efeitos de um fato
objetiva determinado

Factual, apuragdo e Apuragao extensa, com
publicagdo imediata, prazo maior para
contetdo valido a elaboragao de contetdo
curto prazo valido a longo prazo

Contetido sem ordem
pré-determinada, com
graficos, imagens, e
citagGes

Fonte: https://academiadojornalista.com.br

Abaixo, exemplos de um mesmo fato abordado em uma noticia e em uma

reportagem.
Noticia
Trabalhadores protestam em todo Brasil contra terceirizacao

Séo Paulo - O Brasil amanheceu nesta quarta-feira com uma série de manifestacdes em
varias cidades do pais, em uma jornada de protesto convocada por movimentos sociais e sindicatos

contra o projeto de lei que amplia e regulamenta a terceirizacéo.

Em S&o Paulo, ocorreram blogueios momentéaneos em grandes rodovias. Manifestantes
da Central Unica dos Trabalhadores (CUT) cortaram por 30 minutos o trafego em trecho parte da Via

Dutra, que liga as cidades do Rio de Janeiro a S&o Paulo, na altura de Guarulhos.

Além da CUT, os protestos foram convocados pela Central Trabalhadores do Brasil (CTB),

Conlutas e Nova Central e Intersindical.

A rodovia entre Campinas e Sdo Paulo também teve um trecho fechado, assim como a

Via Anchieta, principal rodovia em direcédo ao Porto de Santos.

Em Minas Gerais, houve protestos contra a terceirizacdo durante a madrugada em frente

a entrada de fabricas no polo industrial de Betim.
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A Jornada Nacional de Paralisac6es também contou com a adesédo de funcionarios da
Universidade de Séo Paulo (USP) e empregados do servico de transporte de Salvador, que atrasaram

em duas horas o inicio de suas atividades.

Os metallrgicos organizaram assembleias e ag6es contra a terceirizacdo nas fabricas da

Volkswagen, Mercedez Benz e Ford, também em S&o Paulo.

Um dos principais protestos durante a jornada sera realizada pelos sindicatos em frente a

sede da Federacao das Industrias do Estado de Séo Paulo (Fiesp), que apoia o projeto de terceirizacao.

Lutar contra a terceirizagdo € uma "questdo de honra", afirmou o ex-sindicalista e ex-

presidente Luiz In4cio Lula da Silva ontem a noite, ao rejeitar o projeto que foi aprovado pelo Congresso.

A Camara dos Deputados, com a oposicdo dos partidos de esquerda e inclusive do PT,
aprovou estender a possibilidade de se contratar empregados terceirizados para todos os setores da

producéo, o que mobilizou os sindicatos.

De acordo com Vagner Freitas, presidente da CUT, a Consolidacéo das Leis de Trabalho,

regime instaurado na década de 40, "seré jogado no lixo se a terceirizagdo for aprovada".

Fonte: https://mundoeducacao.bol.uol.com.br/

Reportagem
A terceirizacé@o do trabalho sera liberada no Brasil?

Céamara esta proxima de votar projeto de lei que quer tirar todas as restricdes a mao de

obra terceirizada, que hoje corresponde a 25% dos trabalhadores do Pais
por Samantha Maia

Depois de 11 anos de tramite no Congresso, o projeto de lei que libera a terceirizacdo da
contratacdo de servi¢cos no Brasil deve ir para votacdo na Camara dos Deputados nesta quarta-feira 8.
O projeto é defendido pelos empresérios, que afirmam que a lei acabara com a inseguranca juridica na
contratacdo de terceirizados e aumentara a competitividade das companhias. “A terceirizagao € uma
forma moderna de organizagcédo, o mundo inteiro terceiriza para ganhar eficiéncia”, diz Alexandre Furlan,

vice-presidente da Confederacdo Nacional das Industrias.

Os sindicatos, no entanto, enxergam no projeto um ataque aos direitos trabalhistas. “O
gue esta em debate é a destruicdo ou a preservacgéo de tudo o que construimos nos udltimos cem anos

de lutas no Brasil”, diz a secretaria da CUT Maria das Gragas Costa.
Conheca mais sobre o0 que esta em jogo na votacao do Projeto de Lei 4330:

1) O que é projeto da terceirizagdo?


https://mundoeducacao.bol.uol.com.br/
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O Projeto de Lei 4330, de autoria do deputado Sandro Mabel (PMDB-GO), regulamenta a
contratacdo de servicos terceirizados no Pais e permite que toda e qualquer atividade possa ser
terceirizada. Um substitutivo foi apresentado pelo deputado Arthur Maia (SD-BA) em 2013, sem alterar

0s principais pontos, e ir4 para votacdo na Camara.
2) Qual é a regra para a terceirizacao no Brasil hoje?

Desde 1993, a Sumula 331 do Tribunal Superior do Trabalho rege a terceirizagéo no Brasil
e restringe essa pratica aos servicos de vigilancia e limpeza e a fungbes ndo relacionadas as atividades-
fim das empresas. Quem contrata 0 servico terceirizado ndao é responsabilizado diretamente por
infracdes trabalhistas da contratada, ponto mantido no PL 4330. O Brasil tem hoje 12 milhdes de

trabalhadores formais terceirizados, o equivalente a 25% da méo de obra do Pais.
3) Por que os sindicatos séo contra a terceirizacdo?

Os sindicatos relacionam a terceirizagdo & precarizagdo do trabalho. Segundo
levantamento da Central Unica dos Trabalhadores (CUT) e do Dieese, ao comparar trabalhadores que
realizavam a mesma fungéo em 2010, os terceirizados recebiam em média 27% a menos do que 0s
contratados diretos, tinham uma jornada semanal 7% maior e permaneciam menos tempo N0 Mesmo
trabalho (em média 2,6 anos, ante 5,8 anos para os trabalhadores diretos). Estudo da Unicamp revelou
que, dos 40 maiores resgates de trabalhadores em condi¢des analogas a escraviddo nos ultimos quatro

anos, 36 envolviam empresas terceirizadas.
4) Quem mais € contra?
N&o pare agora... Tem mais depois da publicidade ;)

Existe um grupo chamado F6rum Nacional em Defesa dos Trabalhadores Ameacgados pela
Terceirizagdo que congrega, além de representantes sindicais, académicos, juristas e entidades
internacionais ligadas a defesa dos direitos trabalhistas. Em documento enviado por 19 dos 26 do
Tribunal Superior do Trabalho ao autor do PL 4033, Sandro Mabel (PMDB-GO), em 2013, os juristas

afirmam que a proposta provocara uma “gravissima les&o” de direitos contra os trabalhadores.

Para o ministro do TST Luiz Philippe Vieira de Mello Filho, “franquear a terceirizagéo é
desconstruir todo o sistema trabalhista”, parte integrante da democracia brasileira. Para o
economista Luiz Gonzaga Belluzzo, por tras do argumento da competitividade existe uma “regresséo

dos direitos sociais”.
5) Por que os empresérios defendem a terceirizacao irrestrita?

Os empresarios afirmam que a terceirizagdo € uma tendéncia mundial para ganho de
competitividade e produtividade. A regulamentacao, segundo as principais entidades empresariais, é
necessaria para dar seguranca juridica aos contratos e fomentar o emprego. As companhias reclamam
que hoje falta clareza na definicdo dos conceitos de atividades-fim e meio, e a consequéncia sao 0s

cerca de 17 mil processos contra terceirizadas em andamento na Justica do Trabalho.
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“Temos uma legislagdo fomentadora de conflitos”, diz Furlan. Segundo sondagem da CNI,
75% das empresas dizem fiscalizar o cumprimento do pagamento de encargos trabalhistas e das
normas de salde e de seguranca das terceirizadas, e 60% afirmam oferecer aos terceirizados e aos
contratados 0 mesmo tratamento. Os problemas apontados pelos sindicatos, de acordo com os
empresarios, estdo nas falhas na fiscalizagdo. “A terceirizagdo benfeita evitara a precarizagao”, diz

Romeu Camargo, assessor juridico da Federagédo do Comércio de Sdo Paulo.
6) Quem mais é a favor?

Apesar de minoria, ha juizes do TST a favor do projeto. Os argumentos sdo baseados no
direito a livre iniciativa na economia e na necessidade de regulamentar um fenémeno que seria

irreversivel no mercado de trabalho.

7) Desde quando o fim dos limites para a contratacdo de terceirizados é discutido no
Brasil?
A articulagcdo de entidades empresariais para derrubar as limitag6es a contratacao de terceirizados
ganhou for¢a nos anos 1990, com o avanc¢o do neoliberalismo e das propostas para reduzir custos e
desregulamentar o trabalho. O Enunciado 256 do TST, vigente até 1993, proibia a terceirizacdo no
Pais. Por isso, a Sumula 331 foi considerada um retrocesso pelo movimento sindical, mas hoje ela
representa a Unica garantia de limite a terceirizacdo. Em 1998, o entdo presidente Fernando Henrique
Cardoso enviou ao Congresso um projeto de lei para acabar com as restricbes ao trabalho terceirizado,

engavetado em 2003, na gestao de Luiz Inacio Lula da Silva.

8) Por que o Supremo Tribunal Federal também poderd influenciar a liberagdo da

terceirizacéo no Brasil?

O STF esta encarregado de apreciar o recurso da fabricante de celulose Cenibra, de Minas
Gerais, contra a decisdo da Justica do Trabalho de condena-la a pagar 2 milhdes de reais por
terceirizacéo ilegal da atividade-fim da empresa. Como o assunto seguiu para exame da existéncia de
repercussao geral (indispensavel ao julgamento dos recursos extraordinarios), a decisdo tomada pela
Corte devera ser aplicada a todos os casos em tramitacdo na Justica. A Procuradoria-Geral da

Republica deu parecer contrario ao recurso da Cenibra.
9) O que falta para o projeto que institui a terceirizagédo geral ser aprovado?

Caso o projeto de lei seja aprovado na Camara, ele segue para a apreciacdo do Senado,
onde devera passar por aprovacao nas comissdes antes de ser votado. Se houver alguma modificagcao

no Senado, o projeto volta para a Camara. Se for aprovado no Senado, vai para a sanc¢ao presidencial.

Fonte: https://mundoeducacao.bol.uol.com.br/



https://mundoeducacao.bol.uol.com.br/
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3.2.  Estrutura da Noticia/Reportagem

De acordo com Lage (2004), titulo, lead, sublead, corpo da matéria e intertitulo
sdo os itens basicos da estrutura da noticia. Cada uma dessas estruturas possui

caracteristicas proprias, como veremos abaixo.

/ LEAD \

-Quem? Sujeito/Personagem

-O que? Fato/Acontecimento
-Quando? Tempo
Por qué? Causa/Motivo/Finalidade

Como? Modo/Maneira

k Onde? Lugar /
a N

CORPO DA MATERIA

-E o desenvolvimento da matéria

- /
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A estrutura do género textual noticia segue o modelo da piramide invertida®,
gue inicia com 0s assuntos mais importantes e finaliza com os assuntos de menor
relevancia. Nessa estrutura, o primeiro paragrafo da noticia € o lide, cujas informacgdes

respondem basicamente as perguntas o qué, quem, quando, onde, como e por qué.

Na piramide invertida, apdés o primeiro paragrafo com as principais
informagdes — o lide, temos o sublide, destacando outras informagdes relevantes
relacionadas ao lide. Nos demais paragrafo o produtor do texto utiliza para

acrescentar outros detalhes da informagao.

LIDE

Informacgao +

Sublide

Informacao -

FIGURA 10 - NOTICIA

FOLHA DE S.PAULO

Conar reprova campanha contra sacolinha
Pedido da Plastivida é aceito; supermercados dizem nao ter recebido comunicado

CLAUDIA ROLLY presentacdo da Plastivida d?varﬁ\vl quandoelaéreu-  tituto de que, em momento
©f SAO PALLO io Al i algum da campanha, a asso-
dos Plasticos). A entidade por peequsas feitascomapo-  ciacao de supermercados in-
0 Conar (Conselho Na(k} \. i averidicidade da Além disso, a cam-  formou gue o custo das sa-
com base em re- panh;. n;‘io apresentou lnfor colas ja € embutido no prego
Publid!éria) reprovou e sm glas do codigo de dos produtos.
“Vamos & za nem nlou fontes dennﬁ “A sacola nunca foi forne-
Tirar o Planela do Sufoco™, oito itens da ética publiciti- cas para comprovar que, ao  cida gratuitamente. E, g
reallzadapelal\pas(Asaotla- iaque d ST TesSp banir a sacola, o problema do wdedeb(ar dedis(rlbui
¢ao Paulista chupennefc:r nos apelos de i esth ido™, afir-
dos), cujo objetivo € banir o de usados em propagandas. ma Jorge Kaimoti, advogado de forma Indiu-la disse o
uso das sacolinhas plésncas “£uma tentativa de propa-  da Plastivida. advogado.
descartaveis. ganda enganosa porque a O Conar considerou ainda A Apas informou, por meio
A campanha vem sendo campanha diz que asacolaé oargumentousado peloins-  de sua area juridica, que ndo
wveiculada em jornais, televi- recebeu ainda comunicado
sio, midias sociais e em acoes ‘ ‘ = = oficial sobre a decisao do Co-
de mnrkeling dentro dos su- Euma dep nar. E, apés tomar conheci-
ha diz que a sacola mcm: dos molivo:aque leva-
A dedséo uninime, vota- es‘_-an‘ uan: reutilizavel ram a suspensio campa-
da por seis integrantes da &d vel, q doelaé nha, dmdlraquemed»dasqe-
Camara do Conselho de Etica JORGE XAIMOTY rdo tomadas. Entre elas, se re-
do Conar, atende a uma re- advogats da Plastivida correra da decisao.

(http://www.jonathanlamim.com.br/a-tecnica-da-piramide-invertida-na-producao-de-textos/).

8 A técnica da pirdmide invertida consiste em apresentar primeiro as informagf8es mais importantes e
na sequéncia as informacdes menos importantes, permitindo entdo que o leitor tenha no¢édo do que
serd apresentado ao longo do texto logo apo6s a leitura do primeiro paragrafo. Ela € uma das técnicas
mais conhecidas do jornalismo e podemos fazer uso dela de maneira muito proveitosa em textos
usados nas campanhas de marketing, roteiros para videos e redagdes diversas.
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O jornal impresso pode ser utilizado em quase todas as disciplinas do curriculo
escolar da educacdo bésica. Para isso, o professor precisa elaborar um plano de
atividades que contemple temas relacionados com a sua disciplina, encontrados com

facilidade nas paginas deste suporte.

A Educacdo Fisica tem nos cadernos esportivos um rico material para ser
usado nas suas atividades; nos cadernos que tratam assuntos relacionados a
economia, o professor de Matematica pode encontrar temas relevantes para ser
apresentados na sala de aula. Para isso, o professor necessita de uma dose de
criatividade para elaborar propostas de ensino a partir do jornal, que permite uma

interdisciplinaridade.

O professor de Portugués encontra nas paginas do jornal impresso temas
relevantes para ser discutidos, analisados e usados na produgéao textual dos alunos.

Enfim, o jornal impresso representa um excelente recurso pedagaogico.

O jornal impresso, principalmente por se mostrar préximo dos suportes
convencionais da escola, baseados na linguagem escrita e na ilustracéo de
referéncia, tornou-se um recurso pedagoégico (ha cerca de duas décadas). O
jornal tem sido explorado de forma pretextual. Diversas disciplinas e
sobretudo a Lingua Portuguesa fazem da pratica de leitura de textos de jornal
um modo de conduzir atividades regulares de compreensdo textual e
exploragdo gramatical (posto que esse exercicio ndo € mais atrelado aos
textos literarios). E certo que outras disciplinas tém maior dificuldade para
explorar tal recurso. Em disciplinas como a Fisica, a Quimica e a Matematica,
por exemplo, é preciso muito conhecimento e criatividade para compatibilizar
informacdes jornalisticas com nog¢des curriculares convencionais. N&o
significa que ndo haja no jornal material fértil para trabalho com aquelas
areas, mas sim que tais nog8es ndo se apresentam sob um formato a primeira
vista ‘didatizavel’. (JUNIOR 2000)

Por apresentar temas da atualidade, o jornal pode despertar o interesse do
aluno que estad sempre em busca de algo novo. Além disso, o jornal apresenta uma
linguagem do cotidiano, proxima da que € usada pelos estudantes. Uma linguagem

de facil acesso e de facil entendimento.

Dentro da vertente cognitiva, o jornal acompanha o desenrolar dos
acontecimentos do dia, trazendo possibilidades de atualizagdo de
conhecimentos, novos posicionamentos, analise, critica e coisas do tipo.
Outrossim, ha que lembrar que os fatos aparecem em versdes do proprio
jornal, impondo a criticidade, a descoberta, o desvelamento, a recriagédo pela
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andlise dos textos, etc. Isto significa que o jornal estimula a curiosidade e a
vontade de aprofundar os fatos pela leitura das versées. (SILVA 2007)

3.3. O jornal impresso como recurso na sala de aula

O professor que utiliza o jornal em sala de aula, além de proporcionar um
aprendizado satisfatorio, também contribui para a formacéo cidada do estudante, a
partir da reflexdo que pode ser feita dos temas e assuntos apresentados nesse

importante veiculo de comunicacéo.

A reportagem é considerada uma atividade textual que tem como finalidade a
divulgacdo de um fato de maneira mais aprofundada, detalhada, ocupando um

importante espaco no meio jornalistico.

Outro fator que possibilita 0 uso do género textual reportagem é com relacao
ao suporte utilizado para a veiculacdo desse género: jornal e revista — impressos ou

on-line, que podem ser facilmente adquiridos e levados para a sala de aula.

Além do género textual reportagem, a revista e o jornal apresentam ainda

outros tipos textuais possibilitando a amplia¢cdo do conhecimento do aluno.

Devido a sua importancia social e por oferecer uma riqueza linguistica que
muito tem a contribuir na formacéo do estudante, o uso do jornal na sala de aula tem

sido recomendado pelos especialistas no ensino da leitura e da escrita.

Trata-se de um rico recurso que apresenta géneros textuais pertencentes aos
variados tipos textuais: narrativo, dissertativo, descritivo etc. A relacdo entre texto e
imagem — tdo comuns nos jornais impressos — possibilita uma analise acerca da

relagdo entre a informacao escrita e a informac&o imagética.

Cabe ensinar que, na producdo e na leitura de textos jornalisticos, tem que
ser levado em consideracgdo o lugar no qual ele aparece, as outras formas de
linguagem que o acompanham, o veiculo no qual ele se apresenta e o que
ficou induzido no que ele noticiou. (LIMA, 2003, p. 35)

Os jornais, com seu grande potencial educativo, representam nos dias atuais
um importante instrumento de ensino-aprendizagem, pois, utiliza uma linguagem de

prestigio valorizada pela sociedade.
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A informacéo, obtida por meio do jornal, € uma etapa inicial para que sejam
feitas analises mais relevantes. Como formador do cidaddo, o jornal pode
auxiliar no confronto de reportagens que levem o leitor a se emancipar com o
conhecimento dos fatos do dia-a-dia. E fundamental para auxiliar na formagao
geral do estudante, pois ndo se pode mais deixar de lado as novas
tecnologias da informacdo e da comunicagédo e dos meios de comunicagéo
na Educacdo. Padrdo de idioma, pois a linguagem é parecida com a do
cotidiano, mas com textos coerentes e que abrangem muitas fontes de
informacao, e, por fim, registro da histéria, jA que os jornais divulgam os
principais fatos, com repercussdo nas analises de especialistas e nas
opiniGes da populacao. Portanto, o jornal tem um grande potencial educativo.
(PAROLI & ALMEIDA 2008)

Para que seja usado como ferramenta de ensino, o professor necessita de
conhecimentos e habilidades. S&o recomendadas metodologias que tém no jornal

Impresso um importante recurso a ser utilizado por ele no dia a dia na sala de aula.

A convivéncia com o jornal amplia o conhecimento do leitor, apresenta a ele
temas da atualidade, enriquecendo o0 seu ponto de vista e a sua capacidade

argumentativa.

Azevedo (2007) traz uma série de sugestdes para o uso do jornal nas aulas

de Lingua Portuguesa.

* a leitura do texto jornalistico se faga a partir do jornal inteiro, uma vez que
leva a conhecer sua estrutura e funcionamento;

» 0 conteudo dos textos leve a reflexdo a respeito de algum tema relevante,
uma vez que resgata a possibilidade de se conhecer mais a partir da leitura
do texto jornalistico;

* a leitura seja feita com a finalidade de introduzir o estudo da lingua escrita
a partir do seu uso, uma vez que leva o aluno a compreender os elementos
linguisticos que comp&em este género;

» todas aquelas que atendam a uma necessidade dos alunos de ler, pois a
satisfacdo desta necessidade torna a leitura um prazer

Ainda que recursos como a televiséo e a internet proporcionem o repasse da
informac&o em tempo real, no momento em que ela acontece, o jornal impresso ainda
tem suas vantagens. A rapidez com que a informacao € tratada na TV e na internet,

por exemplo, deixa algumas lacunas que s6 o jornal impresso pode ocupatr.
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O redator da noticia que € publicada no jornal impresso tem mais tempo para
apurar a informacao, para redigir o texto com detalhes preciosos que a TV nem

sempre apresenta ao telespectador.

A produgcdo de uma reportagem dispbe de tempo para selecionar 0s
elementos linguisticos que vdo compor aquela informacao, e que podem contribuir

com a ampliacéo do léxico do estudante.

Apesar da importancia que o jornal representa para a sociedade atual, Silva
(2006) lembrar que o0 acesso ao mesmo ainda ndo é democratizado e socializado
mesmo porque ele é vendido como uma mercadoria aos que podem pagar por uma
assinatura ou por exemplares separados. A escola, ao adotar praticas educativas com
0 uso do jornal da sala de aula, aproxima o estudante de um suporte que dificilmente
ele tera contato fora do ambiente escolar.

O jornal impresso ndo esta presente em todas as cidades brasileiras. Em
muitas delas, o jornal chega com atraso — e quando chega. Ao utilizar esse suporte
na sala de aula, o professor pode apresentar ao estudante um universo de géneros

textuais presentes nas paginas do jornal impresso.

E valido ressaltar que a utilizagéo de um suporte original onde a reportagem
€ publicada — jornal ou revista, por exemplo — durante a atividade na sala de aula é
importante para a execucdo das a¢des coordenadas pelo professor. Ao manusear o
exemplar de um jornal ou de uma revista, o aluno vai se familiarizando com esses
suportes. Conhecendo a configuracdo da revista ou do jornal, o aluno se tornara capaz
de identificar, por exemplo, a importancia da reportagem e da noticia de acordo com
a pagina onde a mesma € publicada, o espaco que é destinado para aquela publicacéo

etc.

Reconhecer a configuracdo de um jornal. Identificar as diferentes partes do
jornal. Identificar diferentes fun¢cbes dos textos. Relacionar textos a seus
leitores. Identificar diferentes tipos de textos. Localizar e retirar informacdes.
Fazer inferéncias com base nas pistas textuais. Realizar compreenséo global
de um texto. Sintetizar informacdes. Identificar causas e consequéncias de
fatos. Distinguir fato de suposicédo. Identificar intengBes nos diferentes textos
e operar com indices e saliéncias textuais. (BATISTA, VAL, MARINHO, 2006,
P. 32)

Evangelista e Gerdnimo (2014), destacam que “estudar noticias é formar

leitores atualizados sobre todos e quaisquer assuntos da atualidade e da sociedade
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local ou mundial”. O jornal é uma fonte inesgotavel de informacéo e de cultura e que
possibilita muitas formas de ser utilizado nas atividades escolares. O jornal apresenta

varias linguagens, varios textos, varias formas para se abordar a noticia.

Ao levar o jornal para a sala de aula, a escola esta contribuindo para aproximar
o aluno deste suporte rico em géneros textuais, que dificilmente circula no ambiente
familiar. Alguns porque ndo possuem o habito de leitura do jornal impresso, outros ndo

tém condicdes de adquirir um exemplar.

Temas atualizados, um Iéxico rico e muitas vezes desconhecido, a informacao
com detalhes que muitas vezes ndo estdo presentes na noticia divulgada nos jornais
radiofnicos e televisivos, contribuem para que o aluno se sinta motivado a leitura do

jornal impresso.

A leitura do jornal pode ainda despertar praticas de socializacdo, pois o
estudante vai adquirir conhecimentos de determinados assuntos e com isso tera
argumentos necessarios para expor e defender o seu ponto de vista na sala de aula
e nos demais contextos sociais frequentados por ele. Na sala de aula, a interacéo

entre os estudantes também pode melhorar bastante com o uso do jornal impresso.

A escola é tomada como auténtico lugar de comunicacdo e as situacbes
escolares como ocasifes de producdo/recepcdo de textos. Os alunos
encontram- se, assim, em multiplas situagBes em que a escrita se torna
possivel, em que ela € mesmo necessaria. Mais ainda: o funcionamento da
escola pode ser transformado de tal maneira que as ocasifes de producéo
de textos se multiplicam: na classe, entre alunos; entre classes de uma
mesma escola; entre escolas. Isto produz, forcosamente, géneros novos,
uma forma toda nova de comunicagdo que produz as formas lingiiisticas que
a possibilitam. Freinet €, sem duvida, quem foi mais longe nesta via que
encara com seriedade a escola como auténtico lugar de producéo e utilizacao
de textos. (SCHNEUWLY E DOLZ, 1999)

Instrumento de leitura diferenciado dos tradicionais e que desperta o habito

de leitura nos estudantes.

E cabe a escola esse importante papel na formagéo critica e cidada do aluno.
A prética continua do uso do jornal no ambiente escolar precisa ser incentivada. Mas
0 estado precisa também fazer a sua parte para que essa pratica possa ser implantada

nos estabelecimentos de ensino e que seja executada desde as séries iniciais, ja na
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educacéo infantil. O professor que tem o hébito de levar o jornal para a sua turma da
educacdo infantil diariamente e ler para a crianga uma noticia, usando recursos da
narrativa para chamar a atencdo do aluno para aquela historia que esta sendo
contada, mostrando a ela as fotografias, os graficos e os demais componentes da

noticia estara incentivando a formacéo de um leitor.

Para que isso se torne uma realidade nas nossas escolas, o professor deve
estar apto a desenvolver tais atividades. Infelizmente, nem todos estdo preparados
para isso, pois nao receberam formagéo voltada para tais procedimentos, nem na
faculdade nem por meios de cursos de formacgéo continuada. Sem conhecimento e
habilidade para utilizar as midias sociais nas atividades pedagodgicas na sala de aula,
o professor ndo terd como aplicar uma outra metodologia sendo aquela quem vem
nos livros didaticos e que quase sempre prioriza 0 ensino da gramatica normativa

deixando de lado o uso social da lingua.

O jornal impresso na sala de aula representa um grande aliado ao livro
didatico, pois além de apresentar temas relevantes, atuais, e de grande interesse do

publico, permite o desenvolvimento da competéncia comunicativa do individuo.

Propor uma metodologia que utilize os géneros noticia e reportagem no
ensino da lingua materna nos ensinos fundamental e médio ndo significa formar
jornalistas para o exercicio da profissao. O objetivo € levar o aluno a refletir, interpretar
e compreender o género textual bem como fornecer a ele as ferramentas necessarias
para a producdo de um texto informativo seja por meio de uma noticia ou de uma

reportagem.
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4. RELATO E ANALISE DA EXPERIENCIA

Executamos uma Proposta de Intervencdo utilizando o Tipo Textual
Informativo/Géneros Discursivos Noticia/Reportagem como instrumento a fim de
incentivar o habito da leitura, da escrita, contribuindo também para o desenvolvimento

da oralidade dos estudantes envolvidos na pesquisa.

A escolha desses géneros discursivos nao foi a toa. Digamos que a minha
relacdo com eles € de longas datas. Antes mesmo de ingressar na graduacdo em
Letras na Universidade Federal do Para — Campus Santarém, ja atuava no ramo da
comunicacdo. Comecei em 1994 como estagiario no Departamento de Jornalismo da
Radio Rural de Santarém; meses depois fui contratado pela entdo Santarém Radio e
TV Ltda./TV Santarém — Hoje RBA (Rede Bandeirantes); no periodo de setembro de
1997 a fevereiro de 1998 atuei como reporter na TV Liberal Itaituba (Rede Globo). E
de fevereiro de 1998 a janeiro de 2004/setembro de 2014 a novembro de 2014, passei
pelo Sistema Tapajos de Comunicacdo/Radio e TV Tapajds, onde atuei como reporter,
apresentador de telejornal, produtor, editor de texto e coordenador do Departamento

de Jornalismo da emissora.

De abril de 2009 a marco de 2011 fui produtor executivo do Jornal da Manha
da Radio Rural de Santarém. Atuei também na Divisdo de Comunicacédo da Prefeitura
Municipal de Santarém (2005 a 2011); e na Coordenadoria de Comunicacdo da
Prefeitura Municipal de Juruti (2011 até os dias atuais). Enfim, a minha experiéncia no
ramo do jornalismo, acredito eu, contribuiu significativamente para a escolha desses

géneros textuais para trabalhar em sala de aula.

Sou professor concursado da Prefeitura de Juruti desde maio de 2011. Em
2016 fui aprovado no exame de sele¢éo da turma do Programa Profissional em Letras
(Profletras) cujas aulas iniciaram em 2017. O desenvolvimento de estratégias que
possibilitem o avanco e a melhoria do processo de ensino-aprendizagem dos alunos
do Fundamental Il € uma das condi¢cfes exigidas pelo programa para a obtencéo do
titulo de Mestre em Letras. E foi pensando nessas estratégias que decidi utilizar o Tipo
Textual Informativo (Noticia e Reportagem) nas atividades visando ao

desenvolvimento da leitura, da escrita e da oralidade.
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Adotamos a metodologia pesquisa participante, a qual, Segundo Gil (1991), "[...]
caracteriza-se pela interagdo entre pesquisadores e membros das situagbes
investigadas". A pesquisa participante também ¢é definida, por Lakatos e Marconi
(1991), como um tipo de pesquisa que ndo possui um planejamento ou um projeto
anterior a pratica, sendo que o mesmo s6 sera construido junto aos participantes
(objetos de pesquisa). Por meio da pesquisa participante a comunidade é envolvida
na analise da sua proépria realidade, “com vistas a promover uma transformacéo social
em beneficio dos participantes que sao oprimidos. Portanto, € uma atividade de

pesquisa, educacional orientada para a agéo." Grossi (1981).

4.1. Local da Pesquisa

Esta Proposta de Intervencdo foi aplicada no primeiro e no segundo
semestres do ano letivo de 2018 na escola Elza Albuquerque de Lima, bairro
Maracana, municipio de Juruti (Pa), que tem como gestor o professor Adson Luiz
Pereira e vice-diretora a professora Marcilia Andrade Pereira. Como Coordenadores
pedagdgicos, a professora Iracema Nazaré Mota e professor Edivaldo Martins. Atende
a 678 alunos, distribuidos nas séries do fundamental |, fundamental Il e Educacéo de
Jovens e Adultos-EJA.

A escola conta com 70 funcionérios, sendo destes 31 professores. O novo
prédio da escola possui 16 salas de aula, biblioteca, sala de professores, um auditério,
sala de direcéo e coordenaco, refeitorio e quadra poliesportiva. E hoje umas das mais
belas e equipadas escolas do municipio de Juruti. Até o ano de 2017, a escola
funcionou apenas com o Ensino Fundamental 1. A partir de 2018, com o novo prédio,
o estabelecimento de ensino passou a oferecer o Ensino Fundamental 2 e Educacgao
de Jovens e Adultos (EJA) — 32 e 42 etapas.

Em 2017, mesmo funcionando em condi¢des precarias, a escola conseguiu,
com esforco de seus colaboradores, subir seu IDEB — indice de Desenvolvimento da
Educacédo Bésica para 4.9, um significativo nimero que reflete preocupacéo de toda
a equipe Elza Albuquerque com o desenvolvimento intelectual do seu alunado. Esse
foi 0 maior indice alcangado por uma escola municipal de ensino fundamental 1 no

municipio de Juruti.



73

FIGURA 11 - DADOS DO IDEB 2017-ESCOLA ELZA ALBUQUERQUE DE LIMA

indice da Dasenvalvimento
da Educagan Basica

IDEB - Resultados e Metas

da Pesquis

Resultado: Escola UF: ea

Municipio: JURUTI Nome da Escola: E M E F ELZA ALBUQUERQUE
’ DE LIMA

Rede de ensino: Municipal Série J Ano: Todas

4sére/S a0 87 sérc/9ano | F sérieEM

ideb Observado Metas Projetadas

Escola & 2005: 2007: 2009 2011¢ 2013s 20158 2017¢ 2007 ¢ 2009: 2011¢ 2013s 20155 2017¢ 2019 2021&

EMEF ELZ4 ALBUQUEROUE 3a 19 45 46 49 36 39 42 45 48 51

[

Obs:
*Niimero de participantes no SAEB insuficiente para que os resultados sejam divuigados

** Sem média no SAEE 2017: Nao participou ou n3o atendeu os requisitos necessarios para ter o desempenho calculado.
Os resultados marcados em verde referem-se ao Ideb que atingiu a meta

Fonte: http://ideb.inep.gov.br/resultado/



74

4.2. Publico-alvo da pesquisa

Esta Proposta de Intervencéo foi executada nas duas turmas da Educacéo de
Jovens e Adultos (EJA) — 32 e 42 etapas. Na 32 etapa havia 18 alunos e na 42 etapa
28 alunos, totalizando 46 discentes. Em termos percentuais, esses numeros Sao

demonstrados no grafico abaixo:

FIGURA 12 — NUMERO DE ALUNOS/EJA/2018

32 Etapa
39%

42 Etapa

\ 61%

= 32 Etapa = 42 Etapa

Fonte: Levantamento feito na sala de aula pelo professor

Com relacdo ao sexo, mais da metade dos estudantes pertence ao sexo

masculino, como podemos observar a seqguir:

FIGURA 13 - EJA/2018/SEXO

Feminino

46% Masculino
54%

= Masculino = Feminino

Fonte: Levantamento feito na sala de aula pelo professor
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Com relacéo a faixa etaria dos estudantes envolvidos na pesquisa temos 0s
seguintes numeros: 15 anos (16 alunos), 16 anos (9 alunos), 17 anos (8 alunos), 18
anos (3 alunos), 19 anos (1 aluno), 20 anos (2 alunos), 22 anos (2 alunos), 24 anos (1
aluno), 25 anos (1 aluno), 27 anos (1 aluno), 31 anos (1 aluno) e 34 anos (1 aluno).

FIGURA 14 — EJA/2018/FAIXA ETARIA

31a34anos

4%

19a30

15 anos

36%

18 anos
7%

17 anos
15%

16 anos
20%

= 15anos = 16anos = 17anos 18 anos = 19a30anos =31a34anos

Fonte: Levantamento feito na sala de aula pelo professor



4.3. Atividades desenvolvidas

4.3.1. Cronograma

ETAPA DESCRICAO ATIVIDADES
DESENVOLVIDAS
12 e Sondagem e laula
e Apresentagdo da Situacdo e 2aulas
Inicial
22 e Apresentagdo do  Suporte e 2aulas
Revista Impressa e 2aulas
e Apresentacdo do  Suporte
Jornal Impresso
32 e Oficina sobre Reportagem e e 4 aulas
Noticia e 2 aulas/
e Entrevistas Teoria
42 e Producgdo Textual - e 4 aulas
Transcricdo das Entrevistas e 4 aulas
e Producéo Textual -
Reportagem
52 e Oficina de Introducéo ao Word e 6 aulas
Basico
62 e Revisdo e Reescrita das e 4 aulas
Reportagens
e Diagramacéo
78 e Apresentagdo  Parcial da e 2aulas
Revista
82 e Avaliacdo e 2aulas

76
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12 ETAPA
o Sondagem

Em abril de 2018 realizamos a primeira atividade da nossa proposta de
intervencdo com uma sondagem a fim de conhecer a frequéncia de leitura dos
estudantes. Essa etapa se deu por meio de perguntas feitas oralmente pelo professor-
pesquisador e de um questionario entregue a cada um dos alunos, no qual foram
solicitadas, por exemplo, informacdes a respeito da frequéncia da leitura de romances,

poesias, revistas em quadrinhos, sites, jornais e revistas em geral.

Também solicitamos aos estudantes que respondesses a seguinte pergunta:

Quantos livros vocé leu nos ultimos dois anos?

Na terceira e Ultima parte do questionario perguntamos, por exemplo, sobre o
hébito de leitura dos alunos, onde eles deveriam concordar ou discordar das seguintes

afirmacdes:

» SO0 leio 0 que é necessario
» Ler € uma das minhas diversdes preferidas

» A escola me estimula a ler etc.

As perguntas feitas oralmente a respeito do habito de leitura, os estudantes
foram quase unanimes afirmando que essa ndo € uma pratica frequente e que so liam
assuntos relacionados aos conteudos ministrados na sala de aula com fins de

avaliacao — e quando liam, pois boa parte disse néo “ter tempo para a leitura”.

Foram poucos os estudantes que disseram ler romances e poesias por
iniciativa propria. Houve um caso na 42 etapa em que um aluno de 24 anos respondeu

gue nunca havia lido um livro durante a sua vida escolar.

Dos 46 alunos participantes da sondagem, quinze (33%) afirmaram ter lido
pelo menos 01 livro nos ultimos dois anos, indicados por professores, familiares,
amigos etc. Trinta e um (67%), no entanto, responderam néo ter lido nenhuma obra

nos ultimos dois anos.
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FIGURA 15 — LEITURA DE LIVROS NOS ULTIMOS DOIS ANOS

Sim

= Ndo = Sim
Fonte: Levantamento feito na sala de aula pelo professor
Desses 31 alunos que responderam “ndo” a pergunta, 17 pertencem ao sexo

feminino e 14 ao sexo masculino. Em nameros percentuais a representacdo € a

seguinte:

FIGURA 16 — NAO LERAM LIVROS NOS ULTIMOS DOIS ANOS/SEXO

Masculino
45%

Feminino

\ 55%

= Feminino = Masculino

Fonte: Levantamento feito na sala de aula pelo professor

Por ter sido meu primeiro contato com a turma — cujas aulas iniciaram bastante
atrasadas em virtude da construcéo da escola — a sondagem ocorreu no primeiro dia
de aula, pois precisava dar inicio as atividades que iriam subsidiar o desenvolvimento

das proximas etapas.
o Apresentacao da Situacao Inicial

A primeira atividade desta Proposta de Intervencgao ocorreu em junho de 2018
nas duas turmas — 32 e 42 etapas da Escola Municipal de Ensino Fundamental Elza

Albuquerque de Lima. A apresentacgéo da situacéo inicial € uma oportunidade em que,
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de acordo com Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p.84), “visa expor aos alunos um

projeto de comunicag&o que sera realizado “verdadeiramente” na producéo final”.

A apresentacédo da situacao inicial foi muito importante para auxiliar os alunos
na producao inicial com o género a ser trabalhado na Proposta de Intervengao e no
planejamento das atividades que foram executadas.

Iniciei esta etapa informando aos alunos que eu sou mestrando em Letras da
Universidade Federal do Oeste do Para, Campus Santarém, e como parte da pesquisa
visando a elaboracédo da dissertacdo para ser apresentada e defendida no final do
curso — a fim de obter o titulo de Mestre em Letras — precisava executar uma proposta
de intervencdo a partir do tipo textual informativo (utilizando os géneros noticias e
reportagem) cujas producdes finais iriam ser publicadas numa revista que destacaria
a origem e as curiosidades do Festival das Tribos de Juruti..

“A apresentacao da situagao €, portanto, o momento em que a turma constroi
uma representacédo da situacdo de comunicacao e da atividade de linguagem a ser
executada”. (DOLZ, NOVERRAZ E SCHNEUWLY 2004, p.84)

Apresentei aos alunos trés textos do tipo informativo publicados na internet,
com destaque para trés grandes manifestacbes culturais do Brasil: o Festival
Folclérico de Parintins, a Festa da Uva do Rio Grande do Sul, e o Boi-Bumba do

Maranhao.

A primeira noticia foi retirada do site www.difusora809.com.br, informando o
inicio da 72 edicdo da Festa de Abertura da Vindima em Belo Monte do Sul — evento
cultural que celebra o inicio da colheita da uva, principal atividade socioecondmica do

municipio.


http://www.difusora809.com.br/
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FIGURA 17 — NOTICIA 01

SHOW DE PREMIOS

rrrr_ysu

Fonte:http://difusora890.com.br/inicia-a-7a-edicao-da-festa-de-abertura-da-vindima-em-monte-belo-

do-sul/

A segunda noticia foi extraida do site www.cultura.gov.br, publicada no dia 09
de junho de 2016, destacando que o bumba-meu-boi do Maranhao foi registrado pelo
Instituto do Patriménio Histdrico e Artistico Nacional (Iphan), entidade vinculada ao
Ministério da Cultura (MinC), como Patriménio Cultural do Brasil. A tradicional festa é
uma das principais manifestacdes culturais de Sao Luis (MA) e estaria presente
durante a passagem da Tocha Olimpica pela cidade, no dia 12/06/2016.

FIGURA 18 — NOTICIA 02

Fonte: http://www.cultura.gov.br/noticias-destaques/-/asset_publisher/OiKX3xIR9iTn/content/bumba-
meu-boi-e-destaque-em-passagem-da-tocha-olimpica/10883


http://difusora890.com.br/inicia-a-7a-edicao-da-festa-de-abertura-da-vindima-em-monte-belo-do-sul/
http://difusora890.com.br/inicia-a-7a-edicao-da-festa-de-abertura-da-vindima-em-monte-belo-do-sul/
http://www.cultura.gov.br/
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E a terceira informacdo foi extraida do site www.jornalggn.com.br, onde o
destaque foi o Festival Folclérico de Parintins - uma festa popular realizada
anualmente no Gltimo fim de semana de junho na cidade de Parintins, Amazonas. E
uma apresentacao a céu aberto, onde competem duas associa¢des, o Boi Garantido,

de cor vermelha, e o Boi Caprichoso, de cor azul.

FIGURA 19 — NOTICIA 03

" T YT ey — ———
'vm I i Ganhe o seu dinheiro ub
s Y dirigindo com a Uber er
A cada
POLITICA  DESENVOLVIMENTO ECONOMIA CULTURA CONSUMIDOR CIDADAMIA LUIS NASSIF I_"_ compra
como
seu Visa,
=3 vocé
== LUIS NASSIF ONLINE e v ton o e 0+ [ ajuda
uma
m causa.
= O Festival Folclorico de Parintins %"
Festival Fokbornao de Pare N 2 » t ] )

Fonte: www.jornalggn.com.br

Apos a leitura dos textos, iniciei uma bate-papo com os alunos a respeito dos
assuntos apresentados. Nao houve dificuldades para identificar os textos como
‘reportagens”, mas precisaram de auxilio para identificar o veiculo de comunicacéo
nos quais os textos foram publicados. Chamei a atencao para a data da publicacao,

0S recursos imageéticos usados para enriquecer a informacao etc.

O raro contato dos alunos com 0s suportes nos quais séo veiculados textos
informativos, como reportagens e noticias, talvez tenha sido um dos motivos que
dificultaram a localizacao do veiculo de informag&o onde os textos foram publicados.
Os alunos também encontraram dificuldades em encontrar a autoria dos textos e a
data da publicacdo. Em Juruti, cidade onde esta pesquisa foi executada, a circulacao
periddica de jornais impressos é uma raridade. Os poucos jornais que chegam ao
municipio sdo provenientes de Santarém e de Oriximind, por exemplo. Além disso,

nao ha emissora de radio e de TV local, e a populagéo recebe as informacdes diarias


http://www.jornalggn.com.br/
https://pt.wikipedia.org/wiki/Fim_de_semana
https://pt.wikipedia.org/wiki/Parintins
https://pt.wikipedia.org/wiki/Amazonas
https://pt.wikipedia.org/wiki/Boi_Garantido
https://pt.wikipedia.org/wiki/Boi_Caprichoso
http://www.jornalggn.com.br/
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— como as ac¢les executadas pelo poder publico municipal — por meio do facebook,
que é considerado por grande parte dos moradores como o principal veiculo de
informac&o do municipio — ainda que em muitos casos prevaleca o sensacionalismo
por parte de alguns que se intitulam blogueiros.

Apés esse pequeno bate-papo acerca dos textos apresentados na sala de

aula, entreguei aos alunos um questionario com as seguintes perguntas:

QUESTIONARIO

| — APOS A LEITURA DOS TEXTOS, RESPONDA:
Qual o assunto abordado em cada um dos textos?

Vocé sabe quais séo as principais manifestacdes culturais do estado do

Para?

Na sua cidade existe alguma manifestacdo cultural semelhante as que

foram apresentadas nos textos? Se sim, faca um breve relato dessa manifestacao.

Qual a contribuicdo que essa manifestacdo cultural representa para o
municipio?

Il — PRODUZA UM TEXTO SOBRE A PRINCIPAL MANIFESTACAO
CULTURAL DA SUA CIDADE PARA SER PUBLICADO NUM DOS JORNAIS
IMPRESSOS DE MAIOR CIRCULACAO NO PAIS.
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Por meio de um simples bate-papo foi possivel contribuir, por exemplo, na
apresentacdo de novas formas linguisticas aos estudantes. Expressdes que antes
eram desconhecidas por eles, como “manifestagdes culturais”, passaram a fazer parte
do vocabulario dos discentes. Isso € muito gratificante para o professor, ao perceber
nos olhos do aluno um brilho muito especial ao obter novos conhecimentos por meio
da leitura, o que antes para eles ndo possuia importancia, passou a ser visto de uma

outra forma.

Os alunos néo estavam acostumados com essa abordagem dada ao texto na
sala de aula. Segundo eles, o texto era “apenas para passar o tempo”, “ocupar a aula
quando o professor faltava”, “mostrar quem sabia ler direito” etc. Muitos, com medo
dos risos dos outros colegas, evitavam a leitura. Consideravam a leitura em voz alta

um momento muito ruim, pois nao queriam “passar vergonha”.

Expliquei a eles que o texto na sala de aula pode proporcionar uma série de
beneficios, como os que eles tinham acabado de experimentar: a apropriacdo de
novas formas linguisticas, o conhecimento da cultura dos outros estados brasileiros,
como a Festa da Uva no Rio Grande do Sul e o Bumba-Meu-Boi de Salvador. E
também para mostrar a eles que em nossa regido também temos eventos
semelhantes, conforme eles mesmos puderam observar: o Sairé (Santarém/Alter do
Ch4&o), o Cirio de Santo Antonio (Oriximind), o Carnapauxis (Obidos), o Festival do
Garantido e Caprichoso (Parintins) e o Festival das Tribos Mundurku e Muirapinima
(Festribal) — que acontece ha 24 anos, sempre no ultimo fim de semana do més de

julho.

Enfim, ap0s toda essa reflexdo acerca do texto — que vai muito além de
‘passar o tempo”, “ocupar a aula vaga” etc., pode-se perceber que a forma de
abordagem do texto na sala de aula foi um dos pontos negativos que sé contribuiram

para afastar esse aluno do texto, da leitura. Ou seja, conforme Silva (2010, p.112),

o fato de nossos alunos ndo gostarem de ler — fato esse amplamente

conhecido e divulgado - deve ser atribuido, principalmente, a
pseudopedagogia ou antipedagogia da leitura, adotada no &mbito das nossas
escolas.

Percebe-se que € necessario que haja o quanto antes — e eu acredito que boa

parte dos professores ja percebeu isso — uma mudanca na forma como vem sendo
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tratado o texto nas nossas escolas, em especial nas aulas de Lingua Portuguesa. O
aluno precisa entender — e os professores também — que a leitura, “é um dos meios
mais eficazes de desenvolvimento sistematico da linguagem e da personalidade”.
(BAMBERGER, 1987, p. 10)

22 ETAPA
Apresentando o0 suporte revista impressa

Nas aulas do dia 14 de junho de 2018, levei a revista Cairé, ano IV, Edi¢gdo n°
05 para que os alunos tivessem 0 contato com este suporte, pois esta Proposta de
Intervencéo teria como produto final a elaboracao da primeira edigao da Revista “Olha
Ja!”, com destaque para o Festival das Tribos Indigenas de Juruti (Festribal) — que
ocorre no ultimo fim de semana do més de julho, ha 24 anos, e é considerado uma

das maiores manifestacdes culturais do Estado do Para.
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Nesta edicdo da revista levada para a sala de aula foram destaque — além do
Festribal 2017 — o Festival do Sairé (Alter do Chao/Santarém), a Festa da Integracéo
Nordestina (Mojui dos Campos), o Festival dos Bumbas Caprichoso e Garantindo
(Parintins), o Cirio Fluvial de Santo Anténio (Oriximind), a Exporurépolis 2017

(Ruropolis) e outros eventos sociais.

Na oportunidade, pedi aos estudantes que verificassem com calma e atencao
a forma como a revista apresentou cada um dos assuntos, com destaque para as
fotografias. Mostrei aos estudantes que além da fotografia podemos usar outros
recursos na elaboracdo da informacdo. Trata-se de um género multimodal, que
conforme destaca Gaydeczka (2007) “permite ao professor utilizar varias habilidades

de leitura como as de graficos, infograficos, fotografias e outros”.
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Os estudantes ficaram impressionados com as fotografias que ilustraram a
matéria acerca do Festival das Tribos Munduruku e Muirapinima (Juruti-Pard), com
destaque para as alegorias, os itens como guardia-tribal, porta-estandarte, pajé,
tuxaua etc. “Nem parece que € em Juruti’, disse um dos estudantes. Dai cada um
deles pode perceber que além da informacao escrita, a fotografia usada para ilustrar
a matéria precisa ser trabalhada, o fotégrafo precisa escolher um bom angulo para
fazer o registro, pois a fotografia também fornece ao leitor outras informacdes por meio

da linguagem né&o-verbal.

Acerca deste suporte — a revista — destaquei que ela pode ser semanal,
quinzenal ou mensal. Essa periodicidade pode contribuir numa melhor apuracdo da

informacéo, um melhor cuidado na producao do texto e na diagramacao do produto.

Apresentando o suporte jornal impresso

Em outra oportunidade, levei para a sala de aula diversos exemplares de
jornal impresso para que os alunos pudessem ver de perto detalhes deste suporte.
Antes de distribuir o jornal, perguntei a eles para que serve o jornal? “Para divulgar
informagao”, “Para mostrar as noticias da nossa cidade”, “Para nos manter informado”,
responderam. Em seguida, copiei no quadro as principais funcdes do jornal, de acordo
com o Manual: Como fazer um jornal — Escola em pauta (PARCEIROS DA
EDUCACAO, 2017):

v" Informar o leitor.
v’ Relatar fatos e divulgar dados.
v Analisar as informacg®es de maneira critica.

v' Denunciar acoes ilegais e de interesse publico.

Fiz uma pequena abordagem acerca dos elementos que compdem uma
noticia e uma reportagem e falei da distribuicdo dessas informacdes nas paginas do

jornal.

Levei para a sala de aula varias edi¢cbes do Jornal O Impacto, de Santarém-

Para, que tem circulagcdo semanal (todas as sextas-feiras) apresentando noticias de
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Santarém e de diversos outros municipios do estado do Pard como Juruti, Monte
Alegre, Belterra, Placas, Itaituba, Alenquer, Oriximind etc.

Pedi aos alunos que ficassem a vontade, que folheassem o0s jornais
observando os géneros ilustrativos encontrados no referido suporte analisado.
Observei que os alunos ficaram interessados em assuntos relacionados ao esporte, a
area policial — prisdes, assassinatos, e aos fatos do dia a dia como os acidentes.
Assuntos relacionados a politica, a economia, encontrados em todas as edi¢cdes dos

jornais levados para a sala de aula, ndo atrairam a atencdo dos estudantes.

Tal comportamento por parte dos estudantes ndo me surpreendeu. Aproveitei
a oportunidade para conversar sobre a importancia de estarmos atentos para as
informacdes relacionadas a politica, a economia, a educacao, a cultura, por exemplo.
“A informacao € um importante instrumento para garantir a nossa cidadania”, disse a
eles. Perguntei a eles: “vocés sabem qual o papel do senador?”, “para que serve o
ENEM?”, “Wocés sabem qual o destino e para que serve a bauxita extraida pela Alcoa
em Juruti?”. Os alunos ficaram em siléncio. Foi o0 momento ideal para dizer-lhes que
as respostas para esses questionamentos poderiam” ser encontradas, por exemplo,
nas paginas de um jornal impresso, nos telejornais, nos sites de noticias na internet.
Na oportunidade entreguei a eles algumas razées que mostram a importancia da

leitura do jornal impresso.

ESCOLA ELZA ALBUQUERUQE DE LIMA
DISCIPLINA: LINGUA PORTUGUESA
PROFESSOR: UDIRLEI ANDRADE

A IMPORTANCIA DA LEITURA DIARIA DO JORNAL

Damny Rubin, premiado autor e expert em

comunicagdo para jovens da geragdo atual, e Assunta

Nez, editora do jornal semanal Nogthowest Asian, listaram

algumas razdes para exemplificar a2 importincia da
leitura diina do jornal

> A leitura de noticias amplia nossa visio de

mundo

A leitura de noticias favorece nossa criatividade

v VY

A leitura de noticias faz com que se aprenda algo novo a cada dia, retardando o
envelhecimento.

A lertura de noticias aprimora a linguagem e 2 escrita.

A leitura de noticias da ao leitor ferramentas para se conectar facilmente a pessoas

A lestura de noticias habilita o profi 1 a posigdes de lid

vV V V VY

A lertura de noticias é fonte de mspiragdo, conhecimento e descoberta de solugdes
para questdes variadas.

» A leitura de noticias desenvolve a dade de arg 3 do o

mdividuo um comunicador i frente do seu tempo.
> A leitura de noticias forma o pensamento critico.

> A lertura de noticias nos da acesso a0 esbogo do que sera histona.

Famta: Mamnal- Cama famar s inmmal — Feaals am nants
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Disse-lhes que essa questao da falta de interesse e do gosto pela leitura ndo
€ nenhuma novidade na sociedade brasileira. Comentei sobre o poder libertador da
leitura, do papel que ela desempenha na formac&do de um cidad&o critico, capaz de
tomar suas préprias decisfes. Ao falar do poder libertador da leitura perguntei se é de
interesse, por exemplo, dos nossos governantes, em formar bons leitores. Dei a eles
alguns minutos para que trocassem ideia com os demais colegas. “Acho que néo,
porque as pessoas iriam ficar sabendo dos seus direitos e iriam cobrar mais dos

nossos governantes” — respondeu boa parte deles.

Nesse ponto eles tém razdo e eu fiquei muito feliz ao ouvir essa resposta.

Pois, conforme destaca Silva (2010, p. 47),

[...] a crise da leitura ndo deve ser tomada como um fenémeno desta década
ou mesmo deste século, na medida em que sempre houve, desde o periodo
colonial, discriminag&o e marginalizac&o no processo de formacéo de cidadao
leitores.

Ou seja, trata-se de um problema que vem desde a “descoberta” do Brasil.
Voltei a abordar a resposta dada por eles ao questionario apresentado na “Sondagem”
feita por mim na primeira aula do ano. Foram muitos os estudantes que afirmaram néo
terem lido nenhum livro nos ultimos dois anos. “Se vocés soubessem os beneficios
que a leitura pode proporcionar na vida de cada um que esta aqui nesta sala de aula,
com certeza a situagao seria diferente”, disse eu. E nao falei isso por acaso, falei isso
baseado em quem entende do assunto, que tem uma série de estudos e pesquisas

voltadas para a leitura na escola.

[...] a pessoa que sabe ler e exerce essa pratica social em diferentes
momentos de sua vida tem a possibilidade de desmascarar os ocultamentos
feitos e impostos pela classe dominante, posicionar-se frente a eles, lutar
contra eles. (SILVA, 2010, p. 53)

Para cada aluno distribui 0 material e pedi a eles que verificassem todas as
paginas e destacassem a noticia que mais lhes chamasse a atencdo. Em seguida,
pedi a eles que compartilhassem oralmente o assunto abordado na reportagem

selecionada.
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Alguns alunos se mostraram timidos, sem vontade de compartilhar as
informacdes. Boa parte deles tinha medo de “falar errado” e ser “motivo de piada”
pelos demais colegas da classe. Foram poucos 0s que participaram desta etapa da
atividade. Foi um passo importante, porque aos poucos o0s alunos foram perdendo a
timidez, com o passar dos meses. Aqui percebemos cumprir uma das recomendacdes

dos Parametros Curriculares Nacionais.

A questdo nao é falar certo ou errado, mas saber qual forma de fala utilizar,
considerando as caracteristicas do contexto de comunicacao, ou seja, saber
adequar o registro as diferentes situagdes comunicativas. E saber coordenar
satisfatoriamente o que falar e como fazé-lo, considerando a quem e por que
se diz determinada coisa. E saber, portanto, quais variedades e registros da
lingua oral séo pertinentes em fung&o da intencdo comunicativa, do contexto
e dos interlocutores a quem o texto se dirige. A questao ndo € de corre¢do da
forma, mas de sua adequacao as circunstancias de uso, ou seja, de utilizacao
eficaz da linguagem: falar bem é falar adequadamente, é produzir o efeito
pretendido. (PCN, 1997)

O contato com as informacdes permitiu aos alunos conhecimentos
necessarios para que eles pudessem se posicionar acerca de determinados assuntos
da atualidade, ora concordando, ora discordando, sempre apresentando um
argumento para as suas escolhas. A pratica proporcionou um avango consideravel

nas capacidades argumentativas e na oralidade. O vocabulario do estudante foi
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enriguecendo com o passar do tempo, pois 0 contato com 0s textos permitiu 0
conhecimento de novas palavras e de novas estruturas da lingua portuguesa. Enfim,

perceberam que a pratica da leitura diaria pode ajuda-los a “falar bonito”, por exemplo.

32 ETAPA
Oficina — Géneros Textuais: Noticia/Reportagem

Uma das principais etapas foi uma oficina sobre os géneros textuais
reportagem e noticia, na qual apresentamos aos alunos as principais caracteristicas

desses géneros a fim de fornece-lhes orientagdes para a producao dos textos.

Na oportunidade, informei a eles que a utilizacdo de diferentes géneros e
suportes textuais na sala de aula, nas aulas de Lingua Portuguesa, é recomendada
pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e serve para complementar as
atividades propostas nos livros didaticos. No ano de 2018, a Escola Elza Albuquerque
de Lima nao utilizou o livro didatico na Educacao de Jovens e Adultos (EJA) — 32 e 42

etapas.

Com relacdo aos textos que séo levados para a sala de aula, falei que para
alcancarmos nossos objetivos, formar leitores e escritores, precisdvamos trabalhar
com textos que circulam no contexto social do qual esse aluno faz parte. Ficar limitado
ao livro didatico pode impossibilitar que esse objetivo seja alcancado em sua
plenitude. Diariamente 0s nossos alunos tém contato com as noticias publicadas nas
emissoras de TV, emissoras de Radio, Jornais e Revistas Impressos, Jornais e
Revistas publicados na internet etc. E mesmo que o jornal impresso nao esteja tao
presente na vida do estudante de Juruti (as causas citei no inicio do relato e da anélise
desta proposta), trata-se de um recurso de baixo custo que podemos usar na sala de
aula a fim de incentivar a leitura e fornecer aos estudantes subsidios para a producao

textual.

E papel do professor apresentar e trabalhar com os alunos os tipos e os
géneros textuais que fazem parte do cotidiano. E fundamental que os
estudantes compreendam que texto ndo sao somente aquelas composi¢cdes
escritas tradicionais com a qual se trabalha na escola — descri¢do, narracao
e dissertagdo — mas sim que o texto é produzido diariamente em todos os
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momentos em que nos comunicamos, tanto na forma escrita como na oral.
(CALDAS, p.3)

N&o foi nossa intencdo formar jornalistas, até porque essa nao foi a nossa
proposta. Utilizamos o jornal e a revista impressos e 0s géneros noticia e reportagem
a fim de incentivar a leitura e a producdo textual dos alunos, bem como o

aprimoramento da oralidade.

Contei aos alunos a minha experiéncia como jornalista, area em que atuo
desde 1994. Relatei que no inicio da profissao, alguém me disse que escrever uma
noticia ou uma reportagem € como contar uma histéria para outra pessoa, ou seja, é
como relatar um filme, um capitulo de uma novela, uma cena presenciada ou ndo pela

pessoa que conta essa histéria etc.

Na oportunidade, apresentei aos estudantes a estrutura basica da noticia:
antetitulo, titulo (ou manchetes), subtitulo, lead e corpo da matéria. Cada um desses
componentes tem caracteristicas proprias. Eles precisavam ficar atentos para todos
esses detalhes para poder colocar em prética esses conhecimentos. Apds apresentar
a funcéo e a caracteristica de cada um dos elementos da estrutura da noticia distribui
um texto jornalistico, intitulado “Menino de 12 anos é vitima de bullying em llhabela”,
e pedi a eles que respondessem as questdes apos a leitura para verificar se 0 assunto

foi ou ndo assimilado.

Fiz uma breve explanacéo sobre as diferencas entre a reportagem e a noticia,
que apesar de pertencer ao tipo informativo, apresentam caracteristicas proprias e
que precisavam ser esclarecidas para a producédo do género textual que seria usado

nesta proposta de intervencéao.

A noticia € um relato integral de um fato que ja eclodiu no organismo social.
A reportagem é o relato ampliado de um acontecimento que ja repercutiu no
organismo social e produziu altera¢des que ja sdo percebidas pela instituicdo
jornalistica. Por sua vez, a entrevista € um relato que privilegia um ou mais
protagonistas do acontecer, possibilitando-lhes um contato direto com a
coletividade (MARQUES DE MELO, 2003, p.66)

Trabalhar com o tipo informativo/géneros noticia e reportagem possibilita, por

exemplo, abordar as tipologias presentes nesses géneros. Neles a tipologia narracao
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€ a predominante, pois um fato sera relatado para que outro possa ficar por dento do
ocorrido. E possivel também encontrar as tipologias descricdo, argumentacao,

injuntivo ou instrucional.
ESCOLA ELZA ALBUQUERQUE DE LIMA
DISCIPLINA: LINGUA PORTUGUESA

PROFESSOR: UDIRLEI ANDRADE

MENINO DE 12 ANOS E VITIMA DE BULLIYNG EM ILHABELA

Méae do menor diz que procurou o Conselho Tutela e que esperava uma posi¢do mais firme

da escola.

A vitima, um menino de 12 anos, diz que estava recebendo provocacdes e
ameacas desde o inicio do ano. Até que os colegas mais velhos partiram para

agressoes.

‘A primeira vez me tacaram no lixo. A segunda me deram bolada e a

terceira foi o tapao na cara”, diz o aluno.

A mée dele, que prefere nao se identificar, procurou a escola. Ele esperava

gue a instituicdo tomasse providéncias.

“Todos os dias eu ligo pra escola, quando nao € na hora do intervalo eu ligo
um pouquinho antes da saida. N&o estou vendo assim um resultado, uma
preocupacdao. Pra eles é uma coisa corriqueira de crian¢a, mas isso nao é nao. Isso é

Bullying”, diz a mé&e do aluno.

A escola é particular e fica no bairro Barra Velha em Ilhabela. A entrada da
equipe da TV Vanguarda néo foi autorizada na escola, nem a dire¢cao quis receber a
equipe. Foi realizada uma reunido entre os pais dos alunos envolvidos para entender
melhor o caso. Segundo o advogado da instituicdo, a partir de agora seréo tomadas

algumas medidas necessarias.
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“Se houve algum tipo de infragdo nés tomamos as medidas inicialmente de
adverténcia, suspensao e até a transferéncia compulsoéria”, diz 0 advogado da escola
Silas D’Avila Silva.

A mae do menino agredido ndo concordou com a postura da escola na

reuniao.

“‘Nao adianta pedir desculpas, eu quero que a coordenacao da escola tenha
realmente um pulso firme ali pra ver exatamente o que ta acontecendo, porque o
problema néo ta em uma crian¢a. O problema ta em um grupo, em um todo e que eu
acho que a coordenacédo da escola ta falhando nisso. Eu procurei, sim, o Conselho

Tutelar, ja tomei todas as medidas cabiveis e vou continuar”, diz a mae.

A escola, também por meio do advogado, informou que ainda nao
considera o caso como sendo de Bullying. E que desenvolve atividades para evitar

conflitos no ambiente escolar.

“Esse assunto é tratado com os alunos com palestras, filmes e um trabalho
constante da propria coordenacdo da instituicdo no sentido de coibir, fiscaliza e

chamar a atengao de quem estiver agindo de forma diferente”, diz Silas.
O aluno disse que nao conhece esses trabalhos.

“Ninguém ensinou que néo podia fazer. Ninguém tratou isso, Bullying”, diz
o aluno. “Foi uma bolada, um bofetdo, amanh& pode ser coisa mais grave, pior né?

Muito pior como a gente vé acontecendo ai”

A produgédo da TV Vanguarda procurou o conselho tutelar de Ilhabela. A
recomendacdo em casos como esse €, primeiro, procurar a Diretoria de Ensino
responsavel pela escola envolvida. No litoral, a diretoria fica em Caraguatatuba. O
Conselho Tutelar também pode ser procurado, para acompanhar o caso e orientar a
vitima e 0s agressores psicologicamente. Em casos mais extremos, 0 proprio
Conselho Tutelar pode registrar um Boletim de Ocorréncia na policia. Se os pais

preferirem, eles mesmos podem ir até a delegacia para registrar a queixa.

Fonte: http://bullying-ciaatoresdemar.blogspot.com/2012/04/menino-de-12-anos-e-

vitima-de-bulliyng.html
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FIGURA 20 -

Estrutura Definicao

Surge antes do titulo e pormenoriza-o. E facultativo
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ESTRUTURA DA NOTICIA

Estrutura da Noticia

Encontra-se no inicio, destacado com letras maiores e/ou de cor diferente.
Deve ser breve, atractivo e esclarecer sobre o assunto.

Surge depois do titulo e pormenoriza-o. E facultativo.

Corresponde ao 1° paragrafo da noticia e deve

2. Lead 3 2 =
corresponder as seguintes questdes:
3. Corpo da | E o resto do texto que desenvolve o assunto.
noticia Tenta responder as seguintes questoes:

Fonte: https://br.pinterest.com/pin/845128686295599221/

EXERCICIO

Indique no lead da noticia as informac¢des que se pede:

O que aconteceu

Onde aconteceu

Quem sao os envolvidos

Quando aconteceu

Por que podemos afirmar que o garoto de 12 anos sofreu bullying?

Responda:

O texto apresenta varios depoimentos dos envolvidos no caso. Cite 0 nome

das pessoas que deram os depoimentos presentes no texto:


https://br.pinterest.com/pin/845128686295599221/
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Depoente 01
Depoente 02
Depoente 03

Depoente 04

Expligue qual € a importancia de se apresentar os depoimentos na noticia.

Estudamos que todo texto € produzido com uma determinada funcéo, um

determinado objetivo especifico.
Qual a funcéo dessa reportagem?

Releia: “Se houver algum tipo de infracdo ndés tomamos as medidas

inicialmente de adverténcia, suspensao e até a transferéncia compulsoria”.

Justifique o emprego das aspas nesse trecho.

A apresentacao da estrutura da noticia antes da atividade foi de fundamental
importancia, pois facilitou a identificacdo dos elementos que compdem essa estrutura
sem muita dificuldade. Nesta etapa da atividade, aproveitei para ouvir os alunos.
Perguntei a eles se ja haviam passado por situacdes semelhantes ao do aluno de 12
anos vitima de bullying. Foram muitas as situacfes relatadas, vivida por eles ou
presenciadas. Fui percebendo aos poucos que aquela timidez que tomava conta de
cada um no inicio da execucdo desta proposta de intervencdo aos poucos estava
sendo deixada de lado. Pois eles, por meio das leituras, passaram a ter argumentos
para apresentar, ideias, propostas, enfim, foram adquirindo conhecimentos

proporcionados pela leitura dos jornais e das revistas usadas na sala de aula.

Encerrei esta etapa de intervencédo levando para a sala de aula novos
exemplares de jornal impresso. Aos alunos pedi que formassem grupos e
escolhessem uma noticia e identificasse o titulo, o subtitulo, o lead e as principais
informacgdes do corpo da noticia. Em seguida, eles apresentaram para a turma a

noticia escolhida e as informacgdes relacionadas a estrutura desta noticia.
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Entrevistas

Num dos sabados letivos aproveitamos para falar sobre os procedimentos e
as técnicas de entrevista, pois, por meio delas seria possivel obter as informacdes
necessarias para a producgéo do texto informativo. Além das entrevistas, sugeri a eles
que pesquisassem no endereco eletrbnico da Prefeitura de Juruti
(www.juruti.pa.gov.br), no material publicitario organizado pela Secretaria Municipal
de Cultura, Desporto e Turismo (Secdet), e nas reportagens publicadas na internet
nos anos anteriores, produzidas por veiculos de comunicacdo renomados, acerca do

Festival das Tribos.

Em seguida, os alunos foram divididos em grupos de acordo com os temas
para a composi¢ao da revista: Historico da Cidade e da Escola Elza Albuquerque de
Lima, a origem do Festribal, Entrevista com as fundadoras das Tribo Mundurukus e
Muirapinima, os 25 anos do Festribal, o Turismo no Festribal, a origem das Tribos

Munduruku Mirim e Muirapinima Mirim, a Festa dos Visitantes etc.

Apos esta divisdo, as equipes elaboraram as perguntas que seriam feitas aos
entrevistados. Os alunos elaboraram, no minimo, sete perguntas, que foram
apresentadas ao professor; em seguida feitos os ajustes, os acréscimos e as
subtracfes necessarios. O professor-pesquisador foi o responsavel pelo contato com
0s entrevistados, que sugeriram o dia, o local e o horario das entrevistas. Uma das
orientacdes dadas aos alunos foi para que 0s mesmos registrassem por meio de

fotografias os momentos das entrevistas.

Também orientei como eles deveriam se comportar durante as entrevistas,

como utilizar o telefone celular para gravar as respostas dos entrevistados etc.

Chamei a atengdo para a importancia da escolha dos entrevistados.
Precisavam ser pessoas que realmente entendessem do assunto para repassar as

informacgdes corretas, pois, a entrevista

€ a matéria-prima da maioria das noticias publicadas no jornal [...] a finalidade
de utilizar a entrevista € permitir que o leitor conheca opinies, ideias,
pensamentos e observagfes do personagem da noticia ou de pessoas que
tém algo relevante a dizer sobre o assunto em questéo. [...] Ela pode tanto
ser a propria reportagem como apenas parte dela. Quando a entrevista € feita
para a coleta de informagfes, ou para ser utilizada como complemento de
uma matéria, é apresentada no relato do jornalista e por meio de citacdes.


http://www.juruti.pa.gov.br/
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Quando constitui a propria reportagem, é redigida sob a forma de perguntas
e respostas curtas, realizadas com rapidez, e conhecidas por entrevistas
pingue-pongue. (PARCERIOS DA EDUCACAO, 2017, p. 17)
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42 Etapa
e Producédo Textual — Transcricdo das Entrevistas: do oral para o escrito

De posse das entrevistas, ao retornar a sala de aula pedi aos estudantes que
passassem para o papel as perguntas e as respostas dos entrevistados. Abaixo, a
transcricdo da entrevista feita por uma equipe de alunos sobre os atrativos turisticos
de Juruti, a forma de acesso ao municipio etc., especialmente durante o Festival das
Tribos Munduruku e Muirapinima — uma das maiores manifestacdes culturais do

municipio, que em 2019 vai completar 25 anos realizacao.
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Na entrevista acima destacada, os estudantes da 32 etapa (6° e 7° anos)
tiveram a oportunidade de conversar com a Turisméloga da Secretaria Municipal de

Cultura, Desporto de Turismo de Juruti (Secdet), Allana Fernandes.

e Producéo Textual — Género Reportagem

As entrevistas que antecederam a producao do texto para a publicacdo na
Revista “Olha Ja!” foram fundamentais para que os estudantes pudessem ter o contato
direto com as fontes e delas puderam obter todas as informacdes — ou pelo menos a
maior parte delas — para a producéo escrita da reportagem. Pedi a eles que contassem
“com suas proprias palavras” — na producao textual — as informacdes as quais tiveram
acesso por meio do contato direto com os entrevistados. Eles tinham o que dizer, o
que escrever, e isso foi fundamental para que o inicio da produgao, pois, conforme
Antunes (2003, p. 45) “ter o que dizer &, portanto, uma condi¢c&o prévia para o éxito

da atividade de escrever”.

Desde o inicio da execucao desta proposta de intervencdo os estudantes
estavam sabendo que os textos que seriam produzidos por eles iriam ser publicados
numa revista a fim de informar a populagéo local e aos visitantes que virdo para os 25
anos do Festival das Tribos de Juruti sobre a histéria dessa manifestacao cultural que
€ considerada uma das maiores do Oeste do Para. A possibilidade de ver suas
producdes chegando ao alcance de muita gente acabou motivando as classes.
“Professor, quando mesmo sera lancada a revista?”, “Professor, 0 nosso nhome vai
estar na revista?”, uns chegaram a nao acreditar na ideia: “Professor, quem vai querer
ler ja?” — mas, com o passar dos meses acabaram percebendo que a coisa era séria

e comecaram a se esforcar ainda mais para fazer bonito.

Nas leituras que fiz para me embasar teoricamente a fim de produzir os
capitulos desta dissertacdo, sempre me chamou a atencao o fato da importancia de
fazer com que os textos escritos pelos alunos tivessem uma circulagdo nem mesmo
que fosse dentro da da escola. Os escritores se sentem mais motivados em produzir
seus textos quando percebem que outras pessoas terdo contato com aquela obra de
arte, que poderdo ser parabenizados pela criatividade, que poderdo despertar a
admiracao das outras pessoas pela forma como abordaram determinados assuntos

em sua producéo. Afinal, “escrever sem saber para quem €, logo de saida, uma tarefa
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dificil, dolorosa e, por fim, é uma tarefa ineficaz, pois falta a referéncia do outro, a
guem todo texto deve adequar-se”. (ANTUNES, 2003, p. 46)

Acompanhei cada producédo, e sempre fiz as observacfes necessarias para
que o produto final pudesse ser um texto coeso, coerente e que cumprisse o papel

para o qual estava designado.

Em se tratando do uso da linguagem jornalistica, busquei sempre mostrar aos
estudantes a importancia de uma escrita sem duplo sentido, com as informacdes
necessarias para que houvesse a compreensao do leitor etc. “O leitor da nossa revista
seratanto o seu Joaozinho, que tem apenas a 32 série, quanto o seu Paulo, que possui
nivel superior’ — sempre falei isso para que eles percebessem que o mais importante
nesta etapa era utilizar uma linguagem simples, coloquial — mas néao vulgar — para que
o leitor ndo encontrasse tantas dificuldades na hora de ler a informagéo. “Pensem no
leitor para quem vocés estdo escrevendo”, comentava eu, embasado nas afirmacfes
de Bakhtin (1995, p. 113):

Na realidade, toda palavra comporta duas faces. Ela é determinada tanto pelo
fato de procede de alguém como pelo fato de que se dirige a alguém. [...] A
palavra é uma espécie de ponte lancada entre mim e os outros. Se ela se
apoia sobre mim numa extremidade, na outra apoia-se sobre meu
interlocutor. A palavra € o territdrio comum do locutor e do interlocutor.

Bakhtin reforca que o desempenho dos estudantes nas suas producfes
textuais depende da forma como este processo € conduzido pelo professor. N&o
adianta insistir para que o aluno escreva sem objetivos, que escreva somente para
passar o0 tempo ou para ocupar o horario vago em virtude da falta de um professor,
gue os resultados ndo serdo nada agradaveis. Agindo dessa forma, ele vai contribuir
ainda mais para afastar o estudante da pratica da escrita. Assim como a leitura precisa
ser motivada para incentivar o habito, a escrita deve receber o mesmo tratamento da
parte do professor. Precisamos motivar nossos alunos para que eles percebam a
importancia do material produzido por eles, incentivando dessa forma o exercicio

desta atividade.

No decorrer da execucao desta proposta de intervencgao, tive a oportunidade

de conversar com outros professores de Lingua Portuguesa para sabe informacgdes a
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respeito das atividades desenvolvidas nas suas escolas com relagdo a leitura e a
producao textual. “Os meus alunos n&o gostam de ler”, “Eu ndo sei mais o que fazer
para despertar nos meus alunos o gosto pela leitura” — foram as respostas que eu
mais ouvi ao abordar esse assunto. No decorrer da conversa, percebi que muitos nao
foram preparados para transformar seus alunos em bons leitores e bons produtores
de texto. Mesmo aqueles que receberam alguma orientagdo no decorrer da sua
graduacéo, preferem trabalhar a Lingua Portuguesa da forma tradicional, priorizando
0 ensino da gramatica normativa, deixando de desenvolver acdes voltadas para o
incentivo da leitura e da escrita. Uma pena! Porque agindo dessa forma acabam
deixando de lado uma grande oportunidade de desenvolver 0s recursos expressivos
do aluno, que se bem preparado pode atuar em qualquer contexto social, de forma

critica e participativa.

O conhecimento tedrico disponivel a muitos professores, em geral, se limita
a nogdes e regras gramaticais apenas, como se tudo o que é uma lingua em
funcionamento coubesse dentro do que é uma gramatica. Teorias linguisticas
do uso da prosédia, da morfossintaxe, da semantica, da pragmatica, teorias
do texto, concepcdes de leitura, de escrita, concepgdes, enfim, acerca do uso
interativo e funcional das linguas, € o que pode embasar um trabalho
verdadeiramente eficaz do professor de portugués. (ANTUNES, 2003, p. 40,
41)

A primeira producéo escrita dos alunos me permitiu desenvolver uma série de
atividades como, por exemplo, incentivar o uso do dicionario durante a producdo dos
textos, pois havia muitos desvios principalmente de ortografia, como podemos
observar na transcricdo da entrevista feita com dona Carmem Barroso, uma das
fundadoras da Tribo Munduruku. No trecho a seguir, entramos as seguintes palavras:
surgio (surgiu), ganhol (ganhou), titolo (titulo), crece(cresce), patrocinado

(patrocinador), enfim, situagdes que uma consulta ao dicionario poderia resolver
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Apos a escrita da primeira versdo do texto, partimos para uma das
principais etapas desta proposta de intervencgdo: a revisao e a reescrita dos textos a
partir das observacdes feitas pelo professor-pesquisador.

As informacdes obtidas nas entrevistas foram fundamentais para que 0s
estudantes adquirissem conhecimentos necessarios para se manifestar em sala de

aula acerca dos assuntos pesquisados.

Pude observar (e eles também) que as pesquisa, a leitura e os conhecimentos
acerca do abordado, facilitaram a manifestagéo de cada um, pois poderiam, com a
seguranca de quem realmente pesquisou 0 assunto e esta por dentro das
informagdes, expor seu ponto de vista e suas consideragdes na maior tranquilidade.

Encerrei mais esta etapa da intervengcéo com a sensacao do dever cumprido.

Os textos produzidos pelos alunos representam um rico material que o
professor tem a disposi¢cdo para trabalhar diversos fatores relacionados a Lingua
Portuguesa. Busquei reunir com os alunos para uma primeira leitura em grupo para

que eles pudessem observar algumas situacdes que passam despercebidas no
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momento da producao textual. A repeticdo, por exemplo, das palavras ao longo do
texto serviu para abordar os fatores de textualidade®, como a coeséo e a coeréncia.

O processo da reescrita € considerado fundamental em todos os trabalhos de
producdo textual. “Quando o aluno refaz, reescreve, reelabora, reestrutura,
retextualiza, enfim, revisa o préprio texto, em funcdo de uma correcao escrita feita
pelo professor, a nova versao consiste, geralmente, numa reescrita de todo o texto”.
(RUIZ, 2015, p. 59).

Depois de concluirem a primeira versdo do texto, pedi aos alunos que o
lessem em voz alta para que o0s outros observassem detalhes nem sempre percebidos
no momento da escrita. Pedi a eles que ficassem atentos a forma com as informacgdes
estavam sendo ditas e que se houvessem duvidas com relacdo ao entendimento, que
reescrevessem a sentenca ou o paragrafo em questdo. Esta etapa é muito
fundamental porque “ensinar a escrever €, em grande parte, ensinar recursos
linguisticos para os alunos poderem analisar seus textos e perceber que podem fazer
alterag¢des”. (FIAD, 2006, p. 16).

O colega da sala de aula foi o primeiro leitor dos textos escritos pelos alunos
envolvidos na pesquisa. Chamei a atencéo para o fato de ndo haver davidas na hora
da leitura da producdo textual, pois o leitor precisa obter todas as informacdes
necessarias e objetivas, para que possa haver o entendimento. Restando duvidas, a
informac&o ndo conseguiria alcancgar seus objetivos. Por isso, as observacdes feitas
na leitura em sala de aula para os colegas da turma foram fundamentais na producéo

final dos textos.

52 Etapa
Oficina de Introducéo do Word Basico

Em parceira com a Universidade Federal do Oeste do Para (Ufopa/Campus

Juruti), dez alunos participaram da Oficina de Introdug&o ao Word Basico, ministrada

9 S&do um conjunto de caracteristicas que diferenciam um texto de um mero agrupamento de frases.
Tais fatores podem ser linguisticos — perceptiveis na materialidade — ou podem ser extralinguisticos —
dizem respeito ao contexto. (BARTH 2017, p. 13)
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durante uma semana (no periodo de 24 a 28 de setembro 2018) pelo técnico
responsavel pelo Laboratorio de Informatica da instituicdo, José Eduardo Sousa.

Fiz o convite a turma e os interessados em participar se apresentaram
espontaneamente. A maior parte dos alunos nunca havia tido contato com o
computador, mas captou sem muitas dificuldades as orienta¢des basicas repassadas

pelo instrutor da oficina.

Uma semana foi o suficiente para que os participantes do curso adquirissem
0 basico da utilizacdo do programa Word para a digitacdo dos textos da revista. Uso
de letras mailsculas e minusculas, acentuacao, espacamento, tipo e tamanho das

fontes etc. foram os principais temas abordados nesta oficina.

Foi possivel perceber que o uso desta tecnologia nas atividades escolares
despertou o interesse dos alunos, que ficaram atentos a cada detalhe repassado pelo
instrutor durante os cinco dias da oficina. No final da oficina, os participantes estavam

aptos a digitar os textos que seriam encaminhados para a diagramacao.

62 Etapa

Producgéo Textual — Revisdo e Reescrita
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A revisao e a reescrita dos textos possibilitaram uma versao final resultado
das reflexdes a respeito das etapas anteriores. Neste processo de reescrita o aluno
teve a oportunidade de fazer uma reflexdo acerca dos processos de construcdo das
versdes anteriores. A reescrita se tornou eficaz, neste caso, a partir da leitura e das
observacdes feitas pelo professor-pesquisador, que analisou, entre outros pontos, 0s
elementos coesivos, as ideias que podem ser melhor desenvolvidas ou descartadas,

0s elementos gramaticais etc.

No processo de revisédo e corre¢cado dos textos produzidos individualmente ou
coletivamente, o professor necessita de certas habilidades e conhecimentos para
orientar os estudantes na reescrita do texto. Analisamos os tipos de intervencdo no
processo de correcdo dos textos, destacados por Ruiz (2015) — cuja pesquisa da
italiana Serafini (1989) serviu de base: indicativa, resolutiva. Desses utilizamos a
indicativa e mais a textual interativa, que Ruiz encontrou em outra espécie de

intervencao.

Indicativa: consiste em marcar junto a margem as palavras, as frases e 0s
periodos inteiros que apresentam erros ou sdo pouco claros. Nas corre¢gfes desse
tipo, o professor frequentemente se limita a indicagédo do erro e altera pouco. (Ruiz,
2015, p. 36).
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Textual interativa: Trata-se de comentarios mais longos do que os que se

fazem na margem, razdo pela qual sdo geralmente escritos em sequéncia ao texto do

aluno. [...] realizam-se em forma de pequenos “bilhetes”. (Ruiz 2015, p. 47)
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A reescrita de textos € muito mais efetiva quando o professor age, junto aos
alunos, ensinando-os a trabalhar sobre seus textos escritos”. (apud FIAD,
2006, p. 37). Pela propria experiéncia do professor no ensino da lingua
materna, conhecedor das regras da variedade considerada padrao da Lingua
Portuguesa, temos a facilidade de orientar nossos alunos com relagcédo a
reescrita do texto que apresenta sérios desvios gramaticais, ortograficos etc.
Nao basta apenas apontar esses “erros” por meio da corregao indicativa, ou
mesmo utilizando a correcdo resolutiva — que “[...] consiste em corrigir todos
os erros, reescrevendo palavras, frases e periodos inteiros [...]. (Ruiz 2015
apud Serafini, 1989).

Por meio da corre¢ao textual interativa tive a oportunidade de dialogar com os
produtores dos textos, ouvindo o porqué da utilizacdo desse e ndo daquele termo,
qual a ideia que gostariam de transmitir ao utilizar certas constru¢des linguisticas,
esclarecer duvidas que surgiram no decorrer da leitura feita por mim dos primeiros
textos produzidos por eles, que s6 perceberam também esses detalhes no processo
interativo entre professor e aluno, que ocorreu em Varias etapas durante a producao

textual.

Algumas observagdes
-Vamos iniciar o texto com o ano de fundacio da tribo, destacando qual o papel da
dona Carmem e da dona Aldecide neste processo. As ideias est3o misturadas.
Procurem responder a3 estas questdes separadamente & depois 25crevam o primeiro
paragrafo, por examplo

« Por que o Festival de Panintins serviu de inspirac3o para dona Carmem e

dona Aldeside?77?
+ Por que do nome Munduruku???7?
» Como foram as primeiras apresentagdes???

E por ai vai,, Qugam,a entrevista, 13 tem muitas informacdes que vocés podem usar
na produgao do texto.

-Observar a ortografia das palavras que estdo destacas pelo asterisco. Use o
dicionario para tirar as suas duvidas.

-...e hoje para formarmos juntamente com o conseho de arte 3 apresentacdo..” —
de quem s30 essas palavras? Podem usar o discurso direto caracterizado por ser
uma transcn;éo exata da fala das personagens, sem pamcipagéo do narrador)
conforme estudamos.

+ A 1" pessoa no discurso direto passa para a 3." pessoa no discurso indireto

+ Os pronomes eu, me, mim, comigo no discurso direto passas para ele, ela, se,
si, consigo. 0. a, lhe no discurso indireto

« Os pronomes nos, nos, conosco no discurso direto passam para eles, elas, os,
as, Ihes no discurso indireto

« Os pronomes meu, meus, minha, minhas, NOsSso, NOSS0S, NOSS3, NOSSas No
discurso direto passam para seu, seus, sua e suas no discurso indireto

-Trata-se de um dos maiores eventos culturais do Estado do Para. Vamos escrever o
nome do evento com iniciais mausculas Festival das Tribos. O mesmo vale para o nome
das tribos, ok

—Vagnos verificar um outro termo para substiuir 3 express3o “brincadeira”, no dltimo
paragrafo

No nosso proximo encontro vamos oawSrsa; methor a respeito dessas observagdes.
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Elenco, abaixo, pontos interessantes verificados na primeira producao textual
de alunos da EJA da Escola Elza Albuquerque de Lima, que puderam ser observados

e trabalhados durante a aplicacdo desta proposta de intervencao:

e Marcas da oralidade na escrita — o produtor utilizou no texto os procedimentos
gue geralmente usa em sua fala (e, ai, dai, (d)ai entédo etc.), organizadores
textuais continuadores tipicos da fala. “Somente com o tempo e com a
intervencao continua e paciente do professor € que vai construir seu modelo
de texto escrito”. (KOCH E ELIAS, 2010, p. 18).
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e Discurso direto — “na maioria das vezes sem a presencga do verbo dicendi (de
dizer), sucedendo-lhe as falas dos didlogos como se os interlocutores se
encontrassem copresentes”. ”. (KOCH E ELIAS, 2010, p. 27).
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Segmentacdo grafica — “[...] feita com base nos vocabulos fonolégicos ou
aquilo que [...] aprende como tal [...] caindo no extremo oposto, isto é,
“picando” demais a palavra ou [...] emendando vocabulos”. (KOCH E ELIAS
2010, p. 28).
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Esta etapa da Proposta de Intervengé&o me permitiu:

»  Mostrar que a leitura € uma rica fonte de informacé&o e de conhecimento.
Os textos informativos, como as noticias e as reportagens, podem contribuir com o
aprendizado dos alunos, fornecendo-lhes argumentos e subsidios para se posicionar
em qualquer situacao;

» Incentivar o uso do dicionario, para que as duvidas acerca da ortografia
das palavras pudessem sanadas no momento da producéo;

»  Trabalhar aspectos relacionados & Coeséao e a Coeréncia de uma forma
simples e pratica;

»  Mostrar que o processo de reescrita do texto € fundamental para a
producao final, pois vai permitir que as diavidas e 0s aspectos confusos possam ser
resolvidos durante a revisao e a reescrita;

»  Mostrar que a pesquisa (como as entrevistas, as leituras dos folderes e
panfletos sobre o Festival das Tribos de Juruti) € muito importante para na producao

textual;

E, conforme informei no inicio desta analise, ndo era minha intencéo formar
jornalistas — deixo isso para as instituicdes que oferecem o Curso de Graduacédo em
Comunicagcdo Social. Utilizei o tipo textual informativo pois 0 mesmo apresenta
multiplos aspectos importantes no processo de producdo: elementos da narrativa
(personagens, tempo, espaco, discursos direto e indireto), da descricdo e da
argumentacao. Enfim, tive a oportunidade de apresentar um pouco de cada uma

dessas tipologias textuais em um projeto so0.

Diagramacéo da Revista

Por ser um processo complexo, esta etapa do projeto de intervencdo — a
diagramacdo'® da revista — foi atribuida a um profissional do ramo, cedido pela

Coordenadoria de Comunicag¢ao da PMJ — Prefeitura Municipal de Juruti.

10 A diagramacdao é a arte ou técnica de distribuir os elementos graficos no espaco delimitado de uma
pagina impressa ou veiculada em meios eletrbnicos ou digitais. Fonte:
https://www.portaleducacao.com.br/conteudo/artigos/conteudo/o/51648
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Acompanhado dos alunos, o diagramador (ou designer)*! preparou as paginas
da revista com os textos produzidos pelos estudantes e com as fotografias que foram
fornecidas pela Coordenadoria de Comunicacdo da PMJ e pelos entrevistados

(arquivo pessoal).

Nesta etapa, os estudantes auxiliaram o profissional pela diagramacdo da
revista na distribuicdo dos elementos graficos no espaco da pagina, conforme foi
determinado pelo editor responsavel — no caso eu, o professor-pesquisador Udirlei

Andrade, mestrando em Letras.

Pode até parecer simples o processo da diagramacdo, mas nédo €. O
profissional da area precisa ter os conhecimentos necessarios para preparar a pagina,
distribuindo os textos, as fotografias, os graficos, infograficos e tabelas de maneira
harmoniosa, que atraia a atencao do leitor e oferecendo informacg6es necessérias para

o entendimento do assunto apresentado.

Com as péginas diagramadas, fiz a ultima revisdo do material (incluindo texto
e elementos graficos), e em seguida imprimi as paginas que foram apresentadas aos
alunos na sala de aula, para apreciacdo. Descrever a sensacéo e a emocao de cada
aluno ao ter contato com a pagina impressa — que ele produziu com tanto esmero — €

quase impossivel. Por ai tive a certeza de que todo o esfor¢o valeu a pena.

11 Recebe os textos, fotos, ilustracdes e infograficos e desenha a pagina do jornal/revista, decidindo
onde ira ser publicado cada texto, cada imagem com sua legenda e os infogréficos. Fonte: Parceiros
da Educacéo 2017).
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72 Etapa

Apresentacao parcial da Revista “Olha Ja!”

A penultima etapa desta proposta de intervencao foi a apresentacao parcial -
das péaginas ja diagramadas - da Revista “Olha Ja!”, com destaque para os textos
produzidos pelos alunos da 32 e da 42 etapas da Educacao de Jovens e Adultos (EJA)
da Escola Municipal de Ensino Fundamental Elza Albuquerque de Lima.

Estou buscando parceria junto a instituicbes governamentais e néo-
governamentais para que seja viavel o langcamento da revista no formato impresso,
ainda no primeiro semestre de 2019. Os alunos que concluiram a 42 etapa e 0s que
sairam da 32 etapa para estudar em outra escola do municipio estdo ansiosos para
ver e apreciar o resultado final de um trabalho que durou meses para ser planejado e

executado.

Aqui apresentamos a capa e as paginas diagramadas da Revista “Olha Ja!” —

denominacéo essa que destaca uma das expressoes tipicas do falar paraense bem
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como € um convite para que o leitor possa folhear o produto final e ficar por dentro da
histéria do Festival das Tribos Indigenas de Juruti.

Assim como os alunos, eu também estou ansioso e numa grande expectativa
para a publicagao da Revista “Olha Ja!”, bem como os entrevistados e todos aqueles
gue acompanharam o processo de elaboracao, de pesquisa, da producao textual, e

gue perceberam o empenho dos alunos envolvidos neste processo.

Tenho recebido propostas de apoio para a publicacéo da revista e acredito
que isso seja possivel, de acordo com o0 nosso planejamento. Caso nao seja viavel,
nosso esforco ndo sera em vao, pois temos a possibilidade de lancar a Revista “Olha
J&!” na internet. Seja no suporte Revista Impressa ou no suporte Revista Eletrénica
(digital), o certo é que o publico néo ficard sem a oportunidade de ver o resultado do
esforco dos alunos da Educacgédo de Jovens e Adultos da Escola Municipal Elza
Albuquergue de Lima que, apesar de todas as caréncias e obstaculos enfrentados ao
longo do ano de 2018, que é possivel promover o desenvolvimento do aluno por meio
de estratégias que possibilitem o ensino da leitura, da producéao textual, com melhorias

e avangos também na oralidade
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EMEF Elza Albuquerque de Lima
Uma pouco da nossa histéria...

A Revista Olha Ja! foi elaborada com a contribuigéo dos alunos da 3* e 4° etapas da EJA -
Educag@io de Jovens e Adultos, da Escola Municipal de Ensino Fundamental Elza Albuquerque de
Lima, na cidade de Juruti (PA), no ano letivo de 2018, sob orientagao do professor Udirlei Andrade,
mestrando em Letras da Universidade Federal do Oeslte do Para (Ufopa).

Histérico - a escola recebeu esse nome em homenagem a senhora Elza Albuquerque de Lima
- professora que durante muito tempo trabalhou como diretora na Escola Estadual Abdias de Arruda.

AEscola Abdias de Arruda foi desativada, porém, o prédio abrigou o alunado da entéo surgida
escola municipal, denominada Escola Municipal de Ensino Fundamental Elza Albuguerque de Lima,
nome que perdura até hoje e se tornou oficial em suas novas instalagdes, localizadas na Rua
Vereador José de Souza Andrade, bairro Maracana, carinhosamente chamada de Nova Escola
Elza,

Atualmente, a escola Elza Albuquerque de Lima, tem como gestor o professor Adson Luiz
Pereira e vice-gestora a professora Marcilia Andrade Pereira. Como Coordenadores pedagogicos a
professora Iracema Nazaré Mota e professor Edivaldo Martins. Atende 678 alunos, distribuidos nas
séries do fundamental |, fundamental Il e Educagdo de Jovens e Adultos-EJA. Conta com 70
funcionéarios, sendo destes 31 professores. O novo prédio da escola possui 16 salas de aula,
biblioteca, sala de professores, um auditério, sala de diregéio e coordenagéo, refeitorio e quadra
poliesportiva. E hoje umas das mais belas e equipadas escolas do municipio de Juruti. (Dados de
2018)

Revista Olha Ja!

Trata-se do resultado de uma Proposta de Intervencgéo desenvolvida pelo mestrando Udirlel
Andrade - professor efetivo de Lingua Portuguesa da Escola Municipal de Ensino Fundamental
Elza Albuquerque de Lima. Por meio dessa proposta, foram trabalhadas habilidades que
contribuiram para incentivar a leitura, a produgao textual e a oralidade dos alunos da 3° e da 4*
etapa, envolvidos nas atividades.

Colaboradores: Bianca Sabrina e Vandre Filho
Folos: Prefeitura de Juruti
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Festival das Tribos Indigenas de Juruti ou Festribal é uma festa cultural realizada na cidade de Juruti,
oeste do Para. Resgata em forma de espetaculo a cultura indigena nativa da cidade. Uma das malores
manifestacdes culturais da Amazdnia. O paico das apresentacdes é o Tribédromo, arena onde as tribos se
apresentam

No Tribodromo as tribos Muirapinima (vermelho e azul) e Munduruku (vermelho e amarelo) se enfrentam
pela conquista do titulo

O Festribal nasceu de uma ramificagio do Festival Folclérico de Juruti, onde apresentavam corddes de
passaros, quadrilhas, bumba-meu-bol e carimbd

Em 1993, surgiu a danga indigena de nome "Tribo Munduruku”, que disputou com o Grupo Folclérico “Ou Vai
ou Racha” o titulo do Festival Folclérico de Juruti. A disputa entre a danga indigena (Tribo Munduruku) e a
mistura de carimbd, xote, quadrilhas (Grupo Ou Vai ou Racha) fol acirrada e acabou empatada

Em 1994 néo houve competigao entre o grupo folclérico *Ou Vai ou
Racha" e aAssociacao Folcldrica Tribo Munduruku

Em 1995, a Professora Aurecilia da Silva Andrade, que ministrava a disciplina Técnicas de Redagéo e
Expressao, na Escola Américo Pereira Lima, solicitou aos alunos um trabalho sobre tribos indigenas. O
trabalho foi apresentado em formas de dangas e coreografias indigenas na quadra da escola, por meio de
uma danga denominada danga do fogo, com boa repercussdo. Neste mesmo ano, o grupo de danga foi
convidado para se apresentar no Festival Folclonco de Juruti, e passou a ser denominado Tribo Muirapinima
Fol a primeira competicao oficial entre a Tribo Muirapinima e a Tribo Munduruku. Nascia o Festribal

Desde 2008 o Festival Folclorico das Tribos Indigenas de Juruti é considerado Patrimonio Cultural do Para
pela Lei Estadual n® 7.112 de 19 de Margo de 2008 e desde 2011 pela Lei Municipal n® 1.010/2011 de 23 de
selembro de 2011, foi declarado & reconhecido como Patrimdnio Cultural do Municipio de Juruti

Curiosidade

RIVALIDADE HISTORICA - O nascimento de um curumim com tragos diferentes (mais claro e cabelo
avermelhado) na aldeia Munduruku ndo foi bem aceito. A familia do curumim se rebelou conltra o cacique
Munduruku e junto com mais alguns indios se refugiou as margens do Lago do Juruti-Velho, onde havia um
bosque de Muirapinimas, arvores cuja madeira era utilizada para a fabricago de moveis no periodo colonial
Em homenagem a arvore, a tribo dissidente se autodenominou Muirapinima e passou a ser inimiga da sua
antiga Tribo Mundurukus

kil

Fotos e Informagdes Prefeltura de JurutVSecretana
de Culwra/Coordenadona de Comunicacso
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A Tribo Munduruku surgiu em 1993, por meio de uma inicialiva de moradores locals, que inspirados no Festival de Parintins, sentiram a
necessidade de valorizar e exaltar a cultura de Juruti. Seus fundadores foram Carmem Barroso, Adercias Batista e Jim Jones Batista.

“Ao voltar de uma das viagens que fizemos a Parintins para prestiglar o Festival dos Bols, nos décimos criar um grupo foiclorico para também
mostrar a nossa cu'tura @ 0 Nossos talentos”, destacou dona Carmem na entrevista concedida a uma turma de alunos da 4* etapa da Escola
Municipal ElzaAlbuguerque de Lima.

0 nome "Munduruku” foi dado em homenagem aos primeiros habitantes do municipio de Juruti. Os primeiros ensaios ocormiam na quadra
Américo Lima (atual) e eram usadas Toadas dos Bumbas de Parntins.

Ao longo dos seus 25 anos de existéncia do Festibral, dona Carmem Barroso destaca que houve muitas svolugdes. “Uma delas foi com relagao
20 local das apresentagdes, que antes aconteciam na praca da cidade, depois no espaco onde hoje é o Universo Munduruku e atuaimente
ocorre no Tribodromo. As alegorias também evoluiram. Anles usévamos madeira, galho de Arvores, hoje so usados ferro e outros materiais
sofisticados”, destacou a fundadora.

Em 1995 a Tribo Munduruku manteve o tricampeonato do Festival, disputando pela primerra vez com a Tribo Adversdnia. A Tribo Munduruku é
conhecida por “saif na frente”. Entre as novidades execuladas por primeiro pela associagio, destacam-se a gravagio de cantos indigenas (em
fitas e posterormente em CD), tablado de apresentaciio (atualmente ganhou destaque fundamental), primeiro canto indigena dedicado a0
Item Tuxaua, primeiro canto indigena de “adversario” (cantos de desafio), primeira lorckia organizada, primeira a iniciar o espetaculo na arena
com o “Ritual” (tem n* 11), levar projecdo 4 arena, bandeirdo na Galera, interatividade virtual (midias sociais).

ST S
AN NN
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A Tribo Munduruku detém hoje 16 titulos (sendo 4 empates). Em 2018, apresentou o espetaculo

‘Amazonia: Dos Cacicados a Profecia das Savanas

A Tribo Munduruku conta com uma grande diversidade de artistas (coredgrafos, dangarinos, artistas
plasticos e musicos) no chamado intercAmbio cultural Festribal-Festival de Parintins. Entre 0s nomes
podemos citar Sebastido Junior, Marciele Albuquerque, Edvander Batista, Carivardo Vieira (e equipe),
Estevao Gomes, Rilque Cézar e Allany Cassius

Titulos
1995, 1996, 1997, 1998, 1999, 2000, 2004, 2006,
2007, 2008, 2010, 2012, 2014, 2015, 2016, 2018

Colaboradores. Talza Lima, Anderson Melo, Rivaido Alves Fomte ¢ Fotos: Coordenadoris de Comunicaco de

Everton Fenas. Ederson Dias e Ronald Rocha Prefetura de Jurut

- — . — — -
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TRIBO MUIRAPINIMA

Da Brincadeira da escola ao Festival de Juruti

AURECILIA ANDRADE

v y —

A o grupo folclérico que deu origem a Ti Muirapinima surgiu em 1994, como atragao no arraial da Escola Estadual de Ensino
Fundamental Deputado Américo Pereira Lima., apresentando o ritual “o feiticeiro”

Muirapinima & nome da Tribo que habitava as margens do Lago Juruti Velho e que deu origem a vila. De acordo com a professora
Aurecilia Andrade, fundadora da Tribo Vermelha e Azul, ela e um grupo de estudantes foram a Vila Muirapinima para fazer as

pesquisas que ajudaram a dar o nome a Tribo.

A partir da pesquisa realizada, buscou-se apresentar uma tribo com caracteristica dos antepassados, reunindo os aspectos

tradicionais e culturais. Utilizaram som original do povo indigena, indumentarias, aderegos, rituais e alegorias, para transmitir com

fidelidade os costumes, crengas e lendas dos ancestrais amazonicos, além de aproveitamento dos recursos naturais

Em julho de 1995, a Comissao do X festival Folclorico de Juruti convidou a Tribo para uma participagao, competindo pela primeira
vez com a tribo adversaria (Munduruku)

De acordo com a professora Aurecilia, “para as primeiras apresentacdes usamos os conhecimentos adquiridos nas pesquisas, a
nos: atividade e a nossa forga de vontade. As alegorias eram feitas de pau, manualmente, pois naquela ép: eram
dificeis’

ATribo Muirapinima evoluiu muito a partir do ano 2.000. Houve um crescimento muito grande. O que comegou apenas com uma
brincadeira & hoje uma das grandes atragdes do Festribal”, contou a professora Aurecilia
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A Tribo Muirapinima detém hoje 12 titulos (sendo 4 empates). Em 2018 apresentou o
tema “Amazénia: dos Cacicados a Profecia das Savanas”.

TiTULOS
1998, 2000, 2001, 2002, 2003, 2005, 2006, 2009, 2011,
2012, 2013 E 2017

Colaboradores: Eviling Farias, Franciane Lima, Cristiane Cruz, lara Fome e Fotos. Coordenadoria de Comunicacdo da

Ferewra ¢ Samara Santos Prefedura de Jurut

——— — —
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A cidade de Juruti esta localizada na regido oeste do Estado do Para. E muito conhecida em virtude

do Festival das Tribos nduruku e Muirapinima, realizado no ultimo fim de semana de julho. O
evenlo atral centenas de tunsts )dos nos

Acesso - umas das principais vias de acesso é a fluvial, saindo de ntarém e de diversas cidades

do Para e de oultros estados como Parintins, no Amazonas. P O acesso se da pela PA

257 (Translago) q iga o municipio de Santarér Juruti. Também estéo disponiveis pequenas
aronaves de segunda a sexta, porém, com poucas vagas

A maior parte dos turistas que vem prestigiar o Festribal é das cidades da nossa regido. Mas Juruti
recebe também turistas do Centro-Oeste e do Nordeste ¢ 1sil durante o evento ormou
Allana Fernandes, Turisméloga da Secretaria Municipal de Cultura

A Turismoéloga informou também que muitos dos turistas que vém para o Festribal ficam em casa

de parentes ou amigos. “Por conta cidade ser pequena isim como a rede de hotelana, ndo

conseguimos alender toda a demanda Precisamos westimentos no ramo da he lana e
stronomia para alender ao publico”, destacou Allana

Atrativos - Incipais atrativ ue Juruti oferece sa balnearios - 0 mais proximo fica a cerca
de 3km (balneario da Ponte). O turista também pode aproveitar as praias na regido de Juruti Velho
como as do Pompom, do Formigéo, do Prudente. Na regiéo ha uma varie

do Jara, Lago das Piranhas et(

Festa dos Visitantes - o Festival das Tribos Indigenas comeca com a Festa dos visitantes, que faza
abertura da programacado. No inicio do Festival, segundo arcel Gong 3 servidor da
Secrelaria de Cultura - as grandes ¢ cdes da Festa dos Visitantes eram os grupos folclor da
cidade e do meio r que se apresentavam ao publico no primeiro dia do evento. Atualmenle, a
festa destaca artistas consagrados do Brasil, daregidoe dog
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TRIBO MUNDURUKU MIRIM

O Grupo Folclérico Munduruku Mirim iniciou sua trajetéria cultural em 1993, sob a
responsabilidade dos jovens Edvander Batista, Jim Jones e Adecias Batista. A primeira
apresentagdo foi na Escola Estadual de Ensino Fundamental Américo Pereira Lima, com o
tema “Aira dos Deuses”.

Nesta apresentacao, os artistas demonstraram toda sua dedicagao, colocando em evidéncia a
revolta dos deuses para com seus filhos que desobedeceram as regras divinas, portanto foram
dizimados pela grande furia dos deuses.

Nesta apresentagao 50 criangas atuaram tanto na tribo, como itens, figuras marcantes que dao
vida as apresentagoes tribais como: pajé, india guerreira, guardia-tribal, além das alegorias
que fazem parte do cenario das apresentagbes.

Ha 26 anos, a Tribo Munduruku Mirim participa do Festribal, onde as criangas déo um show a
parte, demonstrando que estdo prontas para dar continuidade ao maior evento cultural do
oeste do Para;
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«MUNDURUKU 2019+ Gl ake

O tema foi divuigado na nolte do dia 09 de margo, numa
programacho especial no Universo Munduruku, abrindo
oficiaimente as atvidades pré-festival. que em 2019 compieta
25 anos de existéncia

Integrante do Conselho de Arte da Tribo Munduruku, Yun
Matias destacou que “Touxemos essa lematica por lermos a
missio de nilo chegarmos & arena do Tribodromo & apenas
brincar de Indio, nos 1emos a MissSo de peso de levarmos o
nome de uma etnia que & a da Tribo Munduruku, & com isso
passarmos por todas as etnias indigenas, nlo podemos dexar
de levar em consideracao o atual cenano dos povos indigenas
do Brasil. Vamos apresentar o legado de toda cultura indigena
COMO as Crengas, costumes, @ para dizer que estdo aqui para

B R A S I I fortalecer o direito de Lodas as etnias viverem em harmonia

NAO SILENCIARAS NOSSO Com a despediia e Marcos Tavares (Tuxaua) e Junior Batsta

(l\N T() '\N(ESTRA (Apresentador), a direloria da Inbo anuNGiou 08 nomes dos

novos nomes que viio defender, respectivamente, 0s lens 4 o
1. na Arena Cultural na grande node da dsputa

FURUTI | PARA |BRASH

Junielie Batista foi anunciado como novo apresentador. Na oportunidade, disse que “a emogio de
delender o ilem numero 1 da Tribo na arena & iIndescritivel, @ este ano eslrears COMO apresentador
outros anos estive como namador defendendo as cores vermelha o amarela da minha Tribo
Munduruku que amo de coragdo”

Ronevon Silva, novo Tuxaua, declarou que “é uma
expectativa muito grande, eu passel irés anos fora da Tribo, | 4
@ hoje estou de voita gragas ao novo presidente, @ vamos L8
com tudo, trabalhar para conquistar o bicampeonato” 1

Fonte ¢ Fotos: Coordenadoria de Comunicacio da

Tal N ‘ Prefatrs do And
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ENTREVISTACOMALEX GUEDES 0/‘
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Presidente da Tribo Munduruku

A Associagio Folclonca Tribo Munduruku levou para arena em 2018 o tema "Amazdnia: Dos Cacicados a Profecia das
Savanas”, e fol consagrada a camped do festival com 478, 1 pontos contra 476, 8 da tnbo adversaria - a Muirapinima

Uma equipe de estudantes da 4* etapa da Escola Municipal Elza Albuquergue de Lima conversou com Alex Gued
presidente da Tribo Muirapinima

Como ¢ o processo de escolha dos itens da Tribo Munduruku?

Antes de 2017 os itens eram escolhidos por nosso Conselho de Arte, que se reunia, apresentava as sugesides e fazia a
escolha. A partir de 2017 o processo passou a ser democratico e os ilens passaram a ser escolhidos por meio de
CONCUrsos

A Tribo Munduruku foi a campea em 2018. Fale um pouco dessa emogéo.

A vitdria veio coroar todo um trabalho desenvolvido pela nossa tribo desde © ano de 2017, quando ocorreu o lancamento
do lema - que é a histéria apresentada no Festribal. Essa wvildria foi construida como muilo esforgo, unido
fortalecimento, com a garra, fibra de cada jurutiense, cada torcedor vibrou, nossos itens, equipe de apoio, conselho de
arte e equipe de alegorias. Nunca faltou apoio de todos @ isso me entusiasmava, e a cada dia me dava forga para que
pudeéssemos concluir lodo um projelo que resullou nessa vitona

Quem sido os artistas que preparam as alegorias apresentadas no Festribal?
Muitos dos nossos artistas sdo do nosso municipio, mas a gente conta também com artistas da cidade de Parintins, que
atuam no Boi Caprichoso e também colaboraram nas escolas de Samba Betja-Flor e Unido da Tijuca

Os desafios enfrentados pela tribo, quais sdo?

Os principais desafios sdo os financewos. Mesmo assim, 0 nosso setor administrativo se empenha a0 maximo para
conseguir o recurso necessano para dar vida as sugestdes do nosso Conselho de Arte. E o resultado todos vocés ja
sabem: uma bonita apres
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‘LEGADO INDIGENA" E O TEMA DA TRIBO MUIRAPINIMA NO

FESTRIBAL2019

TRIBO MUIRAPINIMWA 2019

Rémulo Sousa declarou que “ha mais de 17 anos pertengo a tribo @ para mim é uma
grande honra poder estar representando um dos ilens mais fortes da Tribo
Muirapinima que & item Tuxaua, cacique da tribo. Estou muito feliz e satisfeito. eu
estarei representando  altura esse item”

Alisson Lima - Pajé

Rayana Marques ~ Guardia Tribal, Josiele Ramos ~
Porta-Estandarte, Carina Carvalho - India Guerreira,

0/%11 9@)

A Associagio Folclérica, Cultural e Recreativa
Tribo Muirapinima, divuigou no dia 15 de
margo o tema que val defender no XXV
Festival Folclorico das Tribos Indigenas de
Juruti: “Legado Indigena”

Daniel Costa, integrante do Conselho de Arte
da Tribo Muirapinima, destacou que “esse
tema vai trazer loda ancestralidade dos povos
indigenas do Brasil, loda forga e luta em
defesa da vida. A Tribo Muirapinima vail
destacar as almas dos guermeiros @ guereiras
que foram abatidos pelo poder, mas deixaram
um legado indigena de luta e resisténcia pela
vida"

Novo Item - Com a despedida do intérprete de cantos
indigenas - Silvio Araujo e do Tuxaua - Alberque
Cruz, a diretoria da tribo anunciou 0s nomes dos
novos integrantes: Romulo Sousa (Tuxaua) e Patrick
Nayron (Novo Intérprete dos Cantos Tribais)

-

Fonte ¢ Fotos. Coordenadoria de Comunicacao da
Prafedura de Jurnt
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Quais os ¢
v )

pa

O que o Festival p

O/M i)

principais desafios enfrentados para participar do Festribal?

inda & uma frertaca

"

De onde vem esse recurso?

Fale um pouco sobre o processo de confecg das roupas usadas nas apresentagdes datribo

Vand ’ 1 « ' '

Como sdo elaboradas as musicas usadas nas apresentacdes da Tribo?

arty do | e !

proporciona de bom para o municipio?

Colaboradores: Gricia Costa, Vivia Barata e Junior Mota

137



“RESISTENCIA INDIGENA No CORACAO Do BRASIL

Muirapinima x Munduruku

“Resisténcia indigena no coragao do Brasil” sera o tema do Festival das Tribos Indigena de
Juruti (Festribal) que em 2019 completa 25 anos.

O apice do evento é a disputa entre as tribos Munduruku e Muirapinima que se apresentam
através da danga com muita alegoria, diferenciando uma da outra com suas cores de origem.
Amarelo e vermelho da Tribo Munduruku e azul e vermelho da Tribo Muirapinima.

No periodo do Festribal a cidade se transforma nas cores das tribos, uma verdadeira pega
de teatro a céu aberto, sobre temas ligados a cultura da regido amazdnica, onde as lendas, os mitos
e os fatos da histéria sdo recriados e exibidos de maneira espdtlcular. entre fogos e
surpreendentes efeitos visuais.

“O Festival das Tribos de Juruti € um evento que agrega criatividade, originalidade e
autenticidade, valorizando assim a produgéo artesanal, o turismo, a cultura indigena, os artistas
locais e regionais, dentre outros, e também em decorréncia da grandeza do evento que tem uma
participagao quase na sua totalidade da populagéo de Juruti®, destaca Ariadne Lima, secretaria de
Cultura, Desporto e Turismo.

Os recursos advindos de convénios e patrocinados a duas tribos envolvidas no XXV Festival

das Tribos Indigenas dg Juruti séo utilizados em: confecgéo de alegorias, indurgentgrias, aquisi¢ao
de materiais, como\gs f&ptasias de itens individuais, pagamento do elenco mysicgl e coreografico,
despesa co ..‘\,‘ e hospedagem dos artistas, logistica de t ” bustivel e
infraestrutura do espago saio para receber os visitantes. Observagig ; a valgrizacédo da

méo-de-obra loca ps trabalhos de criagéo dos barracoe; 4

Al
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82 Etapa
Avaliacéo

A avaliagcédo se deu ao longo da execucdo desta proposta de intervencgéo. A
cada etapa de atividade desenvolvida foi possivel perceber que houve avancos, na
medida em que o professor-pesquisador auxiliava os alunos na execucado das

atividades.

O mais importante talvez conseguimos: mostrar ao aluno o grande beneficio
que a leitura pode proporcionar na vida do individuo, dando-lhe conhecimento,
informacdes e subsidios que podem favorecer a capacidade argumentativa de cada
um. O sujeito bem informado dos seus direitos (e também dos seus deveres) sabera

agir em qualquer contexto social em que esteja presente.

Nas ultimas aulas, bem mais a vontade e com argumentos adquiridos por meio
dos textos usados na sala de aula, os estudantes se manifestavam sempre que
solicitados. Avanco percebido ndo s6 na oralidade, como também na producéo escrita.
Seria mentira da minha parte se dissesse que consegui superar todos os desafios
encontrados na sala de aula no inicio do ano. Muitos alunos ainda apresentaram
desvios na ortografia, concordancia etc. Mas 0 mais importante — pelo menos para
mim — percebi na producdo escrita que os textos tinham um direcionamento, com
coeréncia, mesmo apresentando alguns desvios com relacdo a coesao — 0 que na
minha opinido isso pode ser resolvido com a pratica da escrita — conseguem transmitir

a sua mensagem, o seu ponto de vista.

Enfim, sdo alunos que, parte foi para a 42 etapa e outra parte foi para o 1° ano
do Ensino Médio, tém um longo caminho a percorrer. Se ndo perderem o ritmo que

conseguiram alcancar no ano de 2018, esses estudantes vao longe.

Abaixo, algumas demonstracdes do quanto foi importante o trabalho
executado nas turmas da Educacao de Jovens e Adultos da Escola Elza Albuquerque
de Lima, voltado para acfes de incentivo a leitura, a escrita e a oralidade.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

A elaboracédo desta dissertacdo de Mestrado me proporcionou uma série de
reflexdes acerca dos procedimentos adotados na maioria das nossas escolas quanto
0 assunto em questdo € o ensino da leitura e da escrita na educacéo basica. No meu
caso, a pesquisa foi aplicada em turmas da Educacéo de Jovens e Adultos — 32 e 42
etapas, e revelou quao grande € o papel do professor na formacéo de um leitor critico,
capaz de se comunicar efetivamente nos mais diversos contextos sociais presentes

no seu dia a dia.

O uso dos géneros textuais nas aulas de Lingua Portuguesa vai ao encontro
do que esta proposto nos Parametros Curriculares Nacionais, com o propésito de
atender as necessidades do aluno, fornecendo a eles instrumentos capazes de lhe
proporcionar habilidades tanto de leitura quanto de escrita. Ao optar pelo uso dos
géneros textuais no processo ensino-aprendizagem, o professor mostra ao estudante
as varias possibilidades do uso concreto da lingua, o que desperta o interesse do
discente, ao contrario das aulas voltadas simplesmente para o ensino da gramatica
normativa. O professor de Lingua Portuguesa deve voltar o ensino para a realidade
vivida pelo estudante, pois assim o seu aprendizado tera significancia e aplicabilidade
no dia a dia do individuo.

A proposta de intervencao que possibilitou o levantamento de informacdes
para a elaboracao desta pesquisa foi um desafio enorme, pois trabalhar com texto em
sala de aula, com alunos que até entdo tinham pouco contato com a leitura e com a
producao textual ndo foi nada facil. Além disso, ao optar pelo uso de géneros textuais
no ensino da lingua materna, o professor precisa ter o0 conhecimento necessario da
estrutura e do funcionamento dos géneros selecionados. Como mencionei
anteriormente, a escolha do género reportagem na aplicacdo da proposta de
intervencdo desta dissertacdo ndo foi por acaso. O fato de eu ter atuado como
jornalista durante mais de uma década contribuiu na escolha e no desenvolvimento

das etapas de elaboracédo de uma reportagem

Precisamos mudar a “pratica tradicional de ensino que concebe a intervencgao
didatica como sinGnimo de corre¢do de erros ortograficos e gramaticais” (CALIL,

2000). Com medo de errar, os alunos preferem ficar calados, sem interagir na sala de
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aula. Diante de um ensino que quase em nada contribui na sua formagéo, eles

demonstram insatisfacao, desinteresse.

Ao utilizar o texto nas aulas de lingua materna € necessario a aplicacao de
uma metodologia que atenda a perspectiva interacionista e dialdgica da linguagem, e
nao simplesmente como um mero instrumento para verificar o aprendizado do

estudante no ensino das regras ortograficas e da gramatica.

As atividades de producéo textual na sala de aula ndo podem ocorrer por
acaso, elas precisam de planejamento para orientar o aluno no desenvolvimento da
tarefa. Ao seguir a perspectiva bakhtiniana — que aponta elementos que podem
contribuir no processo da producédo textual — o professor deve mostrar a finalidade,
delimitar o (s) interlocutor(es), apresentar o género textual necessario a producéo,
assim como o suporte de circulagdo do texto. Orientacdes essas fundamentais para

conduzir o escritor na producéao textual.

O ensino da escrita na sala de aula é um processo que requer esfor¢o tanto
do professor quanto do aluno, pois depende de uma série de processos como
planejamento, ato da escrita, revisdo, reescrita e avaliacdo. Para conduzir cada um
desses processos na sala de aula, o professor deve estar preparado, munido de

conhecimentos que vao orientar o discente passo-a-passo na sua producao textual.

Os professores, especialmente o0s da educacdo basica, precisam
compreender a importancia que tém na formacao de leitores, a fim de promover acdes
e estratégias que possibilitem o incentivo da leitura, da escrita e 0 desenvolvimento
da oralidade. Essas estratégias, como podemos verificar, sdo essenciais, pois, para
ler e escrever com propriedade ndo basta apenas o estudante codificar e decodificar
0s signos linguisticos. Quanto maior for o contato do aluno com a diversidade de
géneros textuais usados no meio social do qual esse aluno faz parte, melhor sera o

resultado.

Os alunos envolvidos na pesquisa ainda tém muito a aprender. Precisam se
dedicar mais ao estudo da ortografia, da gramatica, tdo cobrados pela variante padrao
da nossa lingua portuguesa. As aulas passaram a contar com a participacdo dos
alunos, que passaram a se interessar, por exemplo, com assuntos do seu cotidiano,
muitos deles encontrados nas paginas do jornal impresso. Mas, 0 mais importante

acredito ter repassado a eles: os beneficios que a leitura pode proporcionar ao
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individuo; a acao libertadora da leitura; o poder que tem aquele que cultiva o habito

da leitura ao adquirir o conhecimento.

Por meio do género reportagem, conseguimos despertar o interesse de muitos
estudantes para a importancia de estarem bem informados. O jornal impresso,
apresentado aos estudantes no decorrer da aplicacao da proposta de intervengéao, foi
uma ferramenta importante neste processo, pois, 0s estudantes tiveram a
oportunidade de ampliar o seu vocabulario, a oralidade mostrou um avancgo
significativo e a capacidade de argumentacdo também evoluiu significativamente.
Tenho a convicgédo que com relagéo a esse aspecto o meu objetivo foi alcancado. E
torco para que eles possam continuar praticando o habito da leitura e da escrita no

seu dia a dia.
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Escola Municipal de Ensino Fundamental Elza Albuquerque de Lima

AUTORIZACAOQ

Eu. M&W_&_&A@L . portador (a) do

residente a

MMHJ&M.FAI@_QAM 4 bairro

mumclpto de Juruti-Para, manifesto interesse em participar

das atividades de ensino-aprendizagem (de incentivo a leitura, 4 escrita e a oralidade),

desenvolvidas pelo professor Udirlei Andrade da Silva, da disciplina de Lingua Portuguesa, na

Escola Municipal de Ensino Fundamental Eiza Albuquerque de Lima e em outros ambientes fora

do espago escolar. Permito também a captagso de imagens para a divulgagdo das referidas
atividades.

Juruti, 05 de Dezembro de 2018.

T <
ol scia de pE L
& P

Assinatura
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Escola Municipal de Ensino Fundamental Eiza Albuquerque de Lima

AUTORIZACAO

PAIMAE OU RESPONSAVEL

il

Eu, _{ y; , portador (a) do
RG n° ftO,! 09 b _, residente a
wdﬁ_’ﬂaﬂat&——_m'_-__. bairro

t

] < . . . .
municipio de Juruti-Para, autorizo
[‘MMJ——D_E e 2 g 2 P

a participar das atividades de
ensino-aprendizagem (de incentive 2 loitura, 2 escrita e 2 oralidade), desenvolvidas pelo professor
Udirlei Andrade da Silva, da disciplina de Lingua Portuguesa, na Escola Municipal de Ensino

Fundamental Elza Albuquerque de Lima e em outros ambientes fora do espago escolar. Permito
também a captagao de imagens para a divulgacdo das referidas atividades.

Juruti, 05 de Dezembro de 2018.

~Sron cliun, Candonn Caslor

Assinatura do/a responsavel
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Escola Municipal de Ensino Fundamental Elza Albuguerque de Lima

AUTORIZACAOQ

PAI/MAE OU RESPONSAVEL

ev udiame do hdvo _banile) . portador (a) do
ﬂ 5QE ﬂ E residente a

La.m&k_@ﬁmgmm__nj.é; bairro

RG n°
/ , . " .
Nve nlghuc municipio de Juruti-Para, autorizo

2 a participar das atividades de
ensino-aprendizagem (de incentive 4 leitura, a escrita e a oralidade), desenvolvidas pelo professer
Udirlei Andrade da Silva, da disciplina de Lingua Portuguesa, na Escola Municipal de Ensino

Fundamental Elza Albuquerque de Lima @ em outros ambientes fora do espago escolar. Permito
também a captagdo de imagens para a divulgagao das referidas atividades.

Juruti, 05 de Dezembro de 2018.

udices de Nowve bados

Assinatura do/a responsavel
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Escola Municipal de Ensino f Fundamental Elza Albuquerque de Lima

AUTORIZACAO

PAI/MAE OU RESPONSAVEL

Eo o Nk A\J\}l&w . portador (a) do

G Q2232 residente a
(D /umg JEES n_X , bairro
JManagasan ; municipio de Juruti-Para, autorizo
S Lo Ala Ao a participar das atividades de

ensino-aprendizagem (de incentivo 2 leitura, 2 escrita e & oralidade), desenvolvidas pelo professor
Udirlei Andrade da Silva, da disciplina de Lingua Portuguesa, na Escola Municipal de Ensino
Fundamental Elza Albuquerque de Lima e em outros ambientes fora do espago escolar. Permito
também a capta¢do de imagens para a divulgagao das referidas atividades.

Juruti, 05 de Dezembro de 2018.

“Mosda M Do Dk

Assinatura do/a responsavel
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Escola Municipal de Ensino Fundamental Elza Albuquerque de Lima

AUTORIZACAO

PAI/MAE OU RESPONSAVEL

Eu, LN | P 2&1!4. 1o 3 JLQIZ Za . portador (a) do

RG 7Ta) £ Yy300 ; residente a
_Mm)_@.mm_aﬂ_m_;ﬂo;ﬂ_;_, bairro

g municipic de Juruti-Para, autorizo

ng " aﬁ[;_; 12 1 "MZ! memnig a participar das atividades de

ensing-aprendizagem (de incentivo 2 leitura, 2 escrita ¢ 3 oralidade), desenvolvidas pelo professer

on renclzagem (S INCenVo 3 1QHUNS, 2 SoCHa © & OIanlale), COSonViass o priesss

Udirlei Andrade da Silva, da disciplina de Lingua Portuguesa, na Escola Municipal de Ensino
Fundamental Elza Albuquerque de Lima e em outros ambientes fora do espago escolar. Permito
também a captagédo de imagens para a divulgagéo das referidas atividades.

Juruti, 05 de Dezembro de 2018.

Assinatura do/a responsavel
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Escola Municipal de Ensino Fundamental Elza Albuquerque de Lima

AUTORIZACAO

PAIMAE OU mrouskva
Eu, a:;m as.0.0 Qor\ux.‘c};:\ _AIL fﬁqﬁim portador (a) do
RG 26692 4 '4') ; residente a
; \ ) n_a/nl bairro
NauoComs . miunicipio de Juruti-Para, autorizo
ggﬁm Aa Adun Fanics a participar das atividades de

ensino-aprendizagem (de incentivo & leitura,  escrita e 2 oralidade), desenvolvidas pele professor
Udirlei Andrade da Silva, da disciplina de Lingua Portuguesa, na Escola Municipal de Ensino
Fundamental Elza Albuquerque de Lima e em outros ambientes fora do espago escolar. Permito
tgmbém a captacdo de imagens' para a divulgagdo das referidas atividades.

Juruti, 05 de Dezembro de 2018.

~ Y/

Assinatura do/a responsavel
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Escola Municipal de Ensino Fundamental Elza Albuquerque de Lima

AUTORIZACAO

Eu, WM,M , portador (a) do
g a

RG ng302 044 ; residente

Losa na/AE bairro
Wanactaaa , municipio de Juruti-Para, manifesto interesse em participar
das atividades de ensino-aprendizagem (de incentivo a leitura, a escrita e a oralidade),
desenvolvidas pelo professor Udirlei Andrade da Silva, da disciplina de Lingua Portuguesa, na
Escola Municipal de Ensino Fundamental Elza Albuquerque de Lima e em outros ambientes fora
do espago escolar. Permito também a captagdo de imagens para a divulgacdo das referidas

atividades.

Juruti, 05 de Dezembro de 2018.

el

Assinatura
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Escola Municipal de Ensino Fundamental Elza Albuquerque de Lima

AUTORIZACAO

PAI/MAE OU RESPONSAVEL

Eu, E " f , portador (a) do
RG n°_5 28372y residente a
Taoar: Tnge ynaruweka ot SN bairo
Mova Wnloh oo ; municipio de Juruti-Para,

Gofaul Aywanol  §onhiing

a participar das atividades de
ensino-aprendizagem (de incentive a leitura, & escrita e a oralidade), desenvolvidas pelo professor

Udirlei Andrade da Silva, da disciplina de Lingua Portuguesa, na Escola Municipal de Ensino
Fundamental Elza Albuquerque de Lima e em outros ambientes fora do espago escolar. Permito
também a captagéo de imagens para a divulgacao das referidas atividades.

autorizo

Juruti, 05 de Dezembro de 2018.

Assinatura do/a responsavel
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Inicia a 7* edigho da Festa de Abertura da Vindima em Monte Belo do Sul - Difusora
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» Home » Agricultura » Inicia a 7* edigio da Festa de Abertura da Vindima em Monte Belo do Sul

AO VIVO - OUCA AGORA:
INICIA A 7° EDIGAO DA FESTA DE ABERTURA DA VINDIMA EM MONTE s

BELO DO SUL

£ 25/01/2018 & Jornalismo 890

Programa do Rogério com Rogério
Rockenbach

RECEITAS CULINARIAS

Iniclou nesta quarta-feira, 24, 8 7* ediglo da Festa de Abertura da Vindima em Monte Belo do Sul. Com Cozinhando

0 tema “Brindando Uva, Vinho e P80", © evento cultural celebra o Inicio da colhelta da uva, principal
atividade socioecondmica do municipio. A solenidade teve apresentagdes de valores locals, musica e

orquestra de Nova Prata

As soberanas a rainha Eduarda Canossa, ¢ as princesas Leticia Viel e Likan Roleski, deram as boas

vindas a todos e reforgaram o convite para prestiglar o evento, que ocorre até o proximo domingo, dia
28. Assim como o presidente da Festa e secretirio de Cultura e Turismo Alvaro Manzonl, destacou o PUBLICIDADE
orguiho da retomada do evento no municipio.

0 prefeito em exercicio Jorge Benvenuttl, que manifestou-se, embora o prefeito Adenir Dalle tenha em ora' Sin

meilo as fénas prestigiado a abertura, salientou o significado do agricultor para a localidade

Implantes

Além do presidente da Camara de Vereadores de Monte Belo, Onécimo Pauleti, prestigiaram o ato
vereadores e prefeitos da regido, representantes de entidades ¢ a comunidade em geral

Entre as atragdes do evento estho shows diversos, exposiclio e distribuicio de uvas, Expomonte (Felra
de negocios), gastronomia, desfile de carros alegoricos e o 1° Pedal da Vindima

As entradas custam RS 7,00 (com direito a uma taga de vinho personalizada e vale uva)
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PROGRAMA BASICO
V LIPOMONTE exponigao oV Curses do degustacie do vinhos
etribucan se ma A SUPERMERCADO!
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Bumba- 1eu-boi é destaque em passagem da tocha olimpica

v
Registrada ¢ o patriménio imaterial brasileiro, a festa tradicional é uma das principais manifestacées culturais da
capital igare ‘ense, Sao Luis
962016 -19:

v
Ha cinco ano: > bumba-meu-boi do ao fol registrado pelo Instituto Patriménie Citurel 60 Brast Foto Coge Roche)
do Patriménic listorico e Artistico Nacional (Iphan). entidade vinculada ao
Ministério da ﬂwMﬁmwwwMA
tradicional fe 1 @ uma das principais r o de Sdo Luis (MA) e estara pr durante a gem da Tocha
Olimpica pel: -dado.msudovm\qouz).
O centendrio  upo Boi do Maracana sera um dos particip da progr 8o cultural olimpica na gem da tocha pela
capital marar mmmmmwmmuamomoummm«m
dedicacio qu e exclusiva. o boi esta pronto para a festa. A apresentacao contara com cerca de 200 pessoas. Maria José faz
parte da oitax geracdo a cuidar do Boi do Maracana.
“Quando o bt ba-meu-boi se tornou patriménio cultural. trouxe benefici lorizou essa manifestacao cultural’,
destaca Marl; osé. hw'umqunmuddqnnm.vm"ukohdomnm
O bumba-me bol abrange ndo apenas a figura central do boi. mas di outras cOes culturais. Entre elas, hd, por

plo, per dramaticas, icals e graf além de ar como osb dosdoboiea fe de
instrumentos  usicais artesanais.
Profy no e. em especial. no catolicismo popular, 0 bumba-meu-boi lve a devocao aos
santos junino 330 Jodo, Sao Pedro e Sao Margal. C do, os cultos religi fro-brasileiros do M, hdo, como o Tambor de
Minaeo Tere bém estio pr nessa ¢80, uma vez que ocorre o sincretismo entre os santos juninos e os
orixas. vodun : encantados que requisitam um boi como obrigacao espiritual
A histéria por  is do folguedo, que extrapola a mera brincadeira, é ap da como a morte e a ressurreicdo de um bol
especial Asz esentagdes comicas sdo feitas com grande partici do pu © sdo das por toadas curtas
contando ah  dria sobre um boi precioso e querido pelo seu amo e pelos vaqueiros.
Tamboi s de crioula
Outra manife 1¢ao cultural tipica do Maranhdo que foi registrada pelo Iphan como Patriménio Cultural e que também estara
presente dur: te a passagem da tocha sao os tambores de crioula do estado.
Seja ao ar livr  nas pragas. no interior de ou jado a outros eventos e manifi bes, é realizado sem local
fico ou ilendario pré-fixado e p i em louvor a Sao Benedito. Essa if 40 afro-brasil

ocorre nama  ia dos municipios do Maranhdo, envolvendo uma danca circular f canto e p 30 de tamb Dela
participam as Mmmmmmmmmommmmmw

ec ! na punga ou umbigada - gesto t como saudacio e vit

e 0 Bumba-meu-boi (Fonte video: Iphan)

Cecilia Coelho
Ministério da Cultura
Com informagdes do Iphan
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O Festival Folclorico de Parintins

Por Luls Nassif - 01072012

O Festival Folclérico de Parintins é uma festa popular realizada anuvalmente no
dltimo fim de semana de junho na cidade de Parintins, Amazonas.

O festival é uma apresentacgdo a céu aberto, onde competem duas associagdes, o Bol
Garantido, de cor vermelha, e o Boi Caprichoso, de cor azul. A apresentagdo ocorre no
Bumbddromo (Centro Cultural e Esportivo Amazonino Mendes), um tipo de estadio com
o formato de uma cabega de boi estilizada. Durante as trés noites de apresentacgio, os
dois bois exploram as tematicas regionais como lendas, rituais indigenas e costumes
dos ribeirinhos através de alegorias e encenagdes. O Festival de Parintins se tornou um
dos maiores divulgadores da cultura local,

Os bois de Parintins sofrem um grande emaranhado de influéncias culturais. A
religiosidade, os temas indigenas e amazdnicos e a cultura nordestina,

O festival é realizado desde 1965.
+ Masica

A musica, que acompanha durante todo o tempo, é a toada, acompanhada por um
grupo de mais de 400 ritmistas,

Os dois Bois dangam e cantam por um periodo de trés horas, com ordem de entrada na
arena alternada em cada dia, As letras das cancdes resgatam o passado de mitos e
lendas da floresta amazénica, Muitas das toadas incluem também sons da floresta e
canto de passaros.

* Ritual

O ritual dos Bumbas mostra a lenda de Pai Francisco e Mie Catirina que conseguem,
com a ajuda do Pajé, fazer renascer o boi do patrdo. Conta a lenda que Mae Catirina,
gravida, deseja comer a lingua do boi mais bonito da fazenda, Para satisfazer o desejo
da mulher, Pai Francisco manda matar o boi de estimacdo do patrdo.

Pal Francisco é descoberto, tenta fugir, mas é preso. Para salvar o boi, um padre e um
médico sdo chamados (o pajé, na tradigdo indigena) e o bol ressuscita, Pai Francisco e
Mae Catirina sdo perdoados e hd uma grande comemoragao.

+ Tribos Indigenas

Apresentacdo de um agrupamento nativo da Amazdnia. Considera-se: sincronia de
movimentos, fidelidade as raizes, cores, expressdes cénicas, formas de dangar e
movimentos originais.

+ A cidade Parintins

Os aspectos fisicos e geogréficos ndo traduzem totalmente o que é Parintins, a cidade
dos Bumbas Caprichoso e Garantido, mas também uma cidadela simples que impde

hitps:/lomalggn.com brimusica/o-festival-folclorico-de- i
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atitude pelas diversas particularidades que possul e que encanta qualquer visitante,
Hospitalidade, alegria, devogdo e simplicidade sdo as chaves do sucesso dessa cidade.

0 modo de vida do parintinense é fruto de uma cultura magica, dificil de explicar, Sem
a euforia dos dias que antecedem o grande festival folclorico, Parintins é apenas uma
aldeia de gente muito simpética, que anda pelas ruas de bicicleta, que pinta as
fachadas das casas da cor do bol que faz pulsar a paix8o, que conversa das tardes ao
anoitecer em cadeiras de embalo nos batentes das portas.

£ um cotidiano simples, mas ao mesmo tempo repleto de artes, O povo de Parintins j&
nasce com dons especiais. Sdo artistas que compdem, cantam, esculpi, pintam com
muita habilidade e até criam novos rumos para o portugués, inventando um linguajar
préprio. Bastam um visitante chegar que eles querem demonstrar carinho, fazendo
sentir-se em casa, chamando logo de parente (0o mesmo que cara ou irméo),
mostrando a cidade e seus talentos com orgulho.

Cidade cercada de belezas naturais, Parintins, a ilha do Paraiso, se completa mesmo
pelo povo que tem, Afinal, Parintins é repleta de personalidades e de mitos como seu
Valdir Viana, famoso curandeiro; Dona Maria Angela, a mulher que tem a casa e os
objetos todos em vermelho em homenagem ao boi Garantido, ou até o sébio e
folclorista Simdo Pessoa, praticamente o engenheiro intelectual do bumba Caprichoso.

Recomendamos

c 'i{‘& " gata | ( “gasta \
-. 3 aolo de m:xpoib andd AH!.
§ pata pasta

fo%\;umpn{nmdynlmd

Os 20 atores que sdo mais antlﬁttlcos [Fotos] Essas criangas deveriam ter
com o publico. Confira! levado um prémio por essas respostas
desafiomundial desafiomundial

|

s

20 Fo-to hildrias que provam que ]

O segredo antirrugas da vové que foi
brasileiro precisa ser estudado! presa por aparentar ter 21
desaflomundial noticia-agora.com
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ESCOTA FI1ZA ALBUQL TFRUQE DE TTIMA
DISCIPLINA: LINGUA PORTUGUESA
PROFESSOR: UDIRLEI ANDRADE

A IMPORTANCIA DA LEITURA DIARIA DO JORNAL

Danny Rubin, premiado autor € expert em
comunicaglio para jovens da geraglo atual, ¢ Assunta
Ng, editora do jornal semanal Northwest Asian, listaram
algumas razbes para exemplificar a importincia da
leitura didria do jornal:

» A lcitura de noticias amplia nossa visdo de

mundo.
» A leitura de noticias favorece nossa criatividade.

cada dia, retardando o

» A leitura de noticias faz com que s¢ aprenda algo novo a
envelhecimento.

» A lcitura de noticias aprimora a linguagem ¢ escrita

A leitura de noticias da ao leitor ferramentas para s¢ conectar facilmente a pessoas.

» A lcitura de noticias habilita o profissional a posigdes de lideranga.

A leitura de noticias ¢ fonte de inspiragio, conhecimento ¢ descoberta de solugdes

para questoes variadas.

» A leitura de noticias desenvolve a capacidade de argumentagio tormando ©
individuo um comunicador a frente do seu tempo.

» A leitura de noticias forma o pensamento critico

» A lcitura de noticias nos da acesso a0 esbogo do que serd historia.

Fonte: Manual: Como fazer um jormal - Escola em pauta
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OFICINA GENERO TEXTUAL - REPORTAGEM

Género Textual Reportagem

Vocé ja notou que todas as atividades humanas estio relacionadas com a utilizagio da
lingua? O tempo todo estamos envolvidos em diversas situagdes em que a comunicagiio
faz-se necessaria, por isso, ¢ natural que exista uma infinidade de géneros textuais.

Os géneros textuais estdo a servigo das interagdes verbais, sejam eclas orais ou escritas,
€ por esse motivo ndo podem ser considerados como estruturas textuais invaridveis.
Embora dindmicos e incontdveis, apresentam caracteristicas que possibilitam sua
sistematizagdio, ja que sdo enunciados que se assemelham tematica, estilistica e
estruturalmente.

Entre os diversos géneros, estdo os géneros Jomalisticos, cuja fungdio social ¢ de grande
relevancia, haja vista a influéncia da midia na contemporaneidade. Quando os textos do
universo jornalistico sdo estudados a partir da visdo de género, o entendimento das
agdes discursivas neles realizadas ¢é facilitado. Para que vocé conhega melhor o discurso
adotado pela midia, o Brasil Escola apresenta para vocé algumas caracteristicas do
género textual reportagem. Vamos 14?

A reportagem:

P Os géneros jornalisticos podem ser divididos em duas grandes categorias: os géneros
que compdem o jornalismo opinativo e os géneros que constituem o jornalismo
informativo. No jornalismo opinativo, as opinides do autor do texto ficam explicitas; no
Jornalismo informativo, os textos tém como objetivo noticiar, ou seja, narrar
acontecimentos, A reportagem ¢ considerada pelos estudiosos da linguagem como um
género “problematico”, ja que ndo possui defini¢do clara dentro do campo linguistico;

P Alguns estudiosos defendem que a reportagem nada mais é do que uma noticia
ampliada, enquanto outros acreditam que se trata de um género auténomo. Entre 0s que
defendem a primeira visdo, a reportagem extrapola os limites da noticia, mas apresenta
relagiio direta com o género. Para aqueles que acreditam ser a reportagem um género
autdnomo, ela ndio pode ser relacionada com a noticia, ja que sua fung¢dio ndo ¢ a
cobertura de um fato, ou seja, niio possui cardter noticioso:

» O propésito comunicativo da reportagem ¢ informar a respeito de um assunto, o que
nio significa que esse assunto esteja necessariamente relacionado com temas do
momento. Para Patrick Charaudeau, teérico que estuda os discursos da midia, a
“reportagem jornalistica trata de um fendmeno social ou politico, tentando explica-lo”.
Esse fendmeno social sobre o qual o estudioso se refere diz respeito aos acontecimentos
produzidos no espago publico ¢ que sdo de interesse geral.
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P A reportagem apresenta elementos que ndo sdo proprios do género noticia, entre eles
o levantamento de dados, entrevistas com testemunhas e/ou especialistas ¢ uma andlise
detalhada dos fatos. Embora preze pela objetividade, caracteristica importante dos
géneros jornalisticos, a reportagem invariavelmente apresenta um retrato do assunto a
partir de um dngulo pessoal, por isso, ao contrdrio da noticia, ela ¢ assinada pelo
reporter. Nesse género ¢ comum encontrar também o recurso da polifonia, pois nele
existem outras vozes que ndo a do reporter, por isso o equilibrio entre os discursos
direto ¢ indireto. A finalidade maior da polifonia ¢ permitir que o reporter aborde o tema
de maneira global e, dessa maneira, isente-se da apresentagdo dos fatos.

Observe agora dois exemplos que vio ajudd-lo(a) a compreender melhor as diferengas
entre reportagem e noticia. Boa leitura e bons estudos!

Reportagem:
Professores niio falam de educagiio

TESE DE MESTRADO DEFENDIDA NA UNIVERSIDADE DE SAO PAULO
(USP) EXPOE A FALTA DE VOZ DOS EDUCADORES NA MiDIA

Por Cinthia Rodrigues

Os professores ndo contam para ninguém o que se passa dentro da escola — ao menos,
ndo para jornalistas. Hd cerca de 10 anos, desde que a ONG Observatorio da
Educagdo comegou a acompanhar o tratamento dado pela midia a politicas
educacionais, o educador ndo tem voz nas reportagens sobre o tema. A cada novo
indice ou politica piblica proposta, gestores falam, historiadores, economistas e
académicos opinam, mas educadores ndo sdo ouvidos.

O fend . acompanhado por Fernanda Campagnucci desde 2007, quando era
editora do site do Observatério da Educagdo, foi tema de mestrado defendido pela
Jornalista em 2014 na Faculdade de Educagdo da Universidade de Sdo Paulo (USP). A
dissertagdo "0 siléncio dos professores” identifica e analisa o processo de construgdo
desse silenciamento.

O trabalho mostra como os profissionais responsdveis por ensinar as pessoas a terem
capacidades como autonomia, pensamento critico e capacidade de reflexdo sentem-se
tolhidos a ndo falar sobre sua profissdo e rotina. Sdo figuras raras ndo apenas nas
reportagens educacionais, mas no proprio debate sobre as medidas a tomar para que
seu desempenho seja bom.

“E um siléncio construido e reiterado”, afirma Fernanda, que entrevistou dez
profissionais de vdrias regides da cidade de Sdo Paulo para explicar por que ndo falam
ou 0 que ocorre quando conversam com jornalistas. O estudo também ouviu jornalistas
que comentam suas lentativas frustradas de entrevistas. A conclusdo é de que os
educadores ndo sdo silenciados propositalmente ou deixam de Jalar por convicgdo, mas
por uma “impregnagdo na cultura institucional” que inclui fatores como condi¢des de
trabalho e autoimagem do professor.

Muitos citam que declaragdes & imprensa sdo proibidas por lei. De fato, até 2009, um
resquicio da ditadura, popularmente chamado de “lei da mordaga”, proibia as
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entrevistas. Uma campanha do préprio observatorio culminou na mudanga da
legislagdo, mas ndo do comportamento dos professores. “Mesmo os mais novos,
quando entram, aprendem com os mais velhos que ndo devem falar do que acontece
dentro da escola. Eles ndo citam exatamente o artigo, no maximo o estatuto do servidor
sem ser especifico”, conta.

As entrevistas também mostraram que o cuidado é aprendido na pratica. Dos dez
professores. dois foram escolhidos por jd terem falado em reportagens e um deles foi
repreendido pela diretora. “Embora as secretarias de Educagdo afirmem que ha
liberdade de expressdo, o trabalho para silenciar é explicito”, diz Fernanda. Durante
as greves estaduais, por exemplo, um comunicado dubio reforga que ndo é permitido
falar pelas institui¢des e acaba reprimindo qualquer fala. Da mesma forma, quando
ocorre um caso pontual, como um episodio de violéncia, uma equipe de “gestdo de
crise” é enviada para “intermediar” o didlogo. Como resultado, nenhum professor
comenta o assunto.

A desvalorizagdo geral do educador também acaba por impactar subjetivamente o
professor. “Ele vé reportagens que falam sobre educagdo e sabe que ndo é assim. As
vezes vive um conflito entre a realidade que vivencia e a que é retratada, mas acaba tdo
estigmatizado pela midia, pela sociedade, até mesmo dentro da familia que muda a sua
autoimagem ¢ aceita”, lamenta a pesquisadora.

Outro problema é a precariedade do trabalho. A profissdo tem grande nimero de
profissionais tempordrios, contratados sem concurso e que sdo dispensados apos
alguns meses. Também sdo muitos os docentes em estagio probatério por terem sido
aprovados hd menos de trés anos. Mesmo os que sdo efetivos tém pouco vinculo com a
dire¢do, pela alta rotatividade ou pela jornada que, ndo raro, estende-se por mais de
uma escola. No Estado de Sdo Paulo, por exemplo, 26% dos docentes lecionam em dois
ou mais estabelecimentos. “Eles ndo se sentem seguros o suficiente, estdo em um
ambiente burocrdtico e sem vinculos fortes, por isso uma entrevista ¢é algo tdo dificil
explica a mestre.

Segundo sua pesquisa, depois de certo ponto da carreira, falar sobre o préprio
trabalho passa a ser estranho para o professor que nunca tomou tal iniciativa. “A
situagdo toda vai criando uma pré-disposi¢do para ndo falar que depois se torna
permanente ao longo da carreira.”

O levantamento mostrou também que os casos de professores retratados em
reportagens sdo excegdes extremas, em que os educadores aparecem como herois
apesar de um contexto ruim ou como responsaveis pela ma qualidade na Educagdo, de
forma isolada. A constatagdo deu origem a campanha “Nem heréi nem culpado,
professor tem que ser valorizado”, do mesmo Observatério da Educagdo. “Estas
reportagens reforgam ainda mais a visao de que os educadores em geral ndo estdo
preparados.

Para ela, apesar de todos os setores da sociedade e especialmente os governos
desempenharem um papel de protagonista no siléncio, educadores e jornalistas podem
ajudar a romper o ciclo vicioso. Por parte da imprensa, Fernanda diz que é preciso
enfocar a falta de liberdade de expressdo. “A midia ndo pode naturalizar o
silenciamento dos professores nem deixando de procurd-los e nem em respostas como
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‘ndo respondeu a reportagem'. Quanto mais for enfatizada a razdo dos educadores néo
constarem nos textos, maior a visibilidade para este problema”, diz.

Ao mesmo tempo, ela acredita que o tema deve constar das Jormagdes continuadas
dentro das escolas ¢ servir de reflexdo para os educadores. “Todo esforgo para
mostrar a realidade influencia para que haja mudangas. E um processo amplo, que
envolve questdes objetivas ¢ subjetivas do educador sobre o seu papel. O primeiro
passo é tomar consciéncia”, conclui.

Disponivel em: Carta na Escola. Acesso em 15/04/15.

Noticia:
PROFESSORES DE SAO PAULO DECIDEM MANTER GREVE

Paralisagio iniciada em margo teve continuidade aprovada em assembleia com
20mil pessoas

Os professores estaduais de Sao Paulo que estdo em greve desde o dia 16 de mar¢o
decidiram manter a paralisagdo em assembleia realizada nesta sexta-feira (10). A
greve jd dura 28 dias e terd a continuidade votada novamente na proxima assembleia
do dia 17 de abril. O encontro serd realizado na avenida Paulista, A categoria também
planeja uma nova manifestagao para a préxima quarta-feira (15).

A passeata organizada pelos professores depois do encontro de ontem reuniu 20 mil
pessoas na zona sul de Sao Paulo, por volta das 17h40, de acordo com a Policia
Militar. Os docentes reivindicam 75,33% de aumento salarial como necessario para a
equiparagdo salarial com os profissionais de ensino superior completo (como
determina o Plano Nacional de Educagdo).

Além disso, exigem a plena aplica¢do da jornada do piso, a reabertura de classes
Jechadas, o imediato desmembramento das salas superlotadas, uma nova forma de
contratagdo de professores tempordrios, aumento do vale-transporte ¢ refei¢do,
transformagdo do bénus em reajuste salarial e dagua em todas as escolas para todos.

Disponivel em: Noticias R7. Acesso em 15/04/15

Por Luana Castro

Graduada em Letras

Gostaria de fazer a referéncia deste texto em um trabalho escolar ou académico? Veja:
PEREZ, Luana Castro Alves. "Reportagem"; Brasil Escola. Disponivel em
<h;m§;/[]grasilescglg.uol.ggm,br/redacag/g-rem[@xgm.htm>. Acesso em 15 de junho de

2018.

https://brasilescola.uol.com.br/redacao/a-reportagem.htm
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MENINO DE 12 ANOS £ VITIMA DE BULLIYNG EM ILHABELA

Mae do menor diz que procurou o Conselho Tutela e que esperava uma
posigao mais firme da escola.

A vitima, um menino de 12 anos, diz que estava recebendo provocacdes e
ameagas desde 0 inicio do ano. Até que os colegas mais velhos partiram para
agressdes.

“A primeira vez me tacaram no lixo. A segunda me deram bolada e a terceira foi
o tapao na cara", diz 0 aluno.

Amae dele, que prefere ndo se identificar, procurou a escola. Ele esperava que
a instituicao tomasse providéncias.

“Todos os dias eu ligo pra escola, quando n&o é na hora do intervalo eu ligo um |
pouquinho antes da saida. Nao estou vendo assim um resultado, uma ‘
preocupagdo. Pra eles é uma coisa corriqueira de crianga, mas isso nao é ndo. |
lsso é Bullying", diz a mée do aluno.

A escola ¢ particular e fica no bairro Barra Velha em llhabela. A entrada da 1
equipe da TV Vanguarda ndo foi autorizada na escola, nem a diregao quis
receber a equipe. Foi realizada uma reunido entre os pais dos alunos envolvidos
para entender melhor o caso. Segundo o advogado da instituicdo, a partir de i
agora serdo tomadas algumas medidas necessarias. “

“Se houve algum tipo de infragao nés tomamos as medidas inicialmente de
adverténcia, suspensdo e até a transferéncia compulséria”, diz o advogado da
escola Silas D'Avila Silva. ’

A mae do menino agredido nao concordou com a postura da escola na reunido.

“N3o adianta pedir desculpas, eu quero que a coordenagao da escola tenha
realmente um pulso firme ali pra ver exatamente o que ta acontecendo, porque
o problema néo ta em uma crianga. O problema ta em um grupo, em um todo e
que eu acho que a coordenacéo da escola ta falhando nisso. Eu procurei, sim, 0
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Conselho Tutelar, ja tomei todas as medidas cabliveis e vou continuar”, diz a
mae.

A escola, também por meio do advogado, informou que ainda néo considera o |
caso como sendo de Bullying. E que desenvolve atividades para evitar conflitos ‘
no ambiente escolar.

“Esse assunto é tratado com oS alunos com palestras, filmes e um trabalho \
constante da propria coordenagao da instituigdo no sentido de coibir, fiscaliza e
chamar a atenclio de quem estiver agindo de forma diferente”, diz Silas, ‘

O aluno disse que nao conhece esses trabalhos. ‘

“Ninguém ensinou que nao podia fazer. Ninguém tratou isso, Bullying", diz o
aluno.

“Foi uma bolada, um bofetdo, amanha pode ser coisa mais grave, pior né? Muito 1
pior como a gente vé acontecendo al" |

A produgdio da TV Vanguarda procurou o conselho tutelar de llhabela. A ‘
recomendagio em casos como esse 6, primeiro, procurar a Diretoria de Ensino

responsavel pela escola envolvida. No litoral, a diretoria fica em Caraguatatuba. ﬂ
O Conselho Tutelar também pode ser procurado, para acompanhar o caso ¢ [
orientar a vitima e os agressores psicologicamente. Em casos mais extremos, 0 ﬂ
préprio Conselho Tutelar pode registrar um Boletim de Ocorréncia na policia. Se

os pais preferirem, eles mesmos podem ir até a delegacia para registrar a queixa. \

Fonte: hnp:llbuliying-ciutoresdomlr.blogspot.comf2012I04/monlno-do-12-
anos-e-vitima-de-bulliyng html
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Estrutura da Noticia \

Antetituly Surge antes do titulo @ pormenoriza-o. F, facultative
Bosanti it SEL = ol
| Encontra-se no inido, destaendo com letrs malores ¢/ou de cor diferente.
1 Titulo :
Deve ser brove, atractivo ¢ esclarecer sobre o assunto

Subtieulo | Surge depois do titulo ¢ pormenoriza-o. E facullativo,

et e s
| Quem? | |
{ | e |
| Corresponde ao 1" pardgrofo da noticia e deve Ow | |
ead | e
=l | corresponder s seguintes questoes: Onde? ‘

3. Corpo da ! £ o resto do texto que desenvolve 0 t
noticia Tenta responder ds seguintes questdes | Consequéneias?

| [ et

Fonte:

EXERCICIO

Indique no lead da noticia as informagdes que se pede: \

O que aconteceu

Onde aconteceu \
Quem sao os envolvidos

Quando aconteceu ~

Por que podemos afirmar que o garoto de 12 anos sofreu bullying? [

Responda:

O texto apresenta varios depoimentos dos envolvidos no caso. Cite o nome das
pessoas que deram 0s depoimentos presentes no texto:

Depoente 01
Depoente 02




Depoente 03
Depoente 04

Explique qual é a importancia de se apresentar 0s depoimentos na noticia.

Estudamos que todo texto é produzido com uma determinada fungéo, um
determinado objetivo especifico.

Qual a fungo dessa reportagem?

Releia: “Se houver algum tipo de infragéo nés tomamos as medidas

inicialmente de adverténcia, suspensao e até a transferéncia compulsoria”.

Justifique o emprego das aspas nesse trecho.
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Tribodromo
Apuracao do Resultado

/

0 Festribal nasceu de uma

{ ramificacao do

Festival Folclorico de Juruti onde apresentavam

cordoes de passaros, quadrilhas, bumba-meu-boi

e carimbo.

Em 1993, surge uma danca indigena de nome

“Tribo Munduruku mesmo tendo coreografia indigena competiu

este ano com o grupo folclérico Ou Vai ou Racha (que se apresentava

com mesclagens de dancas como carimbo, xote, quadrilhas

e outros) Sendo que o resultado oficial foi empate neste ano.

Em 1994, nao houve competicao entre o grupo folclorico ou vai

ou racha e a Associacdo folclorica Tribo Munduruku, as duas nao se
apresentaram no festival folclorico de Juruti e realizaram apresentacoes
separadas, 0 grupo Folclérico Ou vai Ou racha apresentou-se na quadra
da praca da republica e a Associacao Folclérica Tribo Munduruku na
quadra da Escola Estadual Deputado Américo Pereira Lima.

Em 1995, a Professora Aurecilia da Silva Andrade ministrava a disciplina
de técnicas de redacao e expressao e solicitou aos alunos um trabalho
sobre tribos indigenas, apresentado em forma de dancas e coreografias
indigenas na quadra da escola, denominada danca do fogo. Aapresentacao
teve boa repercussao e publico, neste nigsmo ano no més de julho o grupo
ds. da Iui‘g’qnvid-’l"h _a se apresental, no festival folclorico de Juruti

Jominando-se conmgtrib Mairapinima {gerando oficiamente 8 primrerrat

competicao entre as tribos Munduruku e Muirapinima.

A festa retrata a cultura indigena emyforma de misica, artes cénicas,
alegorias e dancas. 0 modo de vida do caboclo, os rituais indigenas, o
pescadore ofarinheiro sao algumas das inspiracdes do festival.

Atualmente o Festival Folclorico das Tribos Indigenas de Juruti conhecida
popularmente por Festribal, é considerado um importante instrumento de
fomento ao turismo na regidao. E um evento democratico de ampla
participacdo popular que incentiva a expressao artistica e contribui para a
difusdo da cultura e desenvolvimento regional, contando com elementos
indigenas, da fauna local e musicalidade propria. Fortalecendo como uma
das maiores manifestacoes culturais do Estado do Para, pois é um evento

que agrega criatividade, originalidade e autenticidade, desta forma visa a §

valorizagao da producao artesanal, o turismo, a cultura indigena, os
artistas locais e regionais, dentre outros, também em decorréncia da
grandeza do evento que tem uma participacao quase na sua totalidade da
populacaode Juruti.

Desde 2008 o Festival Folclorico das Tribos Indigenas de Juruti
considerado Patriménio Cultural do Para pela Lei Estadual n° 7.112 de 19
de marco e pela Lei Municipal n° 1.010 de 23 de setembro de 2011, foi
declarado e reconhecido como Patriménio Cultural do Municipio de Juruti.

Sua realizacao ocorre no ltimo final de semana do més de julho, onde
as duas tribos Muirapinima (Azul e Vermelho) e Munduruku (Amarelo e
Vermelho) sao respansaveis por um verdadeiro espetaculo a céu aberto
‘em um espaco cultural denominado Tribodromo, o qual as tribos se
preparam durante o ano para fazer uma apresentacao de 3 horas de
duracao, onde e recriado um cenario totalmente folclérico voltado a

cultura indigena, com apresentacoes de
coreografias contemporaneas,

indumentarias, itens individuais, musicas de composicao

antescas alegorias, |

1

de artistas locais e regionais, artes plasticas, designer, show pirotécnico, |

lendas amazonicas, musicalidade e outros aspectos culturais.
Comisso a arte da criagao tem como fundamento o fortalecimento a tradicao
indigena, sempre valorizando a cultura local, dando oportunidades aos que
buscam na arte um modo de vivéncia diferente promovendo a interacao social,
inclusao esustentabilidade.
0 XXIII Festival Folclérico das Tribos Indigenas de Juruti com o tema
“Celebracao Indigena da Amazénia” acontece no periodo de 27, 28, 29 e 30 de
Julhode 2017.

OTRIBH MUNDURURD

0s Munduruku habitavam na regiao dos Rios Madeiras e Tapajos, devidos a
varias lutas travadas com outros povos mudaram-se chegando as nossas terras
por volta de 1818 acontecendo assim a fundacéo do Municipio de Juruti,
praticavam a pesca, a caga, a agricultura e outras atividades, adoravam raird
seu grande deus protetor, desta forma Juruti é considerada o bergo Munduruku.

0 Grupo Folclérico “TRIBO MUNDURUKU" foi fundada no dia 04 de julho de
1993, liderados por Carmen Barroso, Adercias Batista e Jim Jones Batista, com
objetivo de resgatar os valores do folclore local, em forma de danca indigena,
cénicas e rituals. 0 nome deusse pelos primeirosthabitantes do Munigipio que

™ eram os indios Munduruku. /

Em sua trajetoria o Grupo Folclérico Munduruku, proporciona uma viagem de
mistérios e originalidade aos ‘misticos antepassados da tribo Munduruku,
sendo que todos os espetaculos sao intitulados como forma de reveréncia,
através de sua danca, rituais, tradicdes e sabedoria. Em 2017, apresentara o
espetaculo “0 Mistério dos Pajes.”

)

AAssociacao Folclérica Cultural e Recreativa “TRIBO MUIRAPINIMA™
| apresentou-se pela primeira vez no dia 17 de junho de 1995, como atragao no
arraial da Escola Estadual de Ensino Fundamental Deputado Américo Pereira
Lima. A promocdo do evento tinha como objetivo angariar fundos para a
construgao do piso das salas de aula. 0 Grupo Folclorico apresentou-se com o
ritual denominado “Ofeiticeiro”.
Em julho do mesmo ano a Comissao do X festival Folclérico de Juruti, enviou
convite para que o grupo participasse do evento, o qual fez sua apresentagao no
" dia 27 de julho de 1995, competindo pela primeira vez com a tribo adversari
" Tendo como coordenadoras as professoras, Aurecilia da Silvia Andrade e
\' Sebastiana Picanco dasilva, com o apoio de pessoas interessadas e incentivar a
juventude a criare conhecer suas raizes.
Muirapinima é nome da Tribo que habitava as margens do Lago Juruti Velho e
que deu origem avila de mesma denominagao. Muirapinima também é o nome de
uma espécie arborea, madeira de lei, abundante na regiao, cuja madeira é de

|

1

i
!

uma beleza impar, sendo este um dos motivos dos indios se
autodenominarem com este nome, em homenagem a esta arvore, numa
clarademonstragao de amor a natureza.

Visando aprofundar a coleta de informacoes sobre os costumes,
tradicdes e identificar remanescente~ da tribo, uma equipe deslocou-se
aquela regiao, mantendo contato com antigos moradores da vila, e com
base nos dados fornecidos pelos Senhores Manduquinha, descendente da
Tribo Jurupixuna e José Avelino Mateus, nascido em 26.02.1901,
descendente da Tribo Arara, que chegou a regiao com 17 anos, o qual
casou-se com uma descendente Muirapinima, montou-se a historia desse
povo herdico, primitivos habitantes da re do Juruti-velho.

A partir da pesquisa realizada, buscou-se apresentar uma tribo com
caracteristica de nossos antepassados, reunindo os aspectos tradicionais
e culturais. Utilizando som original do povo indigena, indumentarias,
aderecos, rituais e alegorias, procurando transmitir com fidelidade os
costumes, crencas e lendas dos ancestrais amazénicos, alem de
aproveitamento dos recursos naturais.

0 objetivo do grupo folclérico formado e denominado Tribo Muirapinima
eradespertar a consciéncia critica, o reconhecimento da descendéncia de
um povo bravo, guemeiro, valorizando as raizes indigenas e defendendo
seus direitos.

Em2017 desenvolvera naarena o tema “AMisticadaVida."
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MINISTERIO DA CULTURA E PREFEITURA DE JURUTI APRESENTAM:

— =
XXIV

FESTIVAL FOLCLORICO DAS

TRIBOS INDIGENAS
DE JURUTI :

26, 27 e 28 de Julho

3 2018 :
"ENSINAMENTO : O LEGADO DA CULTURA INDIGENA.
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HISTORICO DA TRIBO MUIRAPINIMA

“TRIBO
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O FESTRIBAL

O Festribal nasceu de uma ramificacao
do Festival Folclérico de Juruti onde
apresentavam cordoes de passaros,
quadrilhas, bumba-meu-boi e carimbé.

Em 1993, surge uma danca indigena de
nome "Tribo Munduruku's mesmo tendo
coreografia indigena competiu este ano
com o grupo folclérico Ou Vai ou Racha (que
se apresentava com mesclagens de dancgas
como carimbé, xote, quadrilhas e outros)
Sendo que o resultado oficial foi empate
neste ano.

Em 1994, nao houve competicédo entre o
grupo folclérico ou vai ou racha e a
Associacgao folclérica Tribo Munduruku's,
sendo que as duas nao se apresentaram no
festival folclérico de juruti, e realizaram
apresentacoes separadas. O grupo
Folclorico Ou vai Ou racha apresentou-se na
quadra da pragca da republica e a
Associacao Folclérica Tribo Munduruku na
quadra da Escola Estadual Deputado
Américo Pereira Lima.

Em 1995, a Professora Aurecilia da Silva
Andrade ministrava a disciplina de técnicas
de Redagdo e expressido e solicitou aos
alunos um trabalho sobre tribos indigenas.
O trabalho foi apresentado em formas de
dancas e coreografias indigenas na quadra
da escola, denominada danca do fogo. A
apresentacao teve boa repercussio e
publico, neste mesmo ano no més de julho o
grupo de danca foi convidado a se
apresentar no festival folclérico de juruti
denominando-se como tribo Muirapinima,
gerando oficialmente a primeira
competicdo entre as tribos Munduruku's e
Muirapinima.

A festa retrata a cultura indigena em
forma de musica, artes cénicas, alegorias e
dancas. O modo de vida do caboclo, os
rituais indigenas, o pescador e o farinheiro
sao algumas das inspiracgdes do festival.
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Atualmente o Festival Folclérico das Tribos
Indigenas de Juruti hecida popul te por
Festribal, é considerado um importante
instr to de fi to ao turismo na regido. E um
evento democratico de pla partici ao pop

Lok

que incentiva a expressao artistica e contribui para

a difusao da cultura e d Ivi reg s
com el tos indig , da f. local
e musicalidade prépria. Fortalecendo como uma
das iores ifestacdes culturais do Estado do
Para, pois é um evento que agrega criatividade,
originalidade e autenticidade, desta forma visa a
valorizagédo da producio artesanal, o turismo, a
cultura indigena, os artistas locais e regionais,
dentre outros, também em decorréncia da
grandeza do evento que tem uma participacao
q nasua totalidade da populagéao de Juruti.

Desde 2008 o Festival Folclérico das Tribos
Indigenas de Juruti é considerado Patriménio
Cultural do Para pela Lei Estadual n° 7.112 de 19 de
Margo de 2008 e desde 2011 pela Lei Municipal n°
1.010/2011 de 23 de setembro de 2011, foi
declarado e r hecido como Patriménio Cultural
do Municipio de Juruti.

Sua realizagao ocorre no ultimo final de semana
do més de julho, onde as duas tribos Muirapinima
(Azul e Vermelho) e Munduruku's (Amarelo e
Vermelho) sao responsaveis por um verdadeiro
espetaculo a céu aberto em um espaco cultural
denominado Tribodromo, o qual as tribos se
preparam durante o ano para fazer uma
apresentacdo de 3 horas de duragio, onde é
recriado um ario total folclérico voltado a
cultura indigena, com apresentagoes de
coreografias contemporaneas, gigantescas
alegorias, indumentarias, itens individuais,
musicas de composicdo de artistas locais e
regionais, artes plasticas, designer, show

P e B P Sniatlodacd

pir s s e
outros aspectos culturais.

Com isso a arte da criagiao tem como
fund. to o for ¢ao indigena,
sempre valorizando a cultura local, dando
oportunidades aos que buscam na arte um modo de
vivéncia diferente promovendo a interacao social,
inclusao e sustentabilidade.

O XXIV Festival Folclérico das Tribos Indigenas
de Juruti com o tema ENSINAMENTOS: “O LEGADO
DA CULTURA INDIGENA” acontece no periodo de
26, 27,28 e 29 de Julho de 2018.

sal Zan

to a tr

Histérico da Tribo Munduruku's
Munduruku habitavam na regido dos Rios
Madeiras e Tapajos, devidos a varias lutas travadas com

outros povos mudaram-se chegando as nossas terras
por volta de 1818 acontecendo assim a fundag@o do
Municipio de Juruti, praticavam a pesea, a caca, a

agricultura e outras atividades,. adof@am rali se
grande deus protetor, desta forma JUQ Goﬂ%‘
e

o berco Munduruku
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MUNDURUKU
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¥ obmporotc»onco TMOMUNDURUKU’S ifun ?dmbm&gulhoae

1993 liderados por g£armen Barroso, Aderciassatista e nes Batista, cdm*
ob;eﬂvo Cle resgatar asvalores do folc!oreho cagfem’ e ddaca indigena
EenIEaSIe rituais, O noeNdBU-se pelos q’imer@mfe_gdo Municlploc qae#'
eram os Indios MuRduiuku's, 7o T .

EmesUa tro;i o. Fole6tie Munduruku's, p roporciona umc,.
viagem de mist ade Aes misticos on'rep SC 5
Munduruku's, sendorque fo spetdtuie mﬂfulados "
reveréncia, através de sua danga, ritt CO
apresentar@ o espetdaculo * ‘AMAZONIA DOS CASIC
SAVANAS"
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