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“ser significa comunicar-se pelo didlogo. Quando

termina o dialogo, tudo termina” Bakhtin



RESUMO

Este trabalho, além de trazer reflexdes acerca do ensino de lingua portuguesa na escola, traz
estudos sobre 0s géneros textuais e seu ensino a partir das Atividades Didaticas Integradas-
ADIs. Assumindo a linguagem como interacdo, bem como sua natureza dialdgica, busco
demonstrar que as ADIs, propostas por MOURA (2017), constituem alternativa significativa
para melhor didatizacdo dos géneros discursivos, através da verificacdo dos estudos que
conceituam e caracterizam os géneros; da verificacdo do conceito e estrutura organizacional
das Atividades Didaticas Integradas e do exame de dados coletados de um projeto de
intervengdo, aplicado para uma turma de 8° ano do Ensino Fundamental de uma escola
localizada na zona urbana do Municipio de Parintins, interior do Estado do Amazonas. A
fundamentacdo teorica desta pesquisa se vale de Bakhtin (2010, 2016), importante tedrico para
0 entendimento da linguagem e, consequentemente, da argumentacéo, leitura, escrita e reflexdo
linguistica. Subsidiariamente, teco reflexdes acerca dos estudos de autores que se pautam na
teoria Bakhtiniana da linguagem e ajudam na melhor compreensdo e conceituacdo das
Atividades Didaticas Integradas. Dentre os quais, destaco Moura (2017), Kock (1987,1997),
Geraldi (2012, 1997), Kleiman (2002), Antunes (2003) e Ribeiro (2009). Os dados coletados
nesta pesquisa foram obtidos por meio das observacdes e gravacdes de audios feitas por mim
durante a aplicacdo do projeto de intervencdo. Este projeto, admitido como método desta
pesquisa-participante, me forneceu a possibilidade de interagir com o publico-alvo e criticar
minha atuagdo, enquanto docente, de modo a propiciar reflexdes sobre as dificuldades,
enfrentamentos, praticas bem-sucedidas e também aquelas ndo exitosas. A partir da analise dos
dados coletados, pude concluir que a proposta das Atividades Didaticas Integradas é uma
ferramenta didatica capaz de auxiliar significativamente o ensino de lingua portuguesa, no
Ensino Fundamental, a medida que concebe o dialogismo dos géneros discursivos e opera o
ensino dos eixos: oralidade, leitura, escrita e analise linguistica ciclicamente, propondo a
ruptura do ensino sequenciado desses eixos, 0 que auxilia na formacéo de sujeitos responsivo-

ativos.

PALAVRAS-CHAVES: Atividades Didaticas Integradas, Géneros discursivos,
Responsividade, Argumentacédo, Dialogismo.



ABSTRACT

This work, in addition to bringing reflections on the teaching of the English language in school,
brings studies about the textual texts and their teaching from the Integrated Didactic Activities
- ADIs. Assuming a language as interaction, as well as its dialogical nature, | seek as by ADIs,
proposed by MOURA (2017), being important for a better discourse of the discourses, through
the verification of the studies that conceptualize and characterize the genres; The teaching teams
and organizational organization of the municipality of Parintins, in the interior of the State of
Amazonas. The theoretical foundation of this research is worth Bakhtin (2010, 2016), an
important theoretical for the understanding of the language and, consequently, of the
argumentation, reading, writing and linguistic reflection. Subsidiarily, you reflect on the studies
of authors who are based on the theory of a discipline and a better understanding and
conceptualization of didactic activities. Among them, | highlight Moura (2017), Kock (1987,
1997), Geraldi (2012, 1997), Kleiman (2002), Antunes (2003) and Ribeiro (2009). The data
found were made with the names of the observations and audio recordings made by me during
an application of the intervention project. This project, given the opportunity to interact with
the target audience and to criticize my role as a teacher, to reflect on the difficulties, the feelings,
the successful practices and also those that do not successful. Based on the analysis of the
collected data, we conclude that the integrated didactic activities are a didactic tool capable of
assisting the teaching of the English language of origin, not Fundamental Teaching, as the
concept of dialogism of the discursive genres and opera of the teaching of the axes: orality,
reading, writing and revision of linguistics cyclically, proposing a rupture of teaching of short

duration, which assists in the formation of responsive-active leaders.

KEYWORDS: Integrated Didactic Activities, Discursive Genres, Responsiveness,

Argumentation, Dialogism.
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INTRODUCAO

O ensino de lingua portuguesa por meio de textos da ordem do argumentar tem sido
voltado, principalmente, para o aprendizado de técnicas de producdo de géneros textuais
cobrados em exames de afericdo da qualidade do ensino, como ENEM e Prova Brasil,
normatizados por descritores elaborados por entidades carregadas de ideologia de classes

dominantes que sequer contemplam o contexto social ao qual pertence cada aluno.

No Ensino Fundamental, privilegia-se a modalidade escrita e os géneros escolares (do
argumentar), primando mais pela estrutura do texto que por outros aspectos discursivos da
argumentacdo. Como consequéncia, os alunos ndo tém contato com importantes aspectos da
lingua, o que implica o ndo desenvolvimento em sua vida escolar e nas relacdes

sociocomunicativas que requerem conhecimento apurado da lingua.

Tal situacdo pode ser explicada diante da postura das escolas em se prender a receitas
de ensino descontextualizado, com enfoque em aspectos gramaticais. Quando se trata de leitura
e producdo de texto, a coisa s6 piora, pois imperam os tradicionais questionarios de perguntas
a textos — que na maioria das vezes sequer trazem assuntos de interesse dos alunos — do tipo

que visam apenas saber quem é autor do texto, ano de publicacdo, mensagem principal, etc.

Diante da percepcao de gque a escola, alvo dessa pesquisa, encontra-se nesta perspectiva
e atrelada somente a propostas curriculares limitadas fornecidas pelo seu sistema de ensino,
onde estas propostas ndo contemplam, mesmo que minimamente, em seu contetdo, o estudo da
argumentacdo e do texto enquanto produto socioculturalmente constituido, fruto de um
contexto e dindmico na e pela linguagem, conclui que a escola demonstra que ndo vem
acompanhando as contribui¢cdes metodoldgicas divulgadas ja ha algum tempo pelos Parametros
Curriculares Nacionais - PCNs, muito menos das teorias recentes.

A partir disso, este trabalho parte da seguinte pergunta: Uma metodologia de ensino que
propde a integracao entre atividades didaticas de oralidade, leitura, escrita e reflex&o linguistica
contribui com maior significancia para o ensino dos géneros discursivos-textuais e para a
formagéo de sujeitos responsivos?

Esta pesquisa se pauta em estudiosos importantes no entendimento tanto da
argumentacdo quanto de leitura, escrita, reflexdo linguistica e a relacdo destes com a
modalidade oral: Moura (2017), Kock (1987,2003), Geraldi (2012, 1997), Kleiman (2002),
Antunes (2003, 2009) e Ribeiro (2009).
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A pesquisa busca demonstrar que as ADIs* podem proporcionar aos alunos/publico-alvo
melhor compreenséo dos géneros discursivos, a partir do estudo de atividades que envolvem a
oralidade, leitura, escrita e andlise linguistica, de modo a romper com a didatica sequenciada,

dando lugar a uma dinamica responsiva, dialdgica e, por isso, ciclica.

O presente trabalho esta dividido em quatro capitulos. O primeiro, apresenta o tipo de
pesquisa, o local de pesquisa e o publico-alvo. O segundo capitulo traz reflexdes acerca da
linguagem, focando aspectos como o dialogismo, a argumentacao e os géneros discursivos. No
terceiro capitulo, apresento o que, no percurso desta pesquisa, sob a orientagdo do Dr. Heliud
Moura, foi definido por Atividades Didéticas Integradas. No quarto e Gltimo capitulo, apresento
a descricdo de atividades, analise de dados e os resultados advindos de um projeto de
intervencdo, aplicado em uma turma de oitavo ano do Ensino Fundamental de uma escola

publica da area central do municipio de Parintins, Amazonas.

! Proposta de ensino de lingua portuguesa idealizada por MOURA (2017). Os estudos que conceituam e caracterizam esta
proposta de ensino encontram-se em fase inicial, deste modo, a presente pesquisa ¢ uma extensdo desses estudos.
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1 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este capitulo traz trés se¢cdes que buscam mostrar os procedimentos metodoldgicos que
foram adotados: A primeira sessdo trata da metodologia aplicada nesta pesquisa; a segunda
descreve uma sintese dos passos trilhados para a realizacdo deste trabalho e a ultima traz o
contexto em que as Atividades Didaticas Integradas foram aplicadas, sendo a caracterizacédo da

escola e da turma em que apliquei as ADIs.

1.1 SOBRE A METODOLOGIA DA PESQUISA

Levando em conta o proposto nos objetivos desta investigacao, que versa no ambito do
ensino de géneros discursivos, a abordagem é qualitativa e € caracterizada como pesquisa-

participante.

A escolha da abordagem qualitativa se justifica porque esta ndo se prende a
interpretacdes de dados numericos, ao contrério, visa a compreensdo, mais profunda, de dados
especificos de determinado grupo social, tentando entender, de forma subjetiva, o porqué das

coisas. A pesquisa qualitativa,

compreende um conjunto de diferentes técnicas interpretativas que visam descrever e
decodificar os componentes de um sistema complexos de significados por intermédio
de atitudes como argumentacao, testemunho e/ou depoimentos e dados empiricos.
Utiliza-se de depoimentos descritivos que possibilitem analisar as falas, os discursos,
os escritos, os dados, de forma a relacionar as informag¢fes com a realidade do
contexto social. Assim, a pesquisa qualitativa tem por objetivo traduzir e expressar o
sentido dos fendmenos do mundo social. (GONCALVES, et al, P. 34)

Diante da impossibilidade de quantificar os dados subjetivos coletados, me pareceu
oportuna a abordagem qualitativa para esta investigacdo, pois “a pesquisa qualitativa responde
a questdes muito particulares. Ela se ocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que

nédo pode ou ndo deveria ser quantificado” (MINAYO, 2010, p. 21).

Neste trabalho foi interpretado e analisado os dados coletados de modo subjetivo, a
partir do que foi aplicado por meio das Atividades Didaticas Integradas, de modo a romper o
paradigma vivenciado pelos alunos-participantes da pesquisa e, sobretudo, flexibilizar o
caminho da pesquisa, no sentido de analisar a pratica docente através do olhar critico do

pesquisador. Pode-se dizer que isso foi possivel, porque

A abordagem qualitativa parte do fundamento de que h& uma relagdo
dindmica entre o mundo real e o sujeito, uma interdependéncia viva entre o sujeito e
o objeto, um vinculo indissociavel entre 0 mundo objetivo e a subjetividade do sujeito.
O conhecimento ndo se reduz a um rol de dados isolados, conectados a uma teoria
explicativa; o sujeito-observador € parte integrante do processo de conhecimento e
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interpreta os dados inerte e neutro; esta possuido de significados e relagdes que
sujeitos concretos criam em suas ac¢@es. (CHIZZOTTI, 2010 p. 79).

Neste sentido, cabe justificar, também, minha opcéo pela pesquisa-participante (ou
observagao-participante), que segundo Prodanov (2013, p. 128) se concretiza “quando ¢
desenvolvida a partir da interacdo entre pesquisadores e membros das situagdes investigadas”.
Este tipo de pesquisa possibilita, além de coleta de dados, minha interacdo enquanto
pesquisador com o publico-alvo e, consequentemente, a possibilidade de melhor observar o

desenrolar da pesquisa. Minayo (2010, p. 70) define a observagéo participante

como um processo pelo qual um pesquisador se coloca como observador de uma
situacdo social, com a finalidade de realizar uma investigacao cientifica. O observado,
no caso, fica em relagdo direta com seu interlocutores no espaco social da pesquisa,
na medida do possivel, participando da vida social deles, no seu cenéario cultural, mas
com a finalidade de colher dados e compreender o contexto da pesquisa. Por isso 0
observador faz parte do contexto sob sua observacdo, sem ddvida, modifica esse
contexto, pois interfere nele, assim como é modificado pessoalmente.

A parir desta definicdo de Minayo (2010), compreendo ser a pesquisa-participante a
mais adequada para esta investigacdo, pois tive a oportunidade de tornar fato cientifico minha
atuacdo docente, de modo a ser o pesquisador-observador de um contexto social, onde ja estava
inserido antes do inicio da coleta de dados, e que enxergava este contexto, como mero local de
trabalho, sem ter como objetivos, a analise e reflexdo da prépria pratica docente e, sobretudo,
sem se dar conta do quanto esta pratica pode ser capaz de modificar, ndo so a relagdo ensino-

aprendizagem dos alunos-participantes, mas também a minha atuacéo docente.

Dessa forma, enquanto pesquisador, minha atuacdo ndo se resumiu a somente observar
uma situagéo social, para em seguida, interpretar resultados, mas de agente modificador desta
situacdo, capaz de interferir, corrigir, avaliar, minhas acdes e decisdes a respeito do ensino dos
géneros do argumentar, por meio das Atividades Didaticas Integradas e, sobretudo,
compreender o contexto da pesquisa e a sua possivel modificacdo. Para que isso fosse possivel,

utilizei como instrumentos de coleta de dados um diario de bordo e um gravador.

1.2 CAMINHOS TRILHADOS

Esta pesquisa foi desenvolvida em uma turma de 8° ano do Ensino Fundamental,
composta por 32 alunos, de faixa etaria entre 14 e 15 anos de uma escola da rede estadual de
ensino do Amazonas, localizada na cidade de Parintins, durante, aproximadamente, oito
semanas, entre 0s meses de setembro e outubro de 2018, totalizando 22 horas/aula, de 60

minutos cada, ministradas durante as aulas da disciplina Lingua Portuguesa.
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A escolha pelos 32 alunos-participantes da pesquisa se deu porque € o nimero de alunos
matriculados na turma de 8° ano em que a proposta foi aplicada. Todavia, & importante que se
diga que a escolha da turma esta estritamente ligada a exigéncia do Programa de Mestrado
Profissional em Letras — PROFLETRAS, que estabelece que o trabalho de concluséo deva ter
carater préatico e deve ser aplicado em turmas do Ensino Fundamental, além de ser destinado a
esta modalidade de ensino.

Outro ponto que merece destaque é o fato de que eu sou, ao mesmo tempo, o pesquisador
e o professor titular, ministrante da disciplina de lingua portuguesa da turma, desde o dia 17 de
agosto de 2018. Cabe esclarecer que eu fui lotado na turma no segundo semestre do ano, em
virtude de, no primeiro semestre do ano de 2018, ainda estar gozando de licenca para
aperfeicoamento profissional, concedida pelo Governo do Estado do Amazonas para cursar 0
Programa de Mestrado Profissional em Letras-PROFLETRAS.

Assim que findaram as aulas presenciais do Programa de Mestrado, solicitei a revogacao
da referida licenca, para que fosse possivel aplicar a proposta de intervencédo desta pesquisa em
uma turma em que eu fosse o regente, por acreditar que, embora ndo tenha sido estabelecido
um vinculo entre mim e os alunos desde o inicio do ano letivo, aplicar a pesquisa nesta condicéo

seria melhor do que em uma turma de outro professor.

Antes de iniciar a aplicacdo das atividades propostas nesta pesquisa, fiz a exposi¢do do
projeto a direcdo da escola, destacando os objetivos e justificativa. A direcdo da escola
consentiu que eu realizasse a pesquisa e colocou a minha disposi¢ao 0s recursos materiais de

que dispunha como xerox, projetor, papel, sala de informaética, entre outros.

A pesquisa foi desenvolvida sob as seguintes etapas: Estudo tedrico, que durou todo o
periodo de investigacdo; aplicacdo em sala de aula de uma proposta de ensino dos géneros
discursivos do argumentar, a partir das Atividades Didaticas Integradas e a descri¢do/relato da
aplicagédo da proposta, concomitante a analise dos dados e resultados.

1.3 CARACTERIZACAO DA ESCOLA? E DA TURMA

A escola em que as Atividades Didaticas Integradas foram aplicadas foi criada pelo
Decreto N° 32 GES de 06/02/2012, na gestdo do entdo governador Omar Aziz. Localizada na

zona central de Parintins, na Rua Fausto Bulcdo n°® 1286, bairro de Sdo Vicente. Funciona em

2 Os dados que se referem a infraestrutura foram informados pela diregdo da escola, através do historico oficial.
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regime de tempo integral, com as modalidades de Ensino Fundamental (do 6° ao 9° ano) e
Ensino Médio. E dotada de uma infraestrutura de alto padrdo de qualidade. Os estudantes
ingressam as 7h, com cinco tempos de aulas de 50 minutos pela manha e trés tempos de sessenta
minutos a tarde em atividades escolares que duram até as 16h. Durante a permanéncia dos
alunos na escola, os mesmos tomam café, almocam e lancham, tém acesso a projetos

diferenciados®, acompanhamento pedagdgico e acdes extracurriculares.

A escola foi construida em uma area de dez mil metros quadrados. O espaco fisico
comporta 0 complexo de um projeto arquitetdnico, que envolve trés pavimentos com 96
dependéncias, com acessibilidade para portadores de necessidades especiais com rampas e
adaptadores nos banheiros, 24 salas de aula climatizadas, uma secretaria, uma diretoria uma
sala de reunido, 02 salas de professores, 02 salas de coordenacdo pedagdgica, 02 refeitorios
com capacidade para 300 alunos, uma cozinha industrial, um auditério com 265 lugares, 02
laboratérios de ciéncias, um escovédromo, uma sala de videoteca, uma biblioteca com
acervo/virtual, uma sala de CPD, uma sala da APMC, uma enfermaria, um consultério
odontoldgico, um laboratério de informatica com 40 computadores, sala de danca, de musica,
uma academia, um ginasio poliesportivo para a pratica multidisciplinar dos esportes,02

vestuarios, uma piscina semiolimpica e um campo de futebol.

Por ser uma escola de infraestrutura diferente das demais, a procura por vagas faz com
que as turmas recebam mais alunos do que o ideal, de modo que é possivel observar turmas
com quantidade superior a 35 alunos. Na turma em que foram aplicadas as ADIs, 0 nimero de

estudantes matriculados é de 35, sendo que destes apenas 32 frequentam as aulas.

Em conversas informais com a turma, constatei que parte dos alunos sdo oriundos de
familias de baixa-renda e que o interesse por tras da escolha por esta escola esta muito ligado
ao interesse dos pais em manter os filhos ocupados o dia inteiro para que ndo se preocupem
enquanto estdo no trabalho. Em suma, percebi nas falas dos alunos, que os pais veem a escola
como se fosse uma “creche para adolescentes”. A maioria dos alunos se mostrou descontente
com o tempo que passam na escola, para eles, é muito tempo e as atividades que a escola dispde

séo repetitivas.

Outra constatacdo importante foi a de que os alunos carregam uma responsabilidade

enorme por estudarem nesta escola, isto €, o fato de a escola ser de tempo integral impde a eles

3 Os projetos diferenciados observados foram: Aulas de teatro, danga, horticultura, reciclagem, coral,
informatica, musica, pintura e balé.
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que saibam mais que os outros alunos de outras escolas. Notei que os alunos se sentem
pressionados por conta do rétulo de “alta qualidade” da escola. Apesar disso, sdo adolescentes
tipicos. Alguns extrovertidos, outros indisciplinados, mas que se mostram atentos no momento

das aulas.

A escola oferece ao professor recursos materiais como pinceis, papel A4, projetor,
copiadora e computadores com acesso a internet, fato que constitui aspecto positivo, se

levarmos em conta a caréncia destes recursos em outras instituices de ensino da rede estadual.
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2 GENEROS DISCURSIVOS E ARGUMENTACAO

Este capitulo propde reflexdes acerca da concepcdo lingua abordada nesta pesquisa,
bem como a apresentacdo conceitual sobre géneros discursivos, dialogia e argumentacéo.
Estes sdo conceitos chave para a realizacao deste trabalho. Trago, ainda, neste capitulo, uma
breve exposicao conceitual acerca de alguns géneros que foram trabalhados em sala de aula

com os alunos, publico-alvo.

2.1 PERSPECTIVAS ATUAIS DO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

Persiste na escola o ensino pautado em métodos tradicionais. Muitos professores,
mesmo tendo a concepcdo de que esses métodos sdo ineficazes, ndo sabem como fazer a
transposicédo das teorias que rompem com o paradigma de ensino tradicional, para planejamento
de aulas que contemplem o que h& de novidade capaz de transformar a pratica de ensino-
aprendizagem de lingua portuguesa. Frente a caréncia de politicas de valorizacdo profissional
e formac&o continua, o professor, na maioria das vezes, carrega sozinho a responsabilidade de
promover o rompimento, configurando-se um circulo de repeticGes e reproduces de modelos
de ensino com ajustes pontuais que na pratica ndo repercute de maneira significativa na
formacéo do aluno. 1sso pode ser observado no uso costumeiro de questionarios, denominados
“leitura e estudo do texto”, presentes frequentemente nos livros didaticos, que tratam o texto
como produto pronto e acabado, os géneros como fixos e ndo exploram o texto com a

discursividade necessaria.

Este modelo de ensino de lingua tem provocado a formacdo de sujeitos fadados a
reproduzir aquilo que Ihe é repassado, concebendo a lingua como algo alheio a sua realidade,
destituida de importancia para sua vida. Sobretudo porque, geralmente, o que Ié e escreve, ndo
acrescenta quase nada a sua formacéo, pois sao fruto de reproducéo e decodificacdo de textos.
Se levarmos em conta as pesquisas sobre o assunto e observacGes do cotidiano escolar,
concluiremos que a fala do aluno, nas atividades escolares, quase sempre é ignorada. A escola
privilegia o ensino da modalidade escrita, como se 0 aluno frequentasse o ambiente escolar
apenas com a finalidade de aprender a “escrever”. E “escrever”’, quase sempre, ¢ copiar

literalmente textos ou discursos alheios, sem a reflexdo acerca do que é dito.

O aluno frequenta a escola para socializar com outros alunos, predominantemente, por
meio da modalidade oral. E esta modalidade que mais usa no cotidiano intra e extraescolar; no
entanto, ao adentar na escola, parece haver o silenciamento em nome do aprender a escrever

“corretamente”. A escola tem como aluno “ideal”, aquele que ndo fala, que nao faz “barulho”;
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aquele que se comporta como estatua na sala de aula; aquele que a escola classifica como “aluno
disciplinado”. De modo geral, esta ai para ensinar uma variedade da lingua em detrimento das
outras e fazer corregdes a partir do que se convencionou por “certo”, inclusive, no que se refere

a postura comportamental do aluno.

Diante deste cenério, para que tenhamos mudangas significativas, € preciso que a
transposicao da teoria para a pratica pedagogica se concretize, levando os professores de lingua
portuguesa a considerar a lingua na perspectiva interacionista, rompendo com concep¢des que
dao tratamento a linguagem como mero elemento de comunicacdo e expressao tao presentes

nos manuais de gramatica e livros didaticos.

N&o é incomum ouvir professores de lingua portuguesa dizerem que os livros didaticos
trazem para a sala de aula os géneros discursivos. Concordo com isso, afinal ha presenca dos
mais variados géneros neles, do contrario estes livros nem existiriam. O que ndo concordo €é
com a forma como os géneros sdo trabalhados no livro didatico. Na maioria das vezes, € mero

pretexto para o ensino de gramatica ou exemplificacdo de uma ou outra tipologia textual.

Quando a fonte de pesquisa do professor extrapola o livro didatico, € comum que elabore
atividades com géneros discursivos com objetivos limitados ao famoso “plano de curso”,
estabelecido pelos sistemas de ensino, cujo estrutura organizacional prevé a separagdo entre
atividades denominadas ‘“eixos” de oralidade (que nem sempre esta prevista nos planos de
curso), leitura, escrita e reflexdo linguistica. Isto leva o professor a elaborar planos de aula
distintos para cada um destes eixos e, consequentemente, reproduzir o ensino pautado nas

concepcdes de linguagem que negam a natureza dindmica da lingua.

E quase categorica a adocdo de metodologias de ensino que separam por contelidos: a
oralidade da escrita, a leitura da escrita, a escrita da reflex&o linguistica. A aulas se organizam,
em aulas de leitura, aulas de escrita (que se reduzem a producdo de redac6es), aulas de oralidade
(prova oral, conversa informal, debates sem planejamento) e aulas de reflexdo linguistica
(quase sempre entendidas como aulas de gramatica) de forma isolada, como se uma néo
dependesse da outra. Destarte, € na limitada nocdo de concepcdo de lingua e géneros
discursivos, bem como na separagdo arbitréria das atividades de oralidade, leitura, escrita e

reflexdo linguistica, praticadas na/pela escola, que esta pesquisa pretende atuar.

Em sintese, o que pretendo &, a partir da concepcéo de lingua enquanto interacéo e do
carater dialogico dos géneros do discurso, demonstrar que a proposta de integracdo entre

atividades didaticas de oralidade, leitura, escrita e reflexdo linguistica nos géneros discursivos,
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idealizada por Moura (2017), constitui alternativa metodoldgica capaz de ampliar a atitude
critico-discursiva, argumentativa, sociorretorica e reflexiva dos alunos, por meio de géneros da

ordem do argumentar: “texto de opinido oral” e “artigo de opiniao”.

2.2 CONCEPCOES DE LINGUAGEM

O conhecimento das teorias modernas da linguagem se configura como o primeiro passo
rumo a emancipacao de metodologias tradicionais. Antunes (2003, p.39) diz que “toda atividade
pedagdgica de ensino do portugués tem subjacente, de forma explicita ou intuitiva, determinada
concepgdo de lingua”. Parte dos educadores ndo tem a preocupacdo de se fundamentar
teoricamente acerca de que concepcao de lingua / linguagem que devem adotar para elaborar,

planejar e ministrar suas aulas, embora estas tenham fundamentacdo em alguma concepcao.

Temos trés concepcdes de linguagem, segundo Perfeito (2007, p. 825-828):

Linguagem como expressdo do pensamento: A concepgdo de linguagem como
expressdo de pensamento € um principio sustentado pela tradigdo gramatical grega,
passando pelos latinos, pela Idade Média e pela Moderna, teoricamente sé rompida
no inicio do século XX, de forma efetiva, por Saussure (1969). Preconiza que a
expressdo é produzida no interior da mente dos individuos. E da capacidade de o
homem organizar a ldgica do pensamento dependerd a exteriorizacdo do mesmo (do
pensamento), por meio de linguagem articulada e organizada. Assim, a linguagem é
considerada a “tradu¢do” do pensamento [...] Na linguagem como instrumento de
comunicagdo, a lingua é vista, a-historicamente, como um cé6digo, capaz de transmitir
uma mensagem de um emissor a um receptor, isolada de sua utilizacdo. [...] A
linguagem, nesse contexto, é o local das relagdes sociais em que falantes atuam como
sujeitos. O dialogo, assim, de forma ampla, é tomado como caracterizador da
linguagem. Nessa perspectiva, discurso, género e texto, e ndo mais possibilidades de
explicacio dos fendmenos bésicos da frase, passam a ser considerados. Ademais, a
questdo do sujeito é retomada em varias areas de estudo.

A linguagem como interacdo € a mais oportuna para fundamentar, ndo s6 a proposta
pedagogica que integra esta pesquisa, mas toda e qualquer atividade de lingua portuguesa que
objetive a boa formacgao de alunos. Antunes (2003, p. 41) postula que a lingua ¢ vista “enquanto
atuacdo social, enquanto atividade e atuacdo verbal de dois ou mais interlocutores e, assim,
enquanto sistema-em-funcao, vinculado, portanto, as circunstancias concretas e diversificadas
de sua atualiza¢do”. Deste modo, a concepcao interacionista parece a mais adequada para

fundamentar qualquer atividade de ensino de lingua portuguesa.

2.3 DIALOGISMO E GENEROS DISCURSIVOS

A orientagdo dos Pardmetros Curriculares Nacionais - PCNs de ensinar lingua
portuguesa a partir de géneros do discurso, objetivou mudar a forma didatico-pedagogica de

ensino de lingua que privilegiava o ensino de gramética normativa.
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Realizamos a todo instante atividades tipicas do dia a dia: vamos ao trabalho, a escola,
a igreja, a um restaurante. E, no percurso dessas a¢des, usamos a lingua de acordo com a
conveniéncia relativa a cada um destes ambientes. No escritdrio, falamos de assuntos tipicos da
funcdo que se desempenha nele, géneros discursivos diferentes dos que seu usa em uma igreja.
E mais comum redigir ou ler um memorando no escritério do que na igreja, porque produzimos
os enunciados que proferimos dentro de determinado contexto, isto &, ndo se produz enunciados

sem uma finalidade dentro de um contexto de producao.

Bakhtin (2016) formulou o conceito de géneros discursivos que revolucionou o campo
dos estudos linguisticos. Os géneros do discurso sdo relativamente estaveis, infinitos e
dindmicos, exatamente porque séo infinitas as possibilidades de atividade humana. O homem
pode desenvolver durante seu cotidiano infinitas acdes e para cada uma usa um género do

discurso, por serem infinitas essas atividades, infinitos sdo 0s géneros.

Falamos apenas através de certos géneros do discurso, isto é, todos 0s Nnossos
enunciados tém formas relativamente estaveis e tipicas de construgdo do conjunto.
Dispomos de um rico repertdrio de géneros de discursos orais (e escritos). Em termos
préticos, nds os empregamos de forma segura e habilidosa, mas em termos teoricos
podemos desconhecer inteiramente a sua existéncia. (BAKHTIN 2016, p. 38)

Os géneros do discurso, segundo Bakhtin (2010, p.302), “organizam o nosso discurso
quase da mesma forma que organizam as formas gramaticais”. Moldamos o discurso em forma
de géneros e, quando ouvimos alguém falar, adivinhamos qual género a pessoa esta usando
desde as primeiras palavras, pois reconhecemos no discurso sua construgdo composicional e,
mesmo que ndo saibamos o nome do género em questdo, interagimos. O usuario da lingua
constréi e desconstréi conceitos e, quando isso acontece, abre-se a possibilidade de
aparecimento de novos géneros ou alteracdo de géneros ja existentes. E, ao conceber novos

géneros, o0 enunciador passa a conceber novas maneiras de ver a realidade.

Os géneros do discurso sdo classificados por Bakhtin (2016) entre primarios, que sao
produzidos em situacdes de interagdo verbal simples, espontaneas, proprios de esferas de
comunicacéo social cotidianas e privadas, como em uma conversa informal, piada, o bate-papo
Ou uma carta; e secundarios, que surgem em situacoes de interacdo que se constituem em esferas
sociais mais privilegiadas e formais. Diferentemente dos géneros primarios, sdo mais
complexos e se materializam a partir de um nivel mais avangado, como em um artigo cientifico,
uma tese ou um semindrio académico. Bakhtin (2016) ressalta que 0s géneros secundarios

absorvem e modificam os primarios sendo, portanto, frutos destes.
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Para Bakhtin (2016) os géneros sdo compostos por conteudo temético, composicéo e
estilo. O tema, apesar de que o termo possa induzir a denotacdo simplista, ndo é somente 0
assunto, trata-se, sobretudo, do campo tematico que o locutor se apropria para discorrer; por
exemplo: um julgamento no tribunal do jdri, que versa sobre determinado crime, abordara da

temaética juridica, porém o assunto seria o0 crime em si.

A construcdo composicional ¢ o0 modo como o género se organiza e se estrutura, a
materialidade da composicéo linguistica. A estrutura do e-mail € diferente da de uma receita de
bolo; a estrutura composicional do género receita se vale de elementos linguisticos ndo usados
na estrutura composicional do género e-mail. O leitor destes géneros logo de cara percebera,
que se trata do género receita e e-mail, sem precisar que ninguém o instrua sobre isso. Ao passo
gue o género e-mail estd ancorado em um tempo, espaco, veiculo e relacdo de interlocucédo

ligada a informatica, o género receita esta ancorado na nocédo de peso, medidas, instrucao.

No que se refere ao estilo, Bakhtin (2016) considera que consiste na selecdo que o
locutor faz de meios linguisticos (lexicais, gramaticais, semanticos) em fungéo do entendimento
do interlocutor ou da presuncdo de compreensdo responsiva ativa do enunciado por parte do
interlocutor. Assim, 0s géneros sdo compostos de estilos mais formais (requerimentos, oficios,

discurso parlamentar), outros menos formais (conversas informais, fofocas,).

em cada campo existem e sdo empregados géneros que correspondem as condigdes
especificas de dado campo; é a esses géneros que correspondem determinados estilos.
Uma funcdo (cientifica, técnica, publicista, oficial, cotidiana) e certas condi¢Ges de
comunicacgdo discursiva, especificas de cada campo, geram determinados géneros,
isto €, determinados tipos de enunciados estilisticos, tematicos e composicionais
relativamente estaveis. O estilo € indissociavel de determinadas unidades tematicas e
— 0 que é de especial importancia — de determinadas unidades composicionais: de
determinados tipos de construcdo de conjunto, de tipos do seu acabamento, de tipos
da relagdo do falante com outros participantes da comunicacdo discursiva - com 0s
ouvintes, os leitores, os parceiros, o discurso do outro. (BAKHTIN (2016, p. 18)

Os escritos de Bakhtin evidenciam a impossibilidade de contabilizar ou catalogar os
géneros, dado sua extrema volatilidade composicional, heterogeneidade de forma, infinidade
de variedade e contextos de produgdo. Os géneros do discurso ndo sdo estanques, mas
dindmicos e constituidos historicamente a partir do contexto de producdo que inclui aspectos
sociais, culturais, ideoldgicos e politicos. Isso significa que os géneros ndo podem ser
concebidos de nenhuma normatividade, pois sdo tipos relativamente estaveis de enunciados e
isso indica imprecisdo das caracteristicas tipicas e das fronteiras historicas. Implica, portanto,
inferir que o género romance, produzido no contexto do século X1X, se difere do produzido no
século XXI, pois a sociedade em sua dinamica natural passou a incorporar outro pensamento,

outras concepcdes filosoficas e cientificas.
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Bakhtin apresenta o conceito de que h& na sociedade géneros mais flexiveis e géneros
mais estereotipados. Estes ultimos ligados as atividades da vida cotidiana que sdo consagrados
no proprio uso. Os géneros mais flexiveis possuem singularidade frente aos géneros

estereotipados: o estilo individual. A esse respeito, Bakhtin (2016, p. 17-18) afirma que

todo estilo estd indissoluvelmente ligado ao enunciado e as reformas tipicas de
enunciados, ou seja, aos géneros do discurso. Todo enunciado — oral e escrito,
primario e secundario e também qualquer campo da comunicagdo discursiva - €
individual e por isso pode refletir a individualidade do falante (ou de quem escreve)
isto é, pode ter estilo individual. Entretanto, nem todos os géneros séo igualmente
propicios a tal reflexo da individualidade do falante na linguagem do enunciado, ou
seja, ao estilo individual [...] as condi¢cbes menos propicias para o reflexo da
individualidade na linguagem estdo presentes naqueles géneros do discurso que
requerem uma forma padronizada, por exemplo, em muitas modalidades de
documentos oficiais, de ordens militares, nos sinais verbalizados da producéo, etc.
[...] em cada campo existem e sdo empregados géneros que correspondem as
condi¢Bes especificas de dado campo; é a esses géneros que correspondem
determinados estilos, isto €, determinados tipos de enunciados estilisticos, teméticos

e composicionais relativamente estaveis.

Para Bakhtin (2016, p. 21), “onde ha estilo ha género. A passagem de um estilo de um
género para outro ndo s6 modifica o carater do estilo nas condi¢cdes do género que ndo lhe é
proprio como também destroi ou renova tal género”. a problematica de conceituar, caracterizar
e delinear a estrutura tematica, composicional, estilistica, ideoldgica, politica, social, interativa
e estavel dos géneros do discurso encontra fundamentacdo no conceito de dialogismo, a lingua,

em sentido estrito, concreto, viva (dindmica) em uso real, é dialogica.

As relacdes dialogicas da lingua ndo devem ser entendidas levando em consideracdo um
cenario que remeta ao sentido de didlogo como uma conversa entre enunciadores cara a cara;
pelo contrario, qualquer enunciado na dindmica da comunicacdo, sdo dialdgicos. Nessa
dindmica, ha dialogo interno da palavra, que perpassa sempre pela/por meio da palavra do outro,
isto é, a apropriacdo da palavra por um locutor € antes de tudo a palavra de outro. Isso significa
gue um enunciador, ao construir um discurso, inevitavelmente, leva em conta (se apropria) do
discurso que ja foi dito. N&o hé, portanto, enunciado virgem no processo de comunicacao, sendo

o dialogismo, as relagdes de sentido estabelecidas entre dois enunciados.

O falante ndo é um Ad&o, e por isso o prdprio objeto de seu discurso se torna
inevitavelmente um palco de encontro de opinifes de interlocutores imediatos (na
conversa ou na discussdo sobre algum acontecimento cotidiano) ou com pontos de
vista, visGes de mundo, correntes, teorias, etc. (no campo da comunicacdo cultural).
Uma visdo de mundo, uma corrente, um ponto de vista, uma opinido sempre tem uma
expressdo verbalizada. Tudo isso é discurso do outro (em forma pessoal ou
impessoal), e este ndo pode deixar de refletir no enunciado. O enunciado esta voltado
ndo soO para o seu objeto, mas também no discurso sobre ele. (BAKHTIN 2016, p. 61)
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A teoria bakthiniana procura explicitar a nocdo de enunciado e sua exteriorizagdo
semiotica e linguistica evidenciando a forma como qualquer objeto do mundo interior e exterior
se mostra entrelacada a ideias gerais, pontos de vista, correntes, teorias, submetidos a
julgamentos de outros interlocutores. Todo discurso que contemple um objeto ndo esta envolto
da realidade em si, mas dos discursos que circulam no meio social. Em consequéncia disso, ha
sempre o didlogo de uma palavra com outra, de um discurso com outro. Portanto,
diferentemente dos sons, palavras, frases e oracdes, que sdo unidades da lingua, os enunciados
sdo caracterizados como sendo as unidades reais de comunicacéo.

Bakhtin diz em sua teoria que 0s enunciados ndo séo passiveis de repeticdo, visto que
sdo acontecimentos singulares. Em cada evento enunciativo ha um acento, uma apreciacao

prépria do contexto socio-historico, politico, ideoldgico e cultural.

Os conceitos de géneros do discurso, enunciado e dialogismo formulados pelo filosofo
russo tem servido de parametro para a elaboracgdo de varias diretrizes e metodologias voltadas
ao ensino de lingua portuguesa, justamente porque abarca o conjunto politico, ideoldgico,
cultural e social dos falantes da lingua em situacdes de interacdo. Os PCNs (1998: p.21) sao
exemplos de influéncia das teorias bakhtinianas ao considerarem, por exemplo, que “todo texto
se organiza dentro de determinado género em funcao das inten¢des comunicativas, como parte
das condicdes de producdo dos discursos, 0s quais geram usos sociais que 0s determinam”. Isso
torna evidente a tentativa de inserir no contexto escolar brasileiro a no¢do de ensino de lingua

portuguesa por meio de géneros discursivos.

Atrelados a esta concepcao de género discursivo, estdo varios outros estudiosos, dentre
0s quais destaco Wachowicz (2012), Schneuwly e Dolz (2004) e Koch (2003).

Nesta perspectiva, Wachowicz postula que

pensar no texto como discurso significa pensar na ideologia histérica que o institui.
Isso quer dizer que ndo se pode analisar um texto como uma fotografia congelada de
formas gramaticais fixas, que justifiquem o trabalho com a gramatica, como aparece
em um grande namero de livros didatico. (WACHOWICZ 2012: p.23)

Na mesma perspectiva, Schneuwly e Dolz (2004, p. 63-64) se valem da teoria
bakthiniana para elaboracao das sequéncias didaticas. Os autores “partem da hipotese de que é
através dos géneros que as praticas de linguagem se materializam nas atividades dos
aprendizes”. Assim, “O ensino dos géneros seria, pois, uma forma concreta de dar poder de

atuacao aos educadores e, por decorréncia, aos seus educandos” (KOCH, 2003, p.55).
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2.4 ARGUMENTACAO

Um aspecto importante a ser destacado nos géneros discursivos € a argumentacao,
primeiro por que é necessario entender que entre as variadas formas de manifestagdo linguistica,
0 uso da lingua é o meio mais habitual e eficaz de estabelecer comunicacéo, pois da ao homem
a possibilidade de se relacionar com outros falantes em qualquer contexto social, de modo que
as praticas de linguagem alcancem sua finalidade, que é de propiciar multiplos propoésitos
comunicativos. Todavia, junto com a troca de informagBGes que ocorrem nessas praticas
comunicativas, as manifestacfes da lingua apresentam outro importante aspecto, que é o de
expressar juizo de valor, isto é, a exposi¢do da opinido do produtor do discurso dirigida a um
interlocutor ou a si mesmo, pois “a intera¢do social por intermédio da lingua caracteriza-se,
fundamentalmente, pela argumentatividade. Como ser dotado de razéo e vontade, 0 homem,
constantemente, avalia, julga, critica, isto ¢, forma juizo de valor” (KOCH, 1987, p. 19). Por
estar inscrito nesta constancia, em todos os enunciados proferidos haverd presenca da

argumentac&o em maior ou menor grau.

A argumentac¢do constitui atividade estruturante de todo e qualquer discurso, j& que a
progressdo deste se da, justamente, por meio das articulagcbes argumentativas, de
modo que se deve considerar a orientacdo argumentativa dos enunciados que
compdem o texto como fator basico ndo sé de coesdo, mas principalmente de
coeréncia textual. (KOCH, 1987, p. 23)

Segundo Ribeiro (2009), os estudos da argumentacdo, enquanto ato de persuasédo, vém
sendo feitos desde a Antiguidade (Retdrica Classica) por estudiosos de diversas areas do saber,
da Filosofia a Linguistica. Esta Gltima, desde a década de 70, passou a exercer papel
fundamental nos estudos da Teoria da Argumentacao.

A linguistica, bem como outras areas do conhecimento, partiu da teoria ja conhecida
desde a antiguidade. Ribeiro (2009) postula que, na Retdrica Classica, a argumentacdo era
concebida como técnicas pedagogicas, cujo o objetivo seria dar condigcdes para que as pessoas
acessassem conhecimento estabelecido, isto é, técnicas para chegar ao saber, um modo de
convencer alguém sobre determinada verdade ou uma tomada de decisdo. Neste momento

historico, segundo a autora, a argumentacao atuava no campo da ldgica e da razdo pura.

Na perspectiva da linguistica, a argumentacéo € vista como ato linguistico fundamental
de caracteristicas eminentemente linguisticas e interior a linguagem, de modo que a
argumentacdo passa a ser considerada intrinseca a linguagem. Koch (1987) explica que a

semantica argumentativa
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postula uma pragmatica integrada a descricdo linguistica, isto é, com um nivel
intermediario entre o sintatico e o semantico, considerando, portanto, os trés niveis
como indissoluvelmente interligados. Em decorréncia, postula que a
argumentatividade esté inscrita no nivel fundamental da lingua. (KOCK, 1987, p. 21)

Partindo do pressuposto de que a argumentacdo ndo € exterior a lingua, ha de se
reconhecer que a lingua dispGe de elementos sintaticos e semanticos responsaveis pela
orientagdo argumentativa: os operadores argumentativos. Estes funcionam a partir de duas
noc¢oOes basicas, segundo Koch (1987): as de escala argumentativa e classe argumentativa. Esta
ultima se define por um conjunto de argumentos que tém a mesma forca argumentativa para
levar a uma conclusdo; enquanto que a primeira representa uma gradacdo na forca

argumentativa dos enunciados para se chegar a conclusao.
Koch (1987, p. 104-110) elenca os seguintes operadores argumentativos:

v’ Operadores que assinalam o argumento mais forte de uma escala orientada no sentido
de determinada conclusdo: até / mesmo / até mesmo/ inclusive.

v Operadores que somam argumentos a favor de uma mesma concluso: e / também /
ainda / nem / ndo s6... mas também/ tanto... como / além de... / além disso... / a par
de...

v’ Operadores que introduzem uma concluso relativamente a argumentos apresentados

em enunciados anteriores; portanto / logo / por conseguinte / pois / em decorréncia /

consequentemente.

Operadores que introduzem argumentos alternativos que levam a conclusbes

diferentes ou opostas: ou / ou entdo / quer... quer / seja... seja.

Operadores que estabelecem relagdes de comparagéo entre elementos com vistas a

uma dada conclusdo: mais...que / menos...que / tdo...quanto.

Operadores que introduzem uma justificativa ou explicacdo relativa ao enunciado

anterior: porque / ja que / pois

Operadores que introduzem pressupostos no enunciado: ja / ainda / agora

Operadores distribuidos em escalas opostas: afirmacdo parcial ou total ou negacéo

parcial ou total: quase / apenas

Operadores que contrapdem argumentos orientados para conclus@es contrarias: mas /

porém / contudo / todavia / no entanto / embora / ainda que / apesar de (que)

D N N N N NN

Esta classificacdo de operadores argumentativos confirmam a perspectiva de que a
argumentacdo dispde de elementos interiores a lingua, que sdo organizadores da prépria
linguagem, isto &, do discurso, por isso, cabe inferir que a argumentacdo € linguisticamente
constituida, portanto, “uma atividade estruturante do discurso, pois é ela que marca as
possibilidades de sua construgio e lhe assegura continuidade. E ela a responséavel pelos
encadeamentos discursivos” (Koch, 1987, p.159). Segundo esta concepgdo, os conectivos,
assim como outros elementos da gramatica, funcionam como elementos operadores do discurso
argumentativo, que sdo capazes de encadear e determinar o valor dos enunciados, levando-nos

a concluir que a propria lingua possui atributos para operar a argumentatividade.

A argumentagdo se fundamenta em fatos e valores pessoais, assumindo no cotidiano
das préaticas sociais de linguagem as mais variadas formas, 0s géneros textuais.
Portanto, a linguagem se constitui num suporte fundamental para a sua construcéo, e,
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nesta construcdo, estdo subjacentes mecanismos da prépria lingua, indicando a
sequéncia argumentativa do enunciado que nem sempre se apresenta da mesma
maneira, nem com 0s mesmos objetivos. (RIBEIRO, 2009, p. 34)

Nesse sentido, na interacdo social, acionamos 0s mecanismos que a lingua possui para
estabelecer as relagdes argumentativas, por meio de sua natureza dialdgica , pois como postula
Bakhtin, “viver significa ocupar uma posi¢do axioldogica em cada momento da vida”
(BAKHTIN, 2010 p. 174), ou seja, nossa vida é constituida de tomada de juizo valorativo para
toda e qualquer acdo, se posicionar diante de discursos reificados. Trata-se de relagdes
discursivas que se desenvolvem naturalmente entre interlocutores e consigo mesmo, nos

processos de interacdo. Nesta perspectiva, postula Bakhtin

De fato, 0 ouvinte que recebe e compreende a significacao (linguistica) de um discurso
adota simultaneamente, para com este discurso, uma atitude responsiva ativa:! ele
concorda ou discorda (total ou parcialmente), completa, adapta, apronta-se para
executar etc., e esta atitude do ouvinte esta em elaboragdo constante durante todo o
processo de audicdo e de compreensdo desde o inicio do discurso, as vezes, ja nas
primeiras palavras emitidas pelo locutor. (BAKHTIN, 2010, p. 290)

A medida em que o dialogo se processa, estes operadores argumentativos fluem com
objetivos de dizer algo, concordar com algo, refutar algo ou acrescentar alguma informacéo ao
discurso do interlocutor, a argumentacdo se processa naturalmente por meio de elementos
interiores a linguagem nas relagdes dialdgicas. Por tanto, a argumentacdo € uma atividade fruto
da interacdo e da necessidade que o homem tem de compartilhar e defender suas ideias e
opinides. Desse modo, argumentatividade é a representacdo da lingua/linguagem nos variados
contextos sociais, “o que significa dizer que a situagdo discursiva e o contexto de produgao
organizam e direcionam novas estratégias argumentativas por parte dos interlocutores, agentes
dessa interagao social” (RIBEIRO 2009, p. 31).

Diante disso, e a partir da concepcédo de géneros discursivos enquanto materializacéo da
lingua exposto na secdo que precede a esta, cabe expandir tal discussdo, de modo mais
particular, na proxima secdo, onde sera exposto o conceito e estrutura composicional dos
géneros “Texto de Opinido oral” e “Artigo de Opinido”.

2.5 GENEROS DO ARGUMENTAR: TEXTO DE OPINIAO ORAL E ARTIGO DE
OPINIAO

Dadas as especificidades da argumentacdo, & necessario observar como ela se
materializa nos géneros textuais. Por questdes metodoldgicas®, escolhi o géneros texto de

opinido oral e artigo de opinido, que costuma ser ensinado no contexto escolar.

4 Géneros que foram objeto de ensino-aprendizagem na proposta de intervengdo que compde esta pesquisa.
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Antes de expor as particularidades de cada um destes géneros, cabe, mesmo que
brevemente, atentar para 0 modo como Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) agrupam os géneros
textuais a partir das capacidades dominantes dos sujeitos. Segundo estes, “os géneros podem
ser agrupados em funcdo de um certo numero de regularidades linguisticas e de transferéncias
possiveis” (Dolz, et al 2004, p. 101) e apresentam este agrupamento nas seguintes ordens:

relatar, narrar, argumentar, expor e descrever agdes ou instruir ou prescrever agoes.

Dentre os agrupamentos apresentados, nos interessa 0 agrupamento dos géneros da
ordem do argumentar que, “diz respeito a discussdo de problemas controversos. O que se busca
¢ a sustentacdo de uma opinido ou sua refutacdo, tomando uma posicao” (KOCHE, BOFF,
MARINELLO, 2014, p. 13). Embora haja essa categorizacao tipoldgica na proposta de Dolz,

et al (2004), € bom gue se esclareca que estes autores postulam que

Os agrupamentos, assim definidos, ndo sdo estanques uns em relacdo aos outros; nao
é possivel classificar um género de maneira absoluta [...] no maximo, é possivel
determinar alguns géneros que poderiam ser prot6tipos para cada agrupamento e,
assim, talvez particularmente indicados para um trabalho didatico. (DOLZ et al, 2004,
p. 101-102)

Diante disso, 0s géneros texto de opini&o oral e artigo de opini&o se enquadram, segundo
0 modelo de agrupamento proposto por Dolz et al (2004) como pertencentes a ordem do
argumentar. Porém, isso ndo significa que esses géneros sejam estanques, pelo contrario, a
classificacdo proposta é de carater metodoldgico para a escolarizacdo dos géneros, portanto,
ndo se deve tomé-la como maneira absoluta de caracterizagdo destes. Para Ribeiro (2009, p.
41), “O mais interessante nesta proposta de agrupamento ¢ que ela oferece possibilidade ao
aluno de conhecer e se apropriar das especificidades tipoldgicas e caracteristicas individuais

dos géneros contemplados no estudo”.

2.5.1 Artigo de opinido e texto de opinido oral

O artigo de opinido pertence a ordem do argumentar, pois 0 sujeito enunciador assume
posicdo frente a um assunto polémico e a defende. Este género discursivo se vale da

argumentacao para analisar, avaliar e responder a uma questéo controversa.

O artigo de opinido é um género de texto escrito que circula usualmente na esfera
jornalistica: jornal, revista e, também, na web. E um texto assinado, por meio do qual
0 autor apresenta e defende uma opinido sobre determinada questdo polémica,
buscando sustenta-la, ndo s6 com base em impressGes pessoais, mas em argumentos
de base factual. (BARROSO, 2011, p. 145)
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No que se refere a estrutura composicional do artigo de opinido, Koche et al. (2014),
esclarecem que é necessério, antes de qualquer coisa, que haja um problema a ser discutido e
uma proposta de solucéo ou avaliagéo, para Koche et al. (2014, p. 34), o artigo de opinido pode

ser estruturado da seguinte forma:

v situacdo-problema: coloca a questdo a ser desenvolvida para guiar o leitor ao que
virad nas demais partes do texto. Busca contextualizar o assunto a ser abordado por
meio de afirmacdes gerais e/ou especificas.

v’ Discussdo: expde os argumentos e constréi a opinido a respeito da questio examinada;

v' Solugdo-avaliagdo: evidencia a resposta a questdo apresentada, podendo haver a
reafirmacdo da posi¢do assumida ou a apreciacdo do assunto abordado.

Além de expor a estrutura composicional deste género discursivo, Koche et al. (2014)
alertam que a consisténcia argumentativa do artigo de opinido depende da utilizacdo de
diferentes tipos de argumento, dentre os quais o argumento de autoridade, argumento de

consenso, argumento de provas concretas e argumento de competéncia linguistica.

Com relacdo ao texto de opinido oral, Ribeiro (2009) postula que possui em suas
variacdes multiplas uma representacdo linguistica centrada em torno de um ponto de vista ou
um posicionamento pessoal, orientada pela interagdo discursiva entre os interlocutores. Nesta

esfera, encontra-se o texto de opinido oral,

género do discurso do argumentar em que o locutor apresenta um posicionamento oral
acerca de uma determinada questdo, utilizando-se de estratégias argumentativas [...]
estamos tomando como nossa a denominag&o texto de opinido oral e a caracterizacéo
atribuida a este género. (RIBEIRO, 2009, p. 46).

Como se pode notar, o texto de opinido oral conceituado e caracterizado por Ribeiro
(2009) é fruto de adaptacao do j& consolidado artigo de opinido, s6 que na oralidade. Segundo
a autora, “fica evidenciado, portanto, nesta defini¢do que ¢ possivel recriar os géneros,
considerando que os discursos se moldam em fung¢do das situacdes sociais de comunicag¢ao”
(RIBEIRO, 2009, p. 46). N&o se pode dizer, portanto, que Ribeiro (2009) criou um género, mas
categorizou a partir de outro género, confirmando o que prega a teoria bakhtiniana de que 0s

géneros discursivos sao infinitos, dindmicos e relativamente estaveis.

Outra justificativa apresentada por Ribeiro (2009) para conceituar e caracterizar o texto
de opinido oral ¢ a “ideia de que a composi¢ao do artigo de opinido tem heterogeneidade como
uma de suas caracteristicas, o que significa dizer que esta composic¢do pode ser marcada pela
presenca de outros géneros” (RIBEIRO, 2009, p. 47)

Segundo a autora, 0 texto de opinido oral mantém tracos de semelhanca com o artigo de

opinido, pois € um género essencialmente opinativo que se insere geralmente na entrevista, na
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reportagem, nas enquetes e em outros exemplos do jornalismo falado e multimidia (veiculado
pela internet). Entretanto, ocorre com maior frequéncia em circunstancias diversas do cotidiano,
como no bate-papo que pode ocorrer em casa, no trabalho, na internet, na escola ou em qualquer

ouro ambiente de convivéncia grupal.

Os elementos discursivos e linguisticos que configuram a estrutura composicional do

texto de opinido oral, segundo Ribeiro (2009, p. 48) sdo:

a) sequéncia tipoldgica: argumentativa
b) estratégias discursivas: deliberacdo, explicacdo, demonstragéo
c) estratégias enunciativas: marcas do autor e do destinatario
d) estratégia argumentativa: tese, argumentos e conclusédo
e) organizagdo linguistica:
* presenca de verbos introdutérios do tipo: eu penso, eu acho
« discurso quase sempre em primeira pessoa
« articulac@o coesiva por operadores argumentativos
* predominancia de conectivos de encadeamento (em primeiro lugar, e, depois,
em seguida, finalmente...) e conectivos l6gicos (assim, é por isso, ...)
* predominancia de oragdes afirmativas
+ uso do presente do indicativo, como marcador temporal.

Estes géneros textuais ndo s6 podem como devem ser ensinados na escola na busca de
melhor formacdo dos alunos no que se refere a ampliacdo de suas capacidades critico-
argumentativas nas modalidades oral e escrita da lingua; no entanto, como redundantemente foi
discutido, a escola, por estar presa aos moldes de ensino tradicional, prima pelo ensino de lingua
em que géneros textuais sao usados apenas como pretexto para ensinar prescricdo gramatical
ou para que o alunos os aprenda com o Unico objetivo de “treind-los” para o vestibular. Nao se
V€ na escola movimento de busca por métodos de ensino que privilegie os saberes dos alunos,

a fim de amplia-los.

E nesse contexto de necessidades de metodologias de ensino de lingua portuguesa
capazes de promover a ruptura com métodos tradicionais de ensino, que insistem em conceber
0 texto como pretexto para 0 ensino de gramatica, que proponho apresentar o conceito e a

estrutura organizacional das Atividades Didaticas Integradas de MOURA (2017).
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3 ATIVIDADES DIDATICAS INTEGRADAS - ADIs

Este capitulo, em que apresento as Atividades Didaticas Integradas- ADIs, é fruto de
varias atividades de orientacdo, do curso de Mestrado Profissional em Letras, PROFLETRAS.
As atividades de orientacdo realizadas pelo professor Dr. Heliud Moura, foram por mim
gravadas e transcritas para melhor aproveitamento quanto ao entendimento da parte conceitual

e da dindmica das ADls.

A proposta das ADIs é de Integrar de forma ciclica oralidade, leitura, escrita e analise
linguistica, por conta disso, trago neste capitulo, sessdes que tratam de cada um destes eixos de
ensino, com o objetivo de demonstrar concepcles tedrico-metodoldgicas que as Atividades
Didaticas Integradas propde didlogo, no sentido de se firmar enquanto proposta de ensino de
lingua portuguesa. A divisdo em subsec6es ndo devem ser entendidas como eventual sequéncia
estrutural ou cronoldgica das ADIs. Estas estdo dispostas dessa forma por fins meramente
didaticos.

3.1. NOCOES PRELIMINARES

Bakhtin (2010, p. 348) postula que “a vida € dialdgica por natureza. Viver significa
participar do dialogo: interrogar, ouvir, responder, concordar, etc. nesse didlogo 0 homem
participa inteiro e com toda a vida”. Se todas as atividades/a¢des humanas sdo dotadas de
dialeticidade, se os enunciados interagem, no que Moura (2017) chama de *“jogos intencionais
de linguagem” e se os géneros do discurso, que sdo a materializagdo da lingua, séo dialogicos,
por que sdao comum na escola atividades didaticas que tratam a lingua como estanque, mera
exteriorizacdo do pensamento ou como mero sistema de signos linguisticos, cuja a fungéo se
reduz em estabelecer comunicagdo entre um emissor e um receptor? Diante destes
guestionamentos é que se funda a primeira premissa das Atividades Didaticas Integradas: as
Atividades Didaticas Integradas devem ser construidas dialogicamente e, por isso, Integradas
(MOURA, 2018)°.

Essa perspectiva de integracdo se opfe a pratica comum da escola de separar em

diferentes atividades o trabalho com a oralidade, leitura, escrita e reflexdo linguistica. A

5 Postulagdes de Moura durante atividades de orientagio de dissertagio do Programa de Mestrado Profissional em Letras em
Rede Nacional - PROFLETRAS/UFOPA, em margo de 2018.
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integracdo desses quatro eixos® em uma dinamica ciclica, se configura como objetivo principal
das ADlIs.

E comum ouvir, no inicio de uma aula de lingua portuguesa, o professor proferir: “hoje
¢ dia de leitura” ou “hoje ¢ dia de redacao”. Parece ja estar sacramentado que na aula
programada/planejada para o ensino de leitura sé se trabalhar leitura, ndo havendo a admisséo
para que se trabalhe em conjunto a producdo de texto, reflexdo linguistica e oralidade. Se o
carro chefe for redacdo, € comum o professor dar um tema para ser desenvolvido sem
contextualizacdo. As aulas de producdo, na maioria das vezes, sdo desprovidas de qualquer

conversa prévia sobre o tema, reflex&o linguistica, muito menos precedidas de leitura.

E neste cenario que a proposta das ADIs pretende atuar, de modo que traga opcao de
trabalhar, se ndo simultaneamente, esses quatro eixos, mas pelo menos que o planejamento de
ensino de lingua portuguesa e de géneros textuais possa contemplar indivisamente a oralidade,

escrita, leitura e reflexdo linguistica.

Outra proposta das ADIs esta ligada “a perspectiva de intervengdo dos individuos nas
diferentes préaticas de linguagem, constituindo-se propriamente como agentes e ndo como
sujeitos participantes destas” (MOURA, 2017, p. 1). Entendo que as atividades didaticas
aplicadas na escola devem ser confeccionadas a partir deste pressuposto, visando, sobretudo, a
formagdo de agentes da linguagem capazes de se posicionar frente a um contexto, de
argumentar, refutar ou concordar com ideias, ideologias e atividades sociais tipicas que lhe sdo
dadas todos os dias. Nesta perspectiva, se constituem em sujeitos de discurso e de linguagem
por meio de “um agir responsivo”, tomando atitude de respondibilidade responsavel, conforme

ratifica Moura (2017)

os individuos se reconhecem, primeiramente, como significando-se em sentido e em
discurso, por meio de uma préatica autorreflexiva/autoavaliativa do que dizem e que
se constroem por uma relacéo de alteridade conduzida e/ou mediada. Por esse viés,
postulo ser a nocdo de ato responsivo, conforme proposto por Bakhtin, uma atitude de
respondibilidade responsavel na/pela qual os individuos, construidos nas agdes de
linguagem, sdo capazes de intervir/inferir nas diferentes praticas sociolinguageiras em
mobilizac&o no universo cultural. (MOURA, 2017, p.2)

Na teoria do agir comunicativo (HABERMAS, 2012), os individuos baseiam suas a¢0es
a partir de validagdes socialmente aceitas, convencionadas, mas isso ndo significa que estes ndo

possam contestar tais validacGes. Habermas postula que

6 Este termo que se refere as atividades de oralidade, leitura, escrita e analise linguistica também é o mesmo que os PCNs de
lingua portuguesa do 2° ciclo lagam mao para designar as atividades de escuta, leitura, escrita e analise linguistica. Dada a
proximidade de referéncia para designar “objetos” semelhantes, o adotei nesta pesquisa.
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0 conceito do agir comunicativo pressupde a linguagem como médium de uma espécie
de processos de entendimento ao longo dos quais os participantes, quando se referem
a um mundo, manifestam de parte a parte pretensdes de validade que podem ser
aceitas ou contestadas. (HABERMAS, 2012, p. 191)

A nocdo do agir comunicativo traz a tona o sujeito submetido as validagdes sociais —
como todos nds somos, afinal essas validacGes estdo intimamente ligadas as convencdes sociais

—mas que também é capaz de refutar, invalidar, negar as pretensdes de validade.

0 agir comunicativo, embora regulado pelo mundo social, é também mobilizado pelas
experiéncias dos individuos, que submetem seus juizos de valor, intuicdes e
posicionamentos subjetivos as regulacdes sociais e institucionais, mesmo que isso
possa levar a enfrentamentos, discordancias e conflitos. (MOURA 2017, p.4)

Dado o exposto, fica claro que os discursos ndo trazem verdades absolutas. O individuo
pode sempre se apropriar deles, isso dependera de sua atitude responsiva, do juizo de valor que
fara para decidir sobre a validade de determinado discurso, por isso, deve a escola ensinar

diferentes planos de “verdade” para que o aluno valide responsivamente uma.

A partir da teoria do agir comunicativo e da nocéo de responsividade de Bakhtin (2010,
2016), da-se a segunda premissa das ADIs: As Atividades Didaticas Integradas devem ser

formuladas visando a formagéo de sujeitos responsivos Moura (2018)’.

A formacdo de alunos deve primar pela ndo aceitacdo de tudo que é dito, reificado e
socialmente validado. Os alunos devem ser instigados, por meio de atividades orais, escrita,
leitura e reflexdo linguistica, a ndo validar qualquer discurso como verdade pré-fabricada ou
pré-condicionada, mesmo porque os discursos podem ser do tipo construidos de plenitude
ideoldgica de grupos historicamente hegemonicos e economicamente dominantes, o que
diverge da realidade das escolas publicas. Devem, pois, 0s alunos ser ensinados a validar os
discursos depois do devido exame e julgamento. Neste contexto, postula o idealizador desta

proposta de ensino que

como os individuos ndo nascem plenamente capazes de uma atitude critico-
argumentativa e discursiva, & preciso que 0s espagos educacionais propiciem
instrumentos para isso. Assim, é na dimensdo da responsividade, pleiteada e realizada
nos espagos educacionais, que os individuos poderdo se colocar a altura das exigéncias
das préticas sociais. (MOURA, 2017, p. 7)

Durante a elaboragdo de atividades, deve se estabelecer o dialogo entre os quatro eixos:
oralidade, leitura, escrita e reflexdo linguistica, tendo como ponto de partida um tema de
relevancia na formagéo critico-discursiva dos alunos. A importancia disso se da porque 0s

géneros do discurso sdo, como dito anteriormente, constituidos por contetdo de dominio
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tematico e se 0s géneros se organizam em torno de um campo tematico, as ADIs devem ser

constituidas em torno de um contetdo tematico significativo.

Nesse sentido, o professor deve mapear o conhecimento prévio dos alunos acerca de um
tema/assunto a ser discutido, a fim de conhecer o “nivel” de dominio que tem sobre este, pois
os estudantes trazem saberes de sua comunidade para a escola. E certo que estes saberes podem
n&o estar presos ao senso comum, mas estdo fundamentados na perspectiva de sua vivéncia e
do significado que determinada coisa tem em sua comunidade; por isso, faz-se necessario, antes
da confeccdo de qualquer Atividade Didatica Integrada, entender a visdo que o aluno tem sobre
a temadtica a ser discutida. Diante disso, a escola deve, ndo s6 absorver os saberes prévios
trazidos pelos alunos, como sistematizé-los de modo que sempre os tenha como ponto de partida

para o ensino, conforme orientam 0s PCNs.

considerando os diferentes niveis de conhecimento prévio, cabe a escola promover a
sua ampliacdo de forma que, progressivamente, durante os oito anos do ensino
fundamental, cada aluno se torne capaz de interpretar diferentes textos que circulam
socialmente, de assumir a palavra e, como cidadéo, de produzir textos eficazes nas
mais variadas situagdes. (BRASIL 1997, P. 20)

Nesse mesmo raciocinio, Freire (1996, p. 30) diz que “ensinar exige respeito aos saberes
do educando”. Para o filosofo da educacao, principalmente os alunos das classes populares
chegam a escola com saberes socialmente constituidos na pratica comunitaria e que a escola
tem o dever de discutir com os educandos “a razdo de ser de alguns desses saberes em relagao

com o ensino dos conteudos”.

O momento de investigacdo acerca do conhecimento prévio do aluno ¢ uma 6tima
oportunidade de o professor, por meio de géneros orais, como, por exemplo, o texto de opinido
oral e o debate, introduzir a oralidade na sala de aula, ndo de forma descompromissada, como
se costuma fazer, mas com planejamento, instigando o aluno ao debate e levando a ele
contextos, conceitos e visdes de mundo que Ihe é negado fora do contexto escolar, para que ele
com atitude responsiva responda a estes questionamentos e valide-os de acordo com a sua
realidade social.

3.2 ATIVIDADES DIDATICAS INTEGRADAS: ORALIDADE, LEITURA, ESCRITA E
ANALISE LINGUISTICA

As Atividades Didaticas Integradas prop6em o dialogo entre os eixos oralidade, leitura,
escrita e reflexd@o linguistica. A ideia é integrar, por meio de um género do discurso, partindo

de um tema predeterminado, esses quatro eixos sem que nenhum deles seja negligenciado.
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A intencdo dessas Atividades esta representada na figura 1, que tenta ilustrar melhor
como se da a sua dindmica.

Figura 1- Representa a dindmica ciclica das ADIs

Pensando as Atividades Didaticas como dinamicas e interativas e a0 mesmo tempo
fugindo dos modelos que tratam o ensino dos géneros textuais a partir de sequéncias, onde, na
maioria das vezes, um ou outro eixo acaba sendo mais privilegiado, Moura (2018)2 propde que
as ADIs se materializem em dinamica ciclica, como demonstrado na figura 1, tendo como ponto
de partida a escolha de um género a ser trabalhado, respeitando as especificidades da turma,
seguido da contextualizagdo do tema, para a partir dai, executar atividades de oralidade, leitura,
escrita e reflexdo linguistica em torno do (s) género (s) escolhido (s) e devidamente introduzido
(s)/contextualizado (s), considerando, sempre, que 0S quatro eixos tém o mesmo grau de
importancia. E claro que é impossivel quantificar a aplicagdo dos quatro eixos, mas é possivel

reconhecer que esses 4 eixos possuem a mesma importancia de/no ensino aprendizagem.

Para melhor entendimento, trago, na sequéncia, as fundamentacdes teorico-
metodoldgicas sobre esta contextualizacdo tematica, bem como de producédo oral, producéo
escrita, leitura e reflexdo linguistica.

3.2.1 Contextualizacdo Teméatica
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O ponto de partida para a elaboracdo das ADIs ¢ a defini¢do dos géneros do discurso a
serem trabalhado e, consequentemente, do tema que este género traz em seu campo tematico,
seguido da devida contextualizagio deste. Moura® postula que no se pode pensar ADIs sem a
devida contextualizacdo e introducdo do tema. O tema pode ser contextualizado a partir de
géneros orais, como a roda de conversa ou debate, mas para chegar a isso é necessario que o
professor parta da leitura de textos que versem sobre um tema/assunto escolhido para o ensino-
aprendizagem, que traga aos alunos informacdes que ndo dispunham, para que agreguem a seus
conhecimentos prévios do tema/assunto, a fim de fundamenta-los discursivamente para o
debate. Essa leitura pode ser de um texto simples ou um texto complexo, vai depender das
especificidades do campo tematico dos géneros, da turma e da abrangéncia do tema/assunto de

que tratam os textos definidos para a leitura.

E preciso que o professor se livre do pré-conceito de que o aluno néo possui experiéncia
discursiva advinda do seu cotidiano enquanto aluno/comunitario/cidaddo e ja neste primeiro
momento procure intercambiar essa experiencia prévia do aluno com os saberes trazidos pelo

texto usado na leitura contextualizadora.

Para esta leitura, é importante se valer das postulacbes de Kleiman (2002, p. 16), no
entendimento de que para “grande parte dos alunos a leitura € dificil de mais, justamente porque
ela ndo faz sentido” e ¢ dificil porque a tradicdo escolar quase que os obriga a lerem com
objetivos ligados a procura de classes gramaticais, por exemplo. Objetivos, estes que estdo
aquém do enriquecimento do conhecimento de mundo do aluno. Importante destacar, que ndo
nego a importancia do ensino de gramatica, a negativa consiste no privilegio que se da a esta, a
ponto de privilegiar apenas uma das muitas variedades da lingua, negligenciando as demais, de

modo a se quer reconhecer a importancia destas.

A leitura contextualizadora, apesar de prévia e introdutdria, procura situar o aluno na
tematica que sera debatida, analisada, pesquisada, estudada, retextualizada, por isso, trata-se,
neste primeiro momento, de uma leitura inicial, mas fundamentadora no tocante ao
desenvolvimento das atividades que envolverdo o trabalho com os géneros orais como

introdutérios para se chegar a modalidade escrita da lingua ou vice-versa .

O “sucesso” nessa primeira etapa de aplicacdo das ADIs influenciara diretamente no
resultado das demais etapas, pois € aqui que o professor terd a oportunidade de instigar tanto a

espontaneidade do aluno, quanto a criatividade na formulacao de textos orais e escritos que ndo
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precisam, necessariamente, estar carregado de formalidade, por se tratar de um contexto de
producdo informal. Portanto, a proposta é de que desde esta primeira etapa seja propiciado um
ambiente em que o aluno se sinta a vontade para falar, expor ideias, sentimentos e entendimento
sobre 0o campo tematico dos géneros a serem estudado e o tema/assunto que os textos destes

géneros abordam.

Contudo, segundo Moura (2018)*° o tema/assunto ndo precisa ser, necessariamente,
introduzido ou contextualizado por meio de leitura de textos, este trabalho pode ser realizado
por intermédio de filmes, mdsicas, documentarios, palestras e outras formas de manifestacéo
da linguagem, quem em certos casos assumem maior eficacia no que se refere a introducgdo ao

tema.

3.2.2 Oralidade

No que se refere ao tratamento da oralidade em Atividades Didéticas Integradas, Moura
(2018)*! esclarece que o objetivo nio é o de “corrigir” desvios gramaticais na fala dos alunos,
mas de proporcionar nas atividades, momentos em que o aluno tenha a possibilidade de se
expressar oralmente a partir da sua variedade usual. Nas atividades de contextualizagdo
tematica, por exemplo, as ADIs trazem essa possibilidade, porém cabe ao professor garantir
gue o ambiente seja propicio para isso, isto €, que a sala de aula seja lugar em que o aluno e
seus pares respeitem a variedade linguistica que cada um usa. Penso que essa tarefa nao se
constitui em algo facil, pois vivemos em uma sociedade em que historicamente o preconceito
linguistico fincou raizes tdo profundas que muitos preferem conviver com ele do que tentar

combaté-lo. Sobre este aspecto, os PCNs (1998) consideram que

Expressar-se oralmente é algo que requer confianca em si mesmo. 1sso se conquista
em ambientes favoraveis & manifestagdo do que se pensa, do que se sente, do que se
é. Assim, o desenvolvimento da capacidade de expressdo oral do aluno depende
consideravelmente de a escola constituir-se num ambiente que respeite e acolha a vez
e a voz, a diferenca e a diversidade. Mas, sobretudo, depende de a escola ensinar-lhe
o0s usos da lingua adequados a diferentes situagSes comunicativas. De nada adianta
aceitar o aluno como ele €, mas ndo Ihe oferecer instrumentos para enfrentar situacées
em que ndo serd aceito se reproduzir as formas de expressdo proprias de sua
comunidade. E preciso, portanto, ensinar-Ihe a utilizar adequadamente a linguagem
em instancias publicas, a fazer uso da lingua oral de forma cada vez mais competente.
(BRASIL 1998, p. 38)
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Partindo dessas consideracdes, fica claro que a escola ndo deve ensinar aquilo que as
criangas ja sabem (falam), mas os usos adequados aos contextos sociais que elas frequentam
e/ou frequentardo. Que elas sejam capazes de interagir oralmente com qualquer outro falante

que use qualquer variedade linguistica em qualquer contexto social.

Os PCNs (1998) sugerem que a oralidade seja ensinada na escola de modo a propor que
os alunos transitem de situagdes pouco formais e coloquiais a atividades de cunho mais
estruturadas e formais e chegam, inclusive, a listar as seguintes sugestdes de atividades de

producdo oral a serem inseridas nos projetos escolares:

v atividades em grupo que envolvam o planejamento e realizacdo de pesquisas e
requeiram a definicdo de temas, a tomada de decisdes sobre encaminhamentos, a
divisdo de tarefas, a apresentacdo de resultados;

v’ atividades de resolucdo de problemas que exijam estimativa de resultados possiveis,
verbalizacdo, comparacédo e confronto de procedimentos empregados;

v’ atividades de producdo oral de planejamento de um texto, de elaboragéo propriamente
e de andlise de sua qualidade;

v/ atividades dos mais variados tipos, mas que tenham sempre sentido de comunicagio
de fato: exposicéo oral, sobre temas estudados apenas por quem expde; descricdo do
funcionamento de aparelhos e equipamentos em situacdes onde isso se faga
necessario; narragdo de acontecimentos e fatos conhecidos apenas por quem narra,
etc. Esse tipo de tarefa requer preparagcdo prévia, considerando o nivel de
conhecimento do interlocutor e, se feita em grupo, a coordenacao da fala propria com
a dos colegas — dois procedimentos complexos que raramente se aprendem sem
ajuda. (BRASIL 1998, p. 39)

Apesar de pertinentes as sugestdes apresentadas pelos PCNs, sabemos gue as atividades
escolares que envolvem a oralidade vao muito além da producdo de textos orais. Dado o vinculo
explicito e complementar entre oralidade e escrita, a escola tem proposto atividades de produgéo
escrita a partir de géneros orais. Ndo é incomum ouvirmos relatos de praticas de ensino de
lingua portuguesa que vdo desde um ditado até producdo de relatorios sobre palestras,
seminarios, filmes e outras atividades sociais em que a oralidade se sobressai a escrita. Sobre
isso, e pensando nesse dialogo entre oralidade e escrita para a elaboracdo de Atividades
Didaticas Integradas, Moura (2018)* sugere que essas ADIs devam considerar a
retextualizacdo como meio para se produzir textos, mas que essa retextualizacgdo ultrapasse para
0 campo da (re)discursivizacdo, isto &, dizer o que foi dito ap06s se apropriar dos enunciados,
agregar informacdes, validar (ou ndo) posicoes e teses que circulam nas diversas esferas sociais,
para dizer de novo. Desse modo, as ADIs adotam a retextualizagdo com a proposta de ir além

do conceito apresentado abaixo que diz que a retextualizagédo

ndo é um processo mecanico, ja que a passagem da fala para a escrita ndo se da
naturalmente no plano dos processos de textualiza¢do. Trata-se de um processo que
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envolve operacBes complexas que interferem tanto no cédigo como no sentido e
evidenciam uma série de aspectos nem sempre bem-compreendidos da relacao
oralidade-escrita. (MARCUSCHI, 2010, p. 46)

Nas atividades de retextualizacdo, os alunos tém a possibilidade de dizer a seu modo,
de forma escrita, o que Ihe foi falado. Antes de escrever, tém de processar o que foi dito para
depois dizer na modalidade escrita. A retextualizacdo se constitui, assim, em excelente forma
dialogica entre oralidade e escrita, pois, “antes de qualquer atividade de transformacao textual,

ocorre uma atividade cognitiva denominada compreensao” (MARCUSCHI, 2010, p. 47).

3.2.3 Leitura

Kleiman (2002) destaca, que a escola legitima, sustenta e perpetua algumas préticas e
conceitos de texto e de leitura que prejudicam a formagéo do aluno/leitor. A autora lista essas
concepgoes da seguinte forma: o “texto como um conjunto de elementos gramaticais”, o “texto
como repositorio de mensagens e informacgdes”, “a leitura como decodificacdao”, “a leitura como
avaliagdo”, “a leitura como pratica autoritaria”. Moura (2018)*® aponta que as ADIs procuram
ao maximo se distanciar dessas concepgOes perpetuadas pela escola, pois ja estd mais do que
comprovado que essas visdes de texto e de leitura ndo produzem nada a mais do que a rejeicédo

por parte dos alunos e, consequentemente, insucesso escolar.

Alinhado a compreensio de Moura (2018)4, as Atividades Didaticas Integradas devem
ser concebidas a partir da 6tica de Antunes (2003, p. 66), que concebe a leitura como “uma
atividade de acesso ao conhecimento produzido, ao prazer estético e, ainda, uma atividade de
acesso as especificidades da escrita”. Além disso, a leitura estabelece uma relacdo dialégica
entre leitor e texto e quebra as concepgdes supra listadas, ganhando fundamento na prépria
concepcao de linguagem como interagdo, que independe de normas para seu funcionamento.
Se apresentada ao aluno nos termos das postulacdes de Antunes (2003), a leitura deixaria de ter
carater obrigatério comumente estabelecido nas escolas e passa a ganhar o que a autora chama
de “experiencia gratuita do prazer estético”. Os alunos poderiam encarar essa atividade com

prazer, deleite, admirag&o.
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Na mesma linha conceitual, Geraldi (2012, p. 91) diz que “a leitura ¢ um processo de
interlocucdo entre leitor/autor mediado pelo texto. Encontro com o autor, ausente, que se da
pela palavra escrita”. Nota-se nas palavras de Geraldi também caracteristicas dialdgicas entre

dois interlocutores, tendo como mediador o proprio texto.

Se a proposta das ADIs é a de estabelecer relacdo dialdgica entre os quatro eixos,
buscando a formacédo de sujeitos responsivos, tem-se que considerar antes de tudo, o carater

dialdgico mantido entre o leitor e o texto. Ha de se reconhecer, ainda, que, na escola

o trabalho com leitura tem como finalidade a formacéo de leitores competentes e,
consequentemente, a formacdo de escritores, pois a possibilidade de produzir textos
eficazes tem sua origem na pratica de leitura, espaco de construcdo da
intertextualidade e fonte de referéncias modalizadoras. A leitura, por um lado, nos
fornece a matéria-prima para a escrita: o que escrever. Por outro, contribui para a
constituicdo de modelos: como escrever. (BRASIL 1998, P. 40)

Como observado, os PCNs sugerem que uma das finalidades da formacdo de leitores é
formar também bons escritores. Nos proprios PCN ha a ressalva de que ndo se trata de formar
escritores profissionais e sim escritores competentes. E, pois, através da leitura que o aluno
podera acessar o conhecimento produzido anteriormente sobre determinado tema e apreender

os padrdes de escrita estabelecidos historico e socialmente, conforme ratifica Antunes (2003)

é pela leitura que se aprende o vocabulario especifico de certos géneros de textos ou
de certas areas do conhecimento e da experiéncia. E pela leitura, ainda que
aprendemos os padrdes gramaticais (morfoldgicos e sintaticos) peculiares a escrita,
que aprendemos as formas de organizagdo sequencial (como comegcam e acabam
certos textos) e de apresenta¢do (que formas assumem) dos diversos géneros escritos.
(ANTUNES, 2003, p 75)

As ADIs reconhecem, segundo Moura (2018), que leitura e escrita mantem dialogo e se

complementam e que, apesar de cliché, vale dizer que a leitura é a chave para a boa escrita.

3.2.4 Producao Escrita

No tocante a produc&o escrita, além do que ja foi exposto, no que se refere a contribuicéo
da leitura para o acesso as peculiaridades desta, a indissociabilidade entre aspectos da oralidade
na escrita, bem como atividades de retextualizacdo de géneros orais para a modalidade escrita
da lingua, as ADIs partem do pressuposto de que a escola tem como papel “criar situagdes de

interlocutivas propicias para que o estudante aprenda a escrever melhor seus textos”

(PASSARELLI, 2012, p.16).
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Talvez seja a escola o unico lugar que o aluno é instruido a escrever. No entanto, essa
instrugdo, na maioria das vezes, se materializa por meio de atividades de redagdo que induzem
0 aluno a escrever sobre coisas que para ele ndo sdo interessantes. Passarelli (2012) sugere que
para atenuar a inibi¢do, medo ou aversdo a escrita, faz-se necessario uma mudanca de enfoque
e aponta como primeiro passo, a desmitificacdo da crenca de que produzir um texto s6 é viavel
para aqueles que nasceram com esse “dom”. Moura 2018 postula que a proposta das ADIs
deve seguir esse mesmo pensamento de que para escrever textos que fazem sentido, nao precisa
ser dotado de nenhum dom, precisa sim conhecer elementos linguisticos e estratégias para

producdo de bons textos.

Além disso, Moura (2018)*® argumenta que as producdes escritas devam ser constituidas
sempre partindo do dialogo proposto entre a oralidade, leitura e reflexdo linguistica, no entanto,
ndo devem, necessariamente, ser entendidas como produto final das ADIs, mas sim como
continuo de “integracdo” entre os demais eixos, mesmo porque uma produgdo escrita nunca

encontra acabamento de sentido e, portanto, ha sempre reconstrucao deste.

Nesse sentido, faz-se necessario o entendimento das concepc¢oes de escrita que melhor
fundamentam a producdo de Atividades Didaticas Integradas. Antunes (2003, p. 45) postula

que a escrita é

uma atividade interativa de expressao, (ex-, “para fora”), de manifestagdo verbal das
ideias, informacdes, intencdes, crencas ou dos sentimentos que queremos partilhar
com alguém, para, de algum modo, interagir com ele.

Refletindo acerca desta concepcdo, inevitavelmente, vem a pergunta: como tem se dado
essa interacao e quem seria esse “alguém’ com quem o escritor/aluno partilha seus sentimentos,

ideias, intencdes, informacdes e crencas?

Se naescola, tanto a interacdo quanto a socializacdo, tém se dado, quase exclusivamente,
segundo Geraldi (2012, p. 65), com o professor. Este tem sido o Unico leitor/interlocutor dos
textos produzidos pelos alunos/escritores. Nesta perspectiva, Britto (2012) observa que a forte
imagem que o aluno cria desse interlocutor (professor) faz com que produza um texto artificial,
encomendado, como se objetivasse mais satisfazer o “gosto” do professor do que produzir um

texto com palavras e expressdes de seu vocabulario.

Na situagdo escolar existem relagdes muito rigidas e bem definidas. O aluno é
obrigado a escrever dentro de padrbes previamente estipulados e, além disso, o seu
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texto sera julgado, avaliado. O professor, a quem o texto é remetido sera o principal —
talvez o Unico — leitor da redacdo. Consciente disso, 0 estudante procurara escrever a
partir do que acredita que o professor gostara (e, consequentemente, dara boa nota).
Mais precisamente fara a redagdo com base na imagem que cria do gosto” e da visdo
de lingua do professor. Servigo a la carte. (BRITTO, 2012, p. 120)

As Atividades Didaticas Integradas propdem, portanto, que essa obrigatoriedade de
escrever seguindo padrdes pré-estabelecidos pela escola seja abolido, de modo que o aluno
sinta-se a vontade para escrever dialogando com outros interlocutores que ndo somente o
professor, assim, as ADIs tratam a escrita como um “processo cognitivo interno desenvolvido
pelo sujeito em funcdo de necessidades de uma dada situacdo discursiva, o que indica que o
texto tem de estar de acordo com as convengdes sociais e discursivas especificas do contexto
de circulagdo” (PASSARELLLI, 2012, p. 64).

3.2.5 Reflexdo linguistica

Segundo Costa-Hibes (2017), o termo analise linguistica foi empregado pela primeira
vez, no Brasil, por Geraldi no inicio da década de 80, este autor, pautado na concepcao
Bakhtiniana de lingua como lugar de interacdo humana, passou a tecer fortes criticas ao ensino
de lingua portuguesa centrado nas perspectivas estruturalistas que até entdo vigorava nas

escolas.

Em pesquisa longitudinal de carater descritivo, a partir de obras que tratam deste termo,
Reinaldo (2012) faz apanhado acerca da préatica de analise linguistica desde a década de 80,
momento em que, no Brasil, a linguistica passou a da enfoque a questbes ligadas ao ensino de
lingua materna. Nesta perspectiva, Reinaldo (2012) revela que na década de 80 (séc. XX),
“analise linguistica se concentra na higienizacdo do texto, procurando garantir o dominio da
lingua padrédo pelos alunos, sem levar em conta a heterogeneidade da lingua — procedimento
comum nessa década (REINALDO, 2012 p. 234)”. Na década de 90 (séc. XX), segundo esta
autora, o conceito de andlise linguistica passa a sofrer mudancas corroboradas por teorias de
varios segmentos da linguistica. “A mudanca reforca a analise epilinguistica sobre as
configuracdes textuais, afastando-se do foco da frase isolada [...] O objetivo é favorecer aos
alunos o dominio de recursos expressivos que ainda ndo fazem parte do seu uso (REINALDO,
2012 p. 234)”. A década de 90 ¢ o momento em que se oficializa e divulga, em ambito nacional,
a andlise linguistica, a partir da publicagdo dos Parametros Curriculares Nacionais. Este
documento se refere a analise linguistica como um eixo de ensino denominado reflexdo sobre

a lingua e a linguagem, conforme se pode observar, os PCN sugerem que:
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O modo de ensinar, por sua vez ndo reproduz a classica metodologia de definicéo,
classificacdo e exercitagdo, mas corresponde a uma pratica que parte da reflexdo
produzida pelos alunos mediante a utilizacdo de uma terminologia simples e se
aproxima, progressivamente, pela mediacdo do professor, do conhecimento
gramatical produzido. Isso implica, muitas vezes, chegar a resultados diferentes
daqueles obtidos pela gramatica tradicional, cuja descri¢cdo, em muitos aspectos, ndo
corresponde aos usos atuais da linguagem, o que coloca a necessidade de busca de
apoio em outros materiais e fontes (Brasil,1998: 29).

Enquanto na década de 80, analise linguistica se concentrava em higienizar o texto, em
favor do dominio da modalidade padrdo, nos anos 90 a perspectiva de andlise linguistica
passava a enxergar o texto como um todo enquanto objeto de analise e, consequentemente, de
estudo. O foco de analise deixa a frase isolada e vai para recursos desconhecidos pelos alunos,
de modo que a variedade linguistica dominada pelo aluno fosse conservada e este incorporasse
a variedade padréo a partir da comparacao entre sua variedade e a variedade padrdo. Reinaldo

(2012) conclui que a partir da

contribui¢do de Geraldi (principal mentor desse recurso metodolégico), nos anos 80
e 90 do século XX, verifica-se que o conceito de analise linguistica evolui de uma
reflexdo focada na correcéo e reescrita do texto do aluno (anos 80) para uma reflexéo
focada na correcdo, reescrita, tendo em vista o aperfeicoamento dos recursos
expressivos na formulagéo textual do texto (anos 90). (REINALDO, 2012 p. 235)

A pesquisa de Reinaldo (2012) revelou que o movimento de deslocamento da palavra
ou da frase para o texto, iniciado na década de 90 do século XX, ganha mais forca na década
de 2000, gracas a influéncia das teorias linguisticas voltadas ao ensino de lingua. A
consequéncia disso foi a publicacdo de “mais obras abordando a analise linguistica, concebida
como reflexdo sobre recursos linguistico-textual-enunciativos, tanto em relacdo a leitura e
producdo de textos orais e escritos, quanto em relacdo ao sistema da lingua (REINALDO, 2012
p. 234)”.

Segundo esta pesquisadora, na segunda metade da década de 2000 as abordagens da
teoria bakhtiniana e interacionista sociodiscursivas para a analise de género € que recebe 0
maior volume de pesquisa para a proposicdo de atividades de andlise linguistica. Nesta
perspectiva, 0s estudos passam a abordar o que Geraldi (1997), classifica como atividades,

epilinguistica e metalinguisticas. Este autor considera,

as atividades metalinguisticas como uma reflexdo analitica sobre os recursos
expressivos, que levam a construcdo de no¢des com as quais se torna possivel
categorizar tais recursos. Assim estas atividades produzem uma linguagem (a
metalinguagem) [...] penso as atividades epilinguisticas como a condi¢&o para a busca
significativa de outras reflexdes sobre a linguagem. Note-se, pois, que ndo estou
banindo das salas de aula as gramaticas (tradicionais ou nao), mas considerando as
fontes de procura de outras reflexfes sobre as questdes que nos ocupam as atividades
epilinguisticas [...] (GERALDI, 1997, P. 190-191)
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Segundo Geraldi (1997), as atividades epilinguisticas devem preceder as atividades

metalinguisticas, pois estas Ultimas fardo mais sentido apds realizada a ponte com a primeira.

Diante dessas consideracdes, 0 conceito mais apropriado para a constituicdo das Atividades

Didaticas Integradas seja o de Perfeito (2007):

Compreendemos por analise linguistica sobretudo o processo reflexivo
(epilinguistico) dos sujeitos-aprendizes, em relacdo a movimentacdo de recursos
lexicais e gramaticais e na construcdo composicional - concretizada em textos
pertencentes a determinado (s) género (s) discursivo(s), considerando seu suporte,
meio/época de circulacdo e de interlocugdo (contexto de producgdo) - veiculados ao
processo de leitura, de construcdo e de reescrita textuais (mediado pelo professor).

(PERFEITO, 2007, p. 829)

Nesta perspectiva, as ADIs buscam mediar o ensino dos géneros discursivos, de modo

a provocar os alunos a refletirem acerca de questionamentos, dados, como exemplo, por
HURBES (2017), como os elencados abaixo:

NN N N N N N N N U N NN

Esfera social de producéo dos géneros;

Quando ¢ produzido/ publicado. (momento histérico de producdo dos géneros);
O (s) veiculo (s) de circulacdo dos géneros trabalhados;

O suporte de circulacao;

O seu tema ou contetdo tematico;

A finalidade dos géneros trabalhados;

O papel social do autor;

Para quem os géneros sdo produzidos;

Que imagem o autor faz de seu interlocutor;

A atitude valorativa dos participantes;

O conteido tematico presente no enunciado;

Como a (o) autor (a) se coloca diante do tema abordado;

Que interdiscursos sao possiveis identificar e como eles se revelam no texto;
Como os interdiscursos se colocam diante do tema.

Se ha marcas de intertextualidades? Quais? Porque o autor recorre a outros textos?
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4 ATIVIDADES DIDATICAS INTEGRADAS EM SALA DE AULA: O TRABALHO
COM GENEROS ORAIS E ESCRITOS

Este capitulo traz a descricdo e anélise da proposta de ensino das Atividades Didéticas
Integradas. A medida que exponho as atividades que foram desenvolvidas no projeto de
intervencdo, trago a analise das producgdes orais e escritas dos alunos, a fim de refletir sobre a

influéncia das ADIs nestas producdes, sob 0s seguintes critérios:

e A concepcéo bakhtiniana de dialogismo e responsividade;
e Alguns dos elementos constituintes dos géneros do argumentar que foram trabalhados,
na perspectiva bakhtiniana: contetido temético, estilo e constru¢do composicional.

4.1 DESCRICAO E ANALISE DAS ATIVIDADES DIDATICAS INTEGRADAS

As atividades que compde esta proposta de intervencao estdo divididas em sete Ciclos

com carga horéria total de 22 horas aulas de 60 minutos cada.

No primeiro ciclo foi feito uma negociagdo com os alunos acerca do tema/ assunto que
foi discutido durante a realizacdo das atividades. No segundo ciclo houve a investigacdo dos
conhecimentos prévios destes acerca do tema que foi escolhido, a fim de ter como ponto de
partida estes conhecimentos para a confeccdo das aulas posteriores. No terceiro ciclo as
atividades tiveram como ponto de partida a leitura de um artigo de opinido de titulo “O direito
de opinar”, que aborda sob varios aspectos o tema/assunto escolhido pela turma de alunos. A
leitura deste artigo de opinido foi amplamente discutida entre os alunos em uma roda de

conversa onde circularam varios géneros orais.

Ja no quarto ciclo, o ponto de partida foi a releitura do texto “O direito de opinar” com
0 objetivo de promover entre os alunos a reflexdo linguistica sobre a leitura do texto, bem como
uma atividade, cuja a proposta era de incentiva-los responder, por meio da oralidade e da escrita,
questdes chave sobre o entendimento do assunto abordado no texto. No quinto ciclo foi
apresentado a turma um video baixado de uma rede social bastante conhecida e acessada pelos
alunos, que trata do tema “liberdade de expressdao”. Apds assistirem o video, os alunos foram
incentivados a expressar-se oralmente em roda de conversa, sobre o assunto abordado pelo

interlocutor do referido video.
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No sexto ciclo, apresentei alguns textos do género comentario, extraidos do suporte de
onde foi baixado a videoaula, mais exatamente, da secdo disponibilizada pela rede social, onde
0s usudrios podem produzir textos deste género e comentar o conteudo que assistiram. Diante
dos textos do género comentario, a turma fez atividade de leitura, producdo de textos orais e

reflexdo linguistica semelhante as que foram feitas nos ciclos anteriores.

Apos ler, refletir sobre a lingua e produzir textos orais, acerca dos textos estudados, a
turma foi convidada, no sexto ciclo, a produzir um texto do género comentario em uma situagédo
de interlocucéo especifica: escrever um comentario sobre o video que assistiram ou replicar um

dos comentérios que lhes foram apresentados.

Por fim, no sétimo ciclo, as aulas apontaram para o ensino/producdo de um artigo de
opinido. As aulas foram constituidas de leitura e reflexdo linguistica de um artigo de opinié&o,
onde eu incentivava a turma a refletir sobre os aspectos composicionais, tematicos e de estilo
deste género. No que se refere a producdo escrita, os alunos foram convidados a produzir um
artigo de opiniao, levando em consideracdo toda a contextualizacdo feita sobre o tema
“liberdade de expressdo nas redes sociais digitais”. Antes de produzir, conversei com eles sobre:

porque escrever este género; para quem e onde vai circular

A seguir, demonstro de maneira mais detalhada, como se deram as aulas desta proposta
de intervencdo e, paralelamente, a anélise das producdes orais e escritas dos alunos, a fim de
demonstrar a influéncia das ADIs no processo de acdo comunicativa dos alunos nos géneros do

argumentar estudados por eles no decorrer deste projeto de intervencéo.

PRIMEIRO CICLO

PLANO DE AULA
Duragéo: 1 hora/ aula
Data: 03/09/18
Assunto/conteddo:

e Apresentacdo da proposta de Intervengéo: Atividades Didéticas Integradas;

e Definicdo do tema para execucédo das Atividades Didéaticas Integradas.
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OBJETIVOS:

e Apresentar aos alunos a proposta das Atividades Didéticas Integradas;
e Negociar com os alunos o tema que sera abordado.
RECURSOS:

Lousa e pincel de quadro branco

AVALIACAO:
Ser4 observado o comprometimento do aluno em relacdo a atividade proposta, sua
participacdo no apontamento de temas relevantes e sua postura mediante a aceitacdo do tema

eleito.

Quadro 1 Plano de aula: Primeiro ciclo

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS/ANALISE

A primeira atividade pedagogica foi uma roda de conversa para apresentar a turma a
proposta das Atividades Didaticas Integradas, além da tentativa de estabelecer negociacdo com
os alunos acerca dos temas relevantes para sua formacgdo. Foi um dos momentos em que 0S
alunos participaram da tomada de decisdo sobre quais temas/assuntos eles consideram

importantes de serem falados ou escritos.

Penso que consultar os alunos acerca do que é interessante de se discutir em sala de aula,
faz com que eles adentrem ao tema com mais curiosidade, melhores condi¢des de amadurecer
Seu pensamento critico e, consequentemente, acessar mais facilmente os seus saberes
constituidos socialmente na sua pratica comunitaria e fazer desses saberes ponto de partida de
acesso a saberes constituidos em outros contextos sociais. Trata-se de romper, pelo menos em
parte, com o modelo bancéario de ensino que se observa na escola, pois se bem pensarmos, 0s
géneros discursivos ndo existem “unissonos”, sdo compostos pelo entrelagamento de outras
vozes sociais. Assim deve ser 0 ensino, considerar o que ¢ dito pelo conjunto de varias vozes

sociais.

O levantamento de temas surgiu de forma espontéanea por parte dos alunos e as sugestdes
foram desde o papel do técnico na derrota da selecdo brasileira de futebol na copa do mundo a

temas ligados a politica, como, se foi ou ndo golpe, o impeachment da ex presidente da
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Republica Dilma Rouseff. Neste breve levantamento, os alunos trouxeram para a sala de aula

vozes sociais atreladas a sua vida.

Apesar da minha preocupacao inicial de que pudessem cogitar temas banais para discutir
e, consequentemente, escolher um destes, pude perceber que as criancas ndo o cogitaram.
Minha intromisséo, enquanto mediador, se limitou em informé&-los de que seria interessante que

0 tema que fosse escolhido estivesse estritamente ligado a realidade da comunidade escolar.

Ap0s varias sugestdes levantadas pelos alunos, pedi que sumariamente me indicassem
cinco temas para eu escrever na lousa, a fim de facilitar o processo de escolha por meio de uma

votacdo. Os temas sugeridos e anotados na lousa foram:

e Liberdade de expressao nas redes sociais digitais;

e Consequéncias de praticas racistas;

e Combate a violéncia na escola;

e Uso do celular na sala de aula;

e Consequéncias do bullying na adolescéncia e na vida adulta.

Devo ressaltar que a medida que os alunos diziam os temas, faziamos em conjunto as
adequacdes necessarias, a fim de ampliar o campo tematico, ou reduzir este campo a um tema
mais especifico. Por exemplo, a primeira sugestdo de tema foi “redes sociais”. Incentivei eles a
encontrar uma forma de ampliar este tema e, em resposta, as sugestdes levaram a anotacdo do

tema “Liberdade de expressdo nas redes sociais digitais” na lousa.

Com os temas anotados na lousa, iniciamos a votacdo. A turma elegeu o tema

“Liberdade de expressdo nas redes sociais digitais”.

A partir desta primeira aula, onde foi escolhido o tema, passei a planejar as proximas
etapas, como descrito a seguir.

SEGUNDO CICLO

PLANO DE AULA
Duracéo: 1 horas/ aula

Data: De 04/09/18
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Assunto: Conhecimento prévios acerca do tema “Liberdade de expressao nas redes sociais
digitais”.
OBJETIVOS:

v' Investigar o conhecimento prévio dos alunos;
v" Criar condicGes para producdo de géneros orais do argumentar.
RECURSOS:
Lousa e pincel de quadro branco
AVALIACAO:
Seré avaliado a participagdo do aluno no uso da oralidade, sua capacidade de intervencdo no

apontamento de discussdes sobre o tema “Liberdade de expressdo nas redes sociais digitais”

Quadro 2 Plano de aula: Segundo ciclo

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS/ANALISE

No segundo ciclo, propus uma roda de conversa entre os alunos com o objetivo de criar
condicdes para producdo de géneros orais, a fim de entender seus conhecimentos prévios tanto
acerca do tema que eles escolheram, quanto dos géneros que eles costumam usar quando
precisam se posicionar sobre determinado tema/assunto, além de oportunizar espaco para que
eles falem. Foi um momento de escuta para sondar o que eles dizem, ou seja, observar que

posicionamentos e crencas revelam sobre o tema.

Em relacdo ao que conheciam sobre o tema que eles elegeram, observei que a maioria
dos alunos levantavam questdes de grande relevancia, com exemplos reais ocorridos de abusos
de liberdade de expresséo e censura, inclusive, dentro da escola. Senti que a maioria deles
estavam convencidos de que as redes sociais representam mais perigo do que beneficios aos
usudrios. Pude observar que traziam vozes sociais atreladas ao preconceito racial, violéncia,
assédio sexual e moral, praticados nestas midias sociais, revelando um movimento dialégico

bastante latente entre seus discursos e estas vozes.

Ja que o tema escolhido por eles aborda a questdo de liberdade de expressar opinido,
passei a questiona-los, a fim de investigar seus conhecimentos prévios acerca dos géneros que
eles costumam usar para expressar suas opinides e percebi, na fala dos alunos, que costumavam
se expressar oralmente. Nenhum aluno deu nenhum indicio de que costuma se expressar usando

algum género escrito, embora, ja tenham estudado os géneros artigo de opinido e carta
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argumentativa no primeiro semestre do ano, segundo os registros do diério de classe. Este fato
lembra o pensamento de Geraldi (2012), que aponta que por vezes os alunos vém algumas
atividades de producéo de texto apenas como mais uma tarefa a ser cumprida, o que indica que,
embora ja tenham estudado sobre estes géneros, o estudo ndo foi significativo, visto que,

aparentemente, produziram textos com o objetivo Unico de serem avaliados.

A partir disso, expus a turma alguns géneros do agrupamento do argumentar que tém
como caracteristica a argumentacdo em torno de uma tese, como artigo de opinido, carta
argumentativa, dissertacdo escolar, como sendo textos que exigem linguagem formal e o
comentario oral e escrito, texto de opinido oral, roda de conversa, entre outros, como exemplo
de géneros que ocorrem em contextos de interagdo menos formais. Além de esclarecer que a
argumentacdo pode ser observada em géneros que nao pertencem a este agrupamento. Tenteli
mostrar a turma que podemos dar opinido tanto oralmente, quanto em textos escritos, usando

uma linguagem tanto formal, como informal.

Os alunos se mostraram surpresos a respeito do género “textos de opinido oral”,
alegavam “jamais terem feito este tipo de texto”, mesmo diante da prépria afirmacéo anterior
de que costumavam expor suas opinides oralmente. Este fato em particular me faz lembrar uma
postulacdo de Bakhtin (2016) que diz que mesmo que ndo saibamos 0 nome dos géneros, no
momento da interacdo, ndo constitui impedimento de usa-lo, pois na acdo comunicativa,
falamos por meio de géneros discursivos e nao precisamos saber 0 nome dele como condigéo
de participacdo nos contextos de interacdo. Foi a partir deste conceito que li, que consegui
explicar para a turma que eles utilizam o género texto de opinido oral em diversas situac@es de
interacdo, assim como usam outros géneros orais e escritos, apenas ndo conhecem a

nomenclatura destes.

Apds estes dois ciclos preliminares, passei a preparar os proximos, tendo como objetivo,
apresentar textos de géneros do argumentar para o ensino de leitura, oralidade, escrita e reflexdo

sobre estes trés, de modo a integrar tanto os 4 eixos, quanto os ciclos.

TERCEIRO CICLO

PLANO DE AULA
Duragéo: 3 horas/ aula

Data: De 10/09/18 a 14/09/2018
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Assunto/ Contelidos

v" Artigo de opinido;
v" Roda de conversa;
v' Comentério oral e escrito;

v Texto de opinido oral.

OBJETIVOS:

v' Mediar a leitura e a reflexéo linguistica de um artigo de opiniéo;

v" Criar condic6es para producdo de uma roda de conversa;

v"Incentivar o transito de comentarios orais e textos de opinido oral na roda de conversa;
RECURSOS:

Lousa, pincel de quadro branco, papel A4 e xerox.

AVALIACAO:
v/ Sera avaliado a participacdo do aluno no uso da oralidade, sua capacidade de
intervencao no apontamento de discussdes sobre o tema “Liberdade de expressao nas
redes sociais digitais” e seu desenvolvimento no processo de leitura e reflexdo

linguistica do texto.

Quadro 3 Plano de aula: Terceiro ciclo

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS/ANALISE

O marco de inicio deste ciclo de atividades foi a distribuicdo de um texto extraido de
um blog pessoal e a proposta de que os alunos fizessem a leitura individual e silenciosa, para,
a partir disso, opinar, oralmente, acerca do direito constitucional assegurado ao cidaddo de
opinar e manifestar seu pensamento, bem como as limitag0es impostas pelo sistema ao gozo
deste direito em situacbes como a evidenciada no texto (figura2), cujo titulo ¢ “Direito de

opinar”.

Devo justificar a escolha do texto “Direito de opinar” para iniciar os discursdes, porque
ele traz um posicionamento acerca deste direito, mas também, deixa transparecer um carater

emocional sentido pelo cidadao/autor quando este direito lhe é de algum modo cerceado.
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Entretanto, antes da leitura do texto, fiz algumas perguntas, a fim de investigar o que 0s
alunos sabem sobre o género, além de deixar claro o objetivo da leitura que estdvamos prestes
a fazer, que era de entender sobre o direito constitucional de liberdade de expressdo. Eis as

perguntas preliminares:

1. Sabem o que é um Artigo de opinido?

2. Para que esse texto serve?

3. Onde ele circula?

4. Quem o escreve?

5. Quem é o publico-alvo do artigo de opinido em analise? Como identificaram o publico?
6. Com qual proposito vocés acreditar que este artigo foi escrito?

Buscando investigar a experiéncia dos alunos acerca do direito de opinar, antes da leitura

do texto, questionei: O que vocés entendem por direito de opinar?

Abaixo estdo algumas das respostas. Destaco que em trechos em que transcrevo da fala
dos alunos, estes sao identificado pela letra A, seguido do nimero que eu atribuo a cada um
deles, conforme o diario de classe. Em trechos em que aparece minha fala nos dialogos, a letra

P se refere a professor.

A31. “Direto de opinar ¢ [...] € dizer o que a gente acha sobre uma coisa”
A2. “E da a nossa opinido quando alguém pergunta”
A23. “E fofocar, professor [...] muita gente confunde opinido com fofoca, né?”

A2.“Porque tanalei[...] se nos € [...] ndo tiver o direito de falar € [...] contra a lei. As pessoas

tém de respeitar a opinido dos outros.”

Também perguntei: “Sobre qual assunto vocés costumam opinar?” Dois alunos

responderam:

A23. “Ah professor, eu s6 dou opinido sobre as coisas que eu sei.”

A31. “Sobre futebol”
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O aluno A2 manifesta compreensdo além do senso comum, quando considera opinido
como sendo fofoca. A partir do entendimento deste aluno, expliquei que a fofoca é, na verdade,
um género discursivo gue transita em outros géneros, como no género comentario e texto de
opinido oral. O meio em que este aluno vive pode ser o fator que corrobora para este
pensamento. Neste caso, levanto a hipGtese de que o referido aluno entende que em
determinados casos as pessoas acreditam estar opinando, quando na verdade estdo fofocando.

A2 também foi o Unico que tentou responder o questionamento do ponto de vista do
direito legal de opinido, embora sua resposta tenha sido confusa, o que pode ser entendido como
que o referido aluno ja soubesse da existéncia desse direito. A resposta de A23 ao segundo
guestionamento revela atitude responsiva, pois para elaborar sua fala invoca enunciados ja
produzidos, isto ¢, a aluna nao inventou a definicdo de que o direito de opinar “esta na lei”, ela
aprendeu/ouviu essa informacéo de alguma fonte precedente a esta agdo comunicativa, avaliou
e se posicional responsivamente, para depois produzir o enunciado “Porque td na lei [...] se nos
é [...] ndo tiver o direito de falar € [...] contra a lei. As pessoas tém de respeitar a opinido dos

outros.”

Apos esta conversa prévia acerca do texto “Direito de opinar”, pedi para a turma ler o
texto, individual e silenciosamente, buscando refletir sobre seu contetdo. Eis na proxima pégina

0 texto:
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0 direito de opinar

A constituicdo brasileira (1988) traz em seu Artigo 5° uma série de direitos e garantias
fundamentais. Na verdade, trata-se da resposta democratica ao periodo em que o pais
viveu sobre o regime militar onde o simples ato de opinar era considerado um crime (se a
opinido divergisse do que o regime julgava correto).

Em seus 78 incisos, o artigo 5° tenta prevenir toda e qualquer possibilidade de perda de
liberdade ou de direitos fundamentais.

Vou me concentrar especificamente nos incisos IV e IX. Vejamos o que diz o inciso IV:
"E livre a manifestagdo do pensamento, sendo vedado o anonimato”
Ja oinciso IX garante:

“E livre a expressio da atividade intelectual, artistica, cientifica e de
comunicacio, independentemente de censura ou licenga”

Ah... quero também deixar registrado o que — para mim — é censura (retirei esta
“defini¢do” deste blog).

Censura é o uso pelo estado ou grupo de poder, no sentido de controlar e
impedir a liberdade de expressdo. A censura criminaliza certas ac¢des de
comunicacdo, ou até a tentativa de exercer essa comunicacao. No sentido
moderno, a censura consiste em qualquer tentativa de suprimir informag3o,
opinides e até formas de expressdo, como certas facetas da arte.

O propésito da censura estd na manutengdo do status quo, evitando
alterag8es de pensamento num determinado grupo e a consequente vontade
de mudanga. Desta forma, a censura € muito comum entre alguns grupos,
como certos grupos de interesse e pressao (lobbies), religides, multinacionais
e governos, como forma de manter o poder. A censura procura também evitar
que certos conflitos e discussBes se estabelegcam.

Teoricamente, vivemos em um estado democratico livre, onde podemos nos expressar
livremente, desde que n3ao nos utilizemos do anonimato.

Meu blog &, por principio, de acesso publico e irrestrito. Qualquer pessoa pode acessa-lo
e ler seu contetdo livremente. Também la no alto estou devidamente identificado. Quem
sou eu e como me localizar.

Também mantenho uma segdo de “comentarios” onde os leitores podem se manifestar
livremente (desde que o faga com respeito e urbanidade).

E meu blog é, acima de tudo, pessoal. No é profissional. E apenas minha visdo objetiva
sobre determinados assuntos ou problemas que cercam o meu dia-a-dia. Posso falar de
politica, posso falar de futebol, posso falar de jogos eletrénicos... posso falar (e quem me
garante isso é a lei magna do pais) sobre o que eu quiser, desde que eu n3o faga
apologia a condutas criminosas ou discrimatorias.

Até ai, tudo parece légico, 6bvio e coerente, certo?
Pois é... eu também achava isto.

Até que um dia, minhas opinides e criticas interferiram em algumas de minhas relacdes
profissionais. Ao que parece, ndo posso ter o direito de opinar e criticar. Nem mesmo no
MEU blog pessoal.

Assim, me vi obrigado a repensar algumas coisas e em razdo disso guardar algumas
opindes exclusivamente para mim. Entre regras e “regras”, descobri de uma forma até
dolorosa que nas “regras” uma delas é “vocé ndo pode pensar diferente de quem pode
prejudicar vocé”.

E quando isto mexe com meu ganha-p3o... uma “regra” acaba sim tendo mais forca do
que um direito que a constituigdo me garante por principio.

Mas, gragas a Deus... eu posso ter minha consciéncia tranquila pois meu blog sempre foi
publico. E nunca precisei recorrer ao anonimato para fazer criticas (ou como alguns
covardes: para fazer delagdes), porque tenho a consciéncia de que, quando fiz alguma
critica, ela se baseou em fatos.

Pensem nisso.

Figura 2 Texto "O direito de opinar" em seu suporte
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Imediatamente apds a leitura silenciosa, enquanto mediador da roda de conversa,
levantei questionamentos acerca do porqué de o autor iniciar o texto citando um artigo da
constituicdo, pois minha expectativa era de provocar, naquela roda de conversa, comentarios
orais e textos de opinido oral, onde os alunos produzissem discursos orais que refletissem o seu
entendimento acerca do texto. O didlogo a seguir corresponde a um trecho dessa roda de
conversa que vale destaque para posterior analise:

P. alguém aqui sabe que é a Constituicdo?

A23. “E uma lei”

A4. “E a lei maior de todas que tem”

P. “Isso mesmo”

P. Por que vocés acham que o autor do texto citou logo no inicio um artigo da Constituicdo?

A23. Eu acho, professor, que € porque [...] ele quer mostrar que sabe que ele tem direito de
dar a opinido dele, né? por isso ele fala da lei [...] se ele fosse atras do direito dele, o chefe

dele ia ter de responder porque censurou ele, ne? [...], mas ele ndo foi.”
A4. “Ele botou 14 s6 pra mostrar que sabe que ta na lei.”

A25. “Do que adiantou t4 na lei e ele ndo ter usado a lei? [...] se fosse eu tinha ido atras dos

meus direitos”
P. “Mesmo sabendo que ele ia te demitir?”
A25. “Euia”

P. “Mas vocés perceberam que o autor do texto do texto revidou o “cala-boca” de outra

maneira? Perceberam isso?”’

A23. Eu EU... eu... eu acho que por ele ter escrito este texto sabendo que o chefe dele 1€ o

quem tem no blog dele foi um modo que ele achou de protestar, ne?
P. “concordo com vocé”

A25. Mas ndo € a mesma coisa. Essas pessoas, que sdo pessoas ricas, tem gque ser mesmo €

denunciadas.

P. “Por qué?”
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A25. “Ah, por que gente rica s6 quer ser. O chefe dele deve ser uma pessoa rica. Deve ser

daquelas pessoas que humilham os empregados”

A4. Professor? Eu acho que ele (o autor) acabou que saiu por cima.

O pequeno trecho da roda de conversa mostra que os alunos tiveram compreensdo do
texto lido, evidenciando a compreensdo responsiva ativa de A25 se posicionando contra a
postura do autor em ndo ter denunciado/processado seu chefe pela pratica de cerceamento da
livre expressdo do pensamento, isto €, fica evidente que houve aceitabilidade do texto por parte
do aluno. A aluna A23 também se posicionou criticamente sobre a postura do autor em nao ter

revidado a “censura” sofrida invocando a lei e o judiciario.

Outro ponto que merece destaque é o fato da aluna (A4), em sua primeira intervengao
oral dar uma resposta evasiva sobre o porqué da citacdo do artigo da constituicdo, ter observado
os argumentos dos colegas e formulado a questdo chave do texto, isto €, A4 rediscursivizou seu
posicionamento, a partir dos outros discursos. Seu discurso sofreu influéncia de outros dizeres,
0 que contribuiu para que ela se posicionasse da forma como se posicionou, evidenciando a
aceitabilidade dos textos, ndo no sentido de que ele estaria disposto a aceitar qualquer coisa que
fosse dita, mas em se dispor a participar do “jogo intencional da/pela linguagem” Moura (2017),
a fim de se posicionar a respeito dos assuntos abordados. A conclusao da aluna de que “o autor
acabou que saiu por cima” me levou a contextualizar as relagdes de poder existentes entre
empregados e patrdes. Certamente A4, em um movimento dialégico, percebeu essa relagdo de

poder a partir de discursos anteriores.

Outra voz social interessante trazida na fala da aluna A4, foi a de que sua avé conta
historias sobre a censura e a tortura durante a ditadura militar no Brasil. A partir dessa fala, A25
mencionou a novela “Os dias eram assim”, afirmando que a novela conta como era dificil viver
no regime militar com censura e tortura. Alguns alunos demonstraram interesse em ouvir uma
das histérias da avd da aluna A4, mas ela disse que ndo se lembrava bem. Entdo eu passei a
falar sobre esse periodo e como se dava a censura praticada pelo regime, bem como questdes

relacionadas a tortura.

Passei a explicar a eles 0 motivo pelo qual os cidad&os brasileiros tém resguardado por
lei o direito a livre expressdo do pensamento, além de explicar que o tempo todo emitimos

opiniBes sobre assuntos diversos, mas que em determinadas situagdes do cotidiano de cada um,
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a opinido provoca no outro discordancias e dai que nasce a necessidade de argumentar para

defender um ponto de vista.

Depois disso, distribui as questdes abaixo sobre o texto “O direito de opinar”, para que
eles fizessem uma nova leitura, refletissem, para responderem as questbes de forma escrita

levando em conta o que foi introduzido na roda de conversa.

1. Vocé ja visitou um blog pessoal? Faca um breve relato da sua experiéncia:

2. Que tipo de géneros discursivos vocé identificou nos blogs pessoais que vocé
visitou?

3. Quando foi produzido/ publicado o texto “Direito de opinar™?
4. Sobre quais temas, geralmente, se escreve em blogs pessoais?
5. Para quem textos como este sdo produzidos?

6. A linguagem utilizada pelo autor do texto é de facil compreensdo? Se ndo, indique
qual/quais aspecto (s) vocé destaca como obstaculo para compreensao?

7. Que interdiscursos (explicou o sentido desse conceito para os alunos?) sao possiveis
identificar e como eles se revelam no texto?

8. Na sua opinido, o sdo “direitos e garantias fundamentais”?
9. Por que o autor do texto cita o artigo 5° da Constitui¢do?

10. O que levou o autor a se concentrar especificamente nos incisos IV e IX da
constituicdo para elaborar sua argumentacdo?

11. Na sua opinido, por que a Lei legitima a livre expressdo do pensamento, mas proibe
que esta expressao seja feita em anonimato?

12. O autor do texto deixa registrado o que, para ele, € censura. A partir da definicdo de
censura exposta no texto, responda:
a. Vocé ja foi censurado?

b. Vocé concorda com o autor, quando ele sugere que a censura sé é praticada pelo
Estado ou grupo de poder?

c. Vocé ja testemunhou um ato de censura? Se sim, faca um breve relato:

13. Por qual motivo o autor insiste em explicar que ele ndo se mantém em anonimato
em seu blog pessoal?

14. O autor do texto relata um episodio que o fez repensar o conceito de “liberdade de
expressao”’. Na sua opinido, o autor foi censurado?
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15. Segundo o autor, hd uma “regra” maior do que o seu direito constitucional de
opinar. Em que circunstancia se aplica esta “regra”?

16. VVocé concorda com a atitude do autor de aceitar ser censurado pelo seu chefe para a
manutenc¢do do seu emprego? Vocé acha que ele aceitou pacificamente a censura?
Por qué? Que atitude ele tomou para combater a tentativa de censura sofrida?

Como vocé se comportaria diante desta situacao?

17. O autor utilizou claramente o género artigo de opinido para defender o direito de

opinar. Vocé conhece outras formas de manifestar opinido/pensamento? Quais?

18. De que maneira vocé costuma expressar seu pensamento?
19. Podemos notar que o artigo de opinido possui uma estrutura diferente de outros

géneros discursivos como romance, poema, carta, conto, etc. Diga o que torna o
artigo de opinido diferente destes géneros:

Meu objetivo com as questbes de reflexdo linguistica era de ampliar o que foi
apreendido por eles na roda de conversa e se estavam percebendo as estratégias usadas pelo
autor para defender seu ponto de vista e até que ponto se emanciparam dos argumentos do texto,
para a formulacdo de argumentos “inéditos”, isto €, argumentos diferentes dos apresentados no
texto lido. Quando os alunos terminaram a atividade, me entregaram-na respondida, no entanto,
eu ndo as recolhi para corrigi-las, mas para escolher uma e digitalizar, para no ciclo posterior,
fazer em conjunto com os alunos uma atividade de reflexdo linguistica, a partir do texto
digitalizado e projetado na lousa com o auxilio do data show. A intencdo foi a de trabalhar no
quarto ciclo a reflexdo tanto sobre a leitura do texto, quanto as respostas escritas que eles

fizeram na atividade.

QUARTO CICLO

PLANO DE AULA
Duracéo: 3 horas/ aula
Data: De 17/09/18 a 18/09/2018
Assunto:

v’ Leitura e reflexao linguistica de um artigo de opiniao;
OBJETIVOS:

v Mediar a leitura e a reflexdo linguistica de um artigo de opiniéo.




61

RECURSOS:

v" Lousa, pincel de quadro branco, papel A4 e xerox e datashow.

AVALIACAO:
v Seré avaliado a participacdo do aluno no uso da oralidade, sua capacidade de
interven¢do no apontamento de discussdes sobre o tema “Liberdade de expressao nas

redes sociais digitais” e seu desenvolvimento no processo de leitura e reflexao

linguistica do texto.

Quadro 4 Plano de aula: Quarto ciclo

Neste quarto ciclo projetei na lousa a imagem de uma das atividades respondidas por
um dos alunos da turma, mas resguardei sua identidade (figuras 3 e 4), para que juntos

fizéssemos a reflexdo acerca das respostas. Eis a seguir imagem que foi projetada na lousa para
a atividade de reflexdo linguistica:
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4, Sobre quais temas, geralmente, se escreve em blogs pessoais?

Figura 3 -Atividade de escrita e reflexdo linguistica
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Figura 4 Atividade de escrita e reflexdo linguistica - continuacao
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A partir da imagem projetada na lousa, disse aos alunos que nao estdvamos em busca
de erros e acertos ortograficos, mas de discutir acerca das respostas apresentadas na atividade
projetada. Os alunos foram orientados a fazerem as adequacdes necessarias de suas respostas

a partir do resultado da discussao conjunta de cada uma das questdes.

Trago a seguir, o relato e anélise de como se deu a reflex&o de algumas das questfes da
atividade:

Grande parte dos alunos responderam a primeira questdo da atividade de forma
semelhante a atividade projetada na lousa. Disseram que ja haviam navegado em blogs pessoais
e a experiencia que relatavam era bem parecida com o breve relato da atividade projetada na

lousa. No entanto, me chamou atencdo a fala de um dos alunos:

A6 “Professor? eu sempre € [...] eu sempre acesso sites assim, mas nao sabia que o nome

desses site era [...] era blog pessoal. Por que que é esse 0 nome?

Expliquei ao aluno e a turma que se trata de um tipo especifico de site onde as pessoas
usam para escrever sobre assuntos diversos, assuntos pessoais, diferente de blogs profissionais,
que tratam de assuntos especificos que podem ser de cunho jornalistico ou de divulgacdo de
produtos e servicos de empresas. Alguns alunos relataram nunca ter visitado um blog pessoal,
mas depois de ouvir os relatos que surgiram, perceberam por si s6 que ja haviam navegado por

este tipo de blog, a partir das caracteristicas que ouviram.

Na segunda questdo da atividade, que investiga quais géneros discursivos identificaram
nos blogs que visitaram, 0s alunos acrescentaram outros géneros como poemas, historias em
quadrinho e memes. Interessante 0 apontamento do meme enguanto género discursivo, pois,
geralmente, os alunos tendem a considerar género discursivo aqueles que se manifestam

somente na modalidade escrita.

Ninguém na turma observou que na resposta da atividade projetada havia o género e-
mail (que ndo circula em blogs pessoais). Entdo, levei a turma a concluir que o e-mail ndo € um
género que circula em blogs. As respostas dos alunos mostram que eles reconhecem uma

variedade de géneros discursivos.

A maioria da turma discordou na resposta da questéo 5. Para os que discordaram, o texto
“O direito de opinar” ¢ destinado aos adultos. Questionei o porqué que eles acreditam nessa

tese e dentre as vérias respostas destaco a que teve maior aceita¢do da turma:
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A23. “Nio ¢ que seja s6 pra adultos. E pra qualquer pessoa que queira saber do assunto. Um
adolescente pode querer saber desse assunto, mas s6 que esse tipo de texto ai € mais pra

adulto mesmo porque o assunto dele interessa mais aos adultos.

Esta aluna (A23) ponderou que o artigo de opinido tem como publico-alvo os adultos,
mas que dependendo do assunto abordado, outros publicos também leem este género. A
resposta dada por ela me motivo a conversar com eles sobre onde circula e a quem, geralmente,
0 artigo de opinido é destinado. Que o artigo de opinido estudado tem como destinatario as
pessoas que visitam o blog pessoal do autor, contudo, 0 género artigo de opinido circula na
esfera jornalistica e tem como destinatario os leitores dos jornais ou revistas onde séo

publicados

A questdo 12 foi a que provocou maior discussao. A maioria dos alunos responderam
exatamente igual a atividade projetada na lousa. Os que responderam diferente, disseram nao
concordar com a definicdo de censura apresentada pelo autor, pois segundo eles, a censura néo
é somente praticada pelo governo ou por grupos de poder e trouxeram suas opinides sobre o
que eles consideram censura. O texto de opinido oral abaixo traz o discurso de uma adolescente
que discorda que a censura € praticada so pelo Estado. A aluna traz argumentos sélidos de sua
vivéncia e mostra, por meio de seu discurso atitude responsiva ativa frente a discursos
reificados, como o conceito de censura apresentado pelo autor do texto. A referida aluna lanca
méo de vozes sociais atreladas ao poder estatal e familiar e critica o conceito simplista trazido

pelo texto.

A23. “Negativo! Nao, ndo! Todo dia eu sou censurada 14 em casa. Eu vejo meu irmao fazendo
as coisas erradas e quando eu vou falar pro papai ele manda eu calar a boca. A mesma coisa
é aqui na escola. No comeco do ano nés tava combinando de ir 14 na seduc denunciar a comida
ruim daqui e ai a diretora ficou sabendo, né? que nos ia... e ai ela fez foi chamar a mamée e

a mamae fez foi me bater. Isso também é censura...

E possivel concluir que o texto de opinido oral da aluna (A23) levou muitos alunos a
refletirem sobre a resposta que deram a questdo e, consequentemente, mudar de opinido em
relacdo ao conceito de censura. Este episddio demonstra um movimento dialogico entre as
atividades de leitura, escrita das respostas, reflexdo sobre estas duas, estando este movimento

estritamente imbricado a oralidade. Segundo Moura (2018) “Refletir linguisticamente perpassa
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por todas os eixos: oralidade, leitura, escrita e andlise linguistica, porque estamos sempre
pensando e reorganizando nossas agoes linguistica”. Exatamente isso que ocorreu na fala da
aluna A23.

Claro que o objetivo desta atividade de reflexao linguistica ndo é de dizer para os alunos
que as respostas estdo certas ou erradas, ou de informar a eles uma resposta padrédo pre-definida
para cada uma das questdes, mas de dar condigdes para que eles reflitam sobre as respostas,
avaliem e facam as alteracGes necessarias, de modo a nao formar sujeitos passivos, mas sujeitos

responsivo-ativos.

O objetivo aqui ndo é o de apresentar o resultado de como ficaram todas as respostas
dos alunos apos esta atividade de reflexdo, mas mostrar como se deu este processo reflexivo,
onde os alunos puderam concordar ou refutar as respostas dadas por meio da oralidade e escrita,

para a partir disso, reformular o que havia escrito e falado, isto é, rediscursivisar.

Diante da participacdo dos alunos nas atividades deste ciclo, pensei que fosse oportuno
que o proximo fosse planejado, de modo a instigar os estudantes a produzir mais textos orais, a
partir do texto que leram nestes dois Gltimos ciclos e de um texto onde a modalidade oral

predomine. As aulas do quinto ciclo foram planejadas da seguinte forma:

QUINTO CICLO

PLANO DE AULA
Duracéo: 2 horas/ aula
Data: De 19/09/18 & 20/09/2018
Assunto:

v’ Leitura e producdo de textos do argumentar;
v Género texto de opinido oral
OBIJETIVOS:

v" Mediar o ensino-aprendizagem de textos de opiniéo oral.
RECURSOS:

v’ Lousa, pincel de quadro branco, papel A4 e xerox e Datashow.

AVALIACAO:
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v Sera avaliado a participacdo do aluno no uso da oralidade, sua capacidade de
interven¢do no apontamento de discussdes sobre o tema “Liberdade de expressao nas
redes sociais digitais” e seu desenvolvimento no processo de leitura e reflexao

linguistica do texto.

Quadro 5 Plano de aula: Quinto ciclo

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS/ANALISE

No quinto ciclo deste projeto de intervencdo, exibi para a turma um video do site

youtube!’ de titulo “Liberdade de expressio/Saiba disso”, disponivel em:

https://www.youtube.com/watch?v=XgwHN6jkeJg. O video tem duracdo de cinco minutos e
45 segundos e aborda o tema “discurso de 6dio x opinido”. O youtuber'® Walter Ego explica de
modo didatico o que caracteriza o discurso de édio na internet, confundido com opinido. Além
disso, explica que o direito de liberdade de expressdo nédo é ilimitado e que certas opinides sao
passiveis de puni¢do. O discurso de Walter Ego ¢ uma extensdao do que foi dito no texto “O
direito de opinar”. O texto do youtuber elucidou as davidas dos alunos, acerca dos limites da
liberdade de opinido, pois trata-se de um video, cuja linguagem utilizada é direcionada

exatamente ao publico adolescente e juvenil.

Porém, antes de exibir o video, mas com ele em tela, fiz perguntas, estratégia de leitura,
para o aluno ao assistir atentar para o suporte, ao enunciador, ao momento de publicacdo, porque

tudo isso ajuda a ativar conhecimentos na construcdo da compreensao.
1. Vocés sabem que site € esse?

2. Sabem para que serve? O que publicam nele?

3. Vocés ja acessaram este site em alguma ocasido?

4. Sabem para que servem estes icones?

5. Quem pode postar videos nesse site? Qual 0 objetivo das pessoas ao postar videos no

youtube?

ApOls essas perguntas contextualizadora, Perguntei para a turma se o video havia

acrescentado alguma informacdo que ndo havia no texto “direito de opinar”. Alguns alunos

" YouTube é um site de compartilhamento de videos enviados pelos usuarios através da internet. O termo vem do
Inglés “you” que significa “vocé€” e “tube” que significa “tubo” ou “canal”, mas ¢ usado na giria para designar
“televisao”. (fonte: Google)

18 A pessoa que faz e posta videos no youtube.


https://www.youtube.com/watch?v=XgwHN6jkeJg
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observaram a expressdo ‘“discurso de 6dio”. Procurei entdo explorar o significado dessa
expressdo, pois ela é o ponto chave para as atividades que seguiram. Questionei sobre o
entendimento deles acerca do conceito da pratica de discurso de 6dio e os estudantes associaram

0 conceito a homofobia e racismo.

E relevante para esta pesquisa destacar que em dado momento uma das alunas levantou

a seguinte questao:

A23. Professor? Sera que o homem do outro texto ndo foi censurado pelo chefe dele por causa

de discurso de 6dio?

A hipoétese levantada pela aluna evidencia o efeito positivo da integragdo entre os ciclos
e anteriores e, consequentemente, 0 movimento dialégico que a integracdo dos eixos: oralidade
leitura, escrita e reflexdo linguistica provoca. Notei que houve adesdo de muitos alunos a
hipotese levantada pela aluna. Ao invés de responder de imediato, pedi a opinido dos préprios
alunos a respeito da hipotese levantada.

A maioria ratificou a opinido da colega. Entao expliquei a eles que o texto ndo da pistas
suficientes para que confirmassemos a hipétese levantada, mas que havia possibilidades de a
hipGtese ser verdadeira, pois € comum que as empresas censurem seus empregados, quando
estes praticam condutas criminosas na internet. A pergunta desta aluna € um exemplo do que
Antunes (2009) chama de “ultrapassar a matéria linguistica do texto”. Ao levantar essa hipdtese,
a aluna se coloca como sujeito responsivo-ativo na acdo comunicativa ao reconhecer nos

discursos ora lhe apresentado as relages de poder tipicas da sociedade capitalista.

Apresentei aos alunos um slide sobre 0s aspectos composicionais e tematico do género

texto de opinido oral de acordo com a categorizacdo feita pro Ribeiro (2009).

Expliquei a turma que o texto de opinido oral segue a sequéncia argumentativa, assim
como o artigo de opinido, dissertacao escolar, carta argumentativa e comentario, mas que por
vezes o falante utiliza a narracdo e a descricdo como estratégia para convencer 0 ouvinte.
Expliguei, também, que o discurso é quase sempre em primeira pessoa e que o enunciador faz
uso de verbos/expressdes introdutdrios como “eu penso” e “eu acredito” em contextos de

interagdo formais e, quase sempre “eu acho” em contexto de interagdo informais.

Ap0s conversar com turma sobre algumas das caracteristicas do género texto de opinido

oral, reexibi o video do youtuber e, em seguida, pedi que dispusessem as cadeiras em circulo
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para, na roda de conversa, eles opinarem sobre o contetdo do video do youtuber Walter Ego.
Pedi a eles que imaginassem que estdvamos em uma situacdo de interlocucdo formal e, por isso,
deveria usar a expressao “eu penso” para introduzir seus argumentos € que usassem a variedade

linguistica que eles consideram padrao.

Parte dos alunos nao quiseram falar. Outros opinaram no sentido de dizer “eu penso que
o video ¢ muito bom”. No entanto, alguns alunos produziram textos de opinido oral como os

transcritos abaixo:

TEXTO DE OPINIAO ORAL - ALUNA A4

A4. “Eu acho...(risos) eu penso que o video desse autor explica bem melhor sobre o direito
de opinido nosso... como ele mesmo fala 14 no video, né? E na internet que a gente vé mais
discursos de 6dio que ndo é de opinido. Eu tenho um amigo que é gay e ele nem tem mais
face porque tudo que ele postava 14 sempre tinha um abestado pra comentar um monte de

besteira”.

TEXTO DE OPINIAO ORAL — ALUNO A8

A8. “Acho que a constituicdo ndo esta dando conta pra ajeitar isso, diz que ndo pode ter
anonimato, mas tem um monte de fake. No meu face quando vejo que é um fake eu excluo

na hora”

TEXTO DE OPINIAO ORAL — ALUNA A17

A17. “ eu acho (risos) eu penso que 0 problema de ter esses discurso ai... discurso de odio é
SO por causa do anonimato. Se ndo tivesse o anonimato no face e nas outras redes sociais,

duvido que ia ter homem pra fazer esses discursos de odio, duvido.

TEXTO DE OPINIAO ORAL — ALUNO A2

A2. “a minha opinido ¢ que o professor (se referindo ao youtuber) explicou bem sobre a

liberdade de expressdo que é diferente do discurso de 6dio e eu concordo com o (citou 0
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nome da aluna Al7) que € o anonimato que faz essas pessoas imbecis fazer o discurso de

6dio no face, porque ninguém vai saber quem é, ai a pessoa vai 14 e fala o que quer”.

Os textos de opinido oral acima foram produzidos a partir da pergunta direcionada a

cada um dos alunos: “Qual a sua opinido sobre o video e sobre o assunto abordado nele?”.

E possivel concluir que todos os textos estdo dentro das caracteristicas do género artigo
de opinido oral categorizado por Ribeiro (2009). E possivel notar que, embora eu tenha
solicitado que se imaginassem em um contexto formal, os textos orais apresentam a expressao
introdutoria “eu acho”, que marca a informalidade. Isso é perfeitamente justificavel, haja vista
que os estudantes néo se viram diante de um contexto formal e, por isso, produziram a partir do
contexto que para eles é informal. Importante entendermos que € possivel que na hipotese de
precisarem produzir este género em um contexto formal, os alunos, ao formular o discurso,
lembrem-se das expressdes “eu penso” ou “eu acredito”, trabalhados neste ciclo, para introduzir

seus textos de opinido oral.

O texto oral da aluna A4, apresenta sequéncia tipologica argumentativa, usa como
estratégia discursiva a demonstracao e explicacdo ao afirmar que € na internet que ocorre com
frequéncia discursos de 6dio e explica este argumento com o exemplo de um amigo vitima
destes discursos. A referida aluna organiza seu discurso a partir do verbo introdutério “eu acho”
e ao lembrar da minha orienta¢do reorganiza com o uso do verbo “eu penso”. Predomina

oracdes afirmativas.

Os textos dos alunos A8 e A17 também apresentam sequéncia argumentativa. Ambos
organizam seus discursos com o verbo introdutdrio “eu acho”, sendo que Al7 volta atras e
muda para “eu penso”. E possivel notar nos dois textos a estratégia argumentativa organizada
em tese, argumento e conclusdo. A8 argumenta sobre a ineficiéncia da Constituicdo para conter
discursos de odio e Al7, apesar de argumentar que o anonimato facilita a disseminacéo de
discursos de ddio, ndo atribui isso a ineficacia da lei. Os dois textos em questdo mostram atitude
responsiva de seus produtores, pois assumem uma posic¢ao frente ao discurso do yotuber. No
texto de opinido oral produzido por A17, podemos notar que esta assume a posic¢ao de sujeito
do seu discurso ao sugerir que discursos de 6dio sdo mais frequentes entre os homens. Isso

evidencia ndo so o papel social dela, enquanto autora do texto oral, mas também o dialogismo.

O aluno A2, ao contrario dos demais, ndo utiliza verbo introdutério e sua opinido se

relaciona diretamente com a da sua colega, no sentido de ratificar o que a colega disse, usa a
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estratégia argumentativa de explicacdo para isso. O uso do termo “imbecis” pode ser uma
evidéncia de estilo do autor. E 0 exemplo mais evidente de dialogismo ao trazer para sua

producdo oral a voz da sua colega e outras vozes sociais.

E claro no discurso destes alunos, que produziram textos de opini&o oral, o dialogismo,
pois partiram dos dizeres do youtuber para produzir 0s seus e se posicionar axiologicamente
diante destes dizeres.

Nesta aula eu observei, nos textos de opinido oral dos alunos, que recorrentemente eles
citavam o discurso de &dio como assunto central do video que assistiram, além de
argumentarem que estes discursos circulavam predominantemente no facebook, de modo que
uma das alunas chegou a citar um exemplo de alguém préximo a ela ter sido vitima da pratica
de discurso de 6dio. Diante disso, tive a ideia de trabalhar nas proximas aulas com o género
comentario, especificamente, comentarios de discursos de 6dio que circulam no facebook,
porém, durante pesquisa para o planejamento das proximas aulas, observei que no préprio site
onde circula o video que eles assistiram hd uma secdo de comentarios. Ao ler os comentarios
desta secdo, me deparei com alguns comentarios de discurso de odio, entdo, fiz o recorte destes
para trabalhar no sexto ciclo, a fim de promover o dialogo entre os ciclos das ADIs e,

paralelamente, apresentar-lhes outro género discursivo do argumentar: o género comentario.

SEXTO CICLO

PLANO DE AULA
Duragéo: 06 horas/ aula
Data: De 24/09/18 a 28/09/2018
ASSUNTO/ CONTEUDO:

v' Leitura, producdo e reflexdo linguistica de textos orais e escritos de géneros do

argumentar.

OBJETIVOS:

v" Mediar a leitura e reflexao linguistica de textos do género comentario on-line;

v Produzir textos do género comentario on-line.
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RECURSOS:

v Lousa, pincel de quadro branco, papel A4 e xerox e Datashow.

AVALIACAO:
v’ Seré avaliado a participacdo do aluno no uso da oralidade, sua capacidade de
interveng@o no apontamento de discussdes sobre o tema “Liberdade de expressao
nas redes sociais digitais” e seu desenvolvimento no processo de leitura e reflexao

linguistica do texto.

Quadro 6 Plano de aula: Sexto ciclo:

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS/ANALISE

No sexto ciclo desta proposta de intervencdo, iniciei as atividades questionando se 0s
estudantes tinham conta no facebook ou em outras redes sociais. Se ja haviam participado de
conversas nessas redes sociais, para abrir espaco para a oralidade e fazer a ponte com a realidade
deles. Apenas cerca de cinco alunos informaram ndo ter conta em redes socias no momento,
mas que ja tiveram e que conheciam redes sociais como facebook, Instagram e youtube. A
maioria disseram que comentavam o0s posts de amigos, postavam fotos e videos no facebook e
Instagram, mas ndo no youtube. Disseram também que por falta de dinheiro para compra de

dados moveis, 0s acessos ndo se davam com muita frequéncia.

Seguido desta conversa prévia, distribui para cada alunos, um recorte impresso da sessao
de comentérios do site onde veicula o video do youtuber Walter Ego (figura 5). Estes
comentarios refletem a opinido de algumas pessoas tanto sobre o video, quanto sobre o
conteddo do video que os alunos assistiram nos ciclos anteriores. Sdo exemplo praticos de
discursos de 6dio mascarado de opinido de que fala Walter Ego no referido video. Eis o0s

comentarios:



LI CAMERTLp 3 anos atras
S Walter Ego fala sobre o direito de liberdade de expressfo, muito utilizado para a defesa de

discursos de odio na internet.
Mas sera mesmo que se pode dizer gualgquer coisa? Qualquer opinido € abrangida por
esse direito?

Responder « 5 iy W

Ocultar respostas ~

Mao Branca 3 anos atras

+Saiba Disso! NAO POSSO EMITIR OPINIAO CONTRA GENTE FEDIDA, CONTRA
GENTE PERVERTIDA QUE FAZ SEXO ORAL NO MEIO DA RUA E GOSTA DE USAR
SEU ORGAQ EXCRETOR COMQ MEICQ DE COIBIR A LOGICA DOS NORMAIS, NAD
POSSO EMITIR OPINIAO CONTRA GENTE MISERAVEL QUE MAL TEM CONDIGCAO
DE SOBREVIVER E COLOCA 20 FILHOS NO MUNDO OU CONTRA GENTE BURRA
QUE MAL SABE LER E TEM O MESMO DIREITO DE VOTO QUE UM GRADUADO, NAO
POSS0O EMITIR OPINIAQ CONTRA MACUMBEIRD QUE MATA GALINHA E COLOCA
PINGA E VELA PRETA NA PORTA DA MINHA CASA E NEM DIZER QUE NA AFRICA
EXISTEM LUGARES QUE AINDA VIVEM NO PALEOLITICO DE TAO ATRASADOS E
SUBDESENVOLVIDOS, ENFIM, PRECISO CALAR MINHA BOCA E ME "IGUALAR" AD
PIOR QUE EXISTE PORQUE ENQUANTO EU TRABALHAVA O GOVERNO CORRUPTO
ORGANIZOU ESTES TIPOS NEFASTOS EM ASSOCIACOES E COLETIVOS QUE
AGORA PARTEM PRA CIMA DE MIM NO SENTIDO DE TENTAR ME NIVELAR POR
BAIX0O, ALEM DE MENDIGAREM LEIS AQ GOVERNO DITADOR PRA CALAR MINHA
BOCA.

Mostrar menos

Responder - 3 iy W
E Bradley Jacob 2 anos atras
+M3&o Branca cala boca

Responder = 4 jdg 9N

m Mdo Branca 2 anos atrds
@Bradley Jacob que tipo de razdo vc acredita ser portador ao ponto de tentar
contra argumentar com um simples "cala boca" vc ndo é dono de razdo, mas sim
um idiota patético e 0 q me resta dizer pra criaturas como vc & VAI TOMAR NO SEU

Responder = 1 jdg N
&\" Thomaz Tigando 2 anos atras
S +M3o Branca Seria cdmico se ndo fosse tragico! Hahaha
Responder = jdy 91

E Antonic Marcos 1 ano atras
Walter ego tem razio..... explicar através da légica para pessoas irracionais e o
MesMmo que CONversar com uma parede..... a essas pessoas a leil
Responder - 1 1y P

E%J Vera Lucia Brilhante do Vale 1 ano atras

M3o branca, a sua liberdade termina onde comecga a dos outros e a reciproca &
verdadeira.

Responder = 1 g W

Gleici Oliveira 2 anos atras
Otimo video, estou fazendo uma redacgio sobre o tema, e vc me ajudou bastante!!!

Responder = 2 g W0
Ver resposta v

: Diego Aquino 3 anos atras
= p Muito bom.. Valeu de Mais! Parabéns pelo video!

Responder - 2 iy W

Figura 5 - Recorte de comentérios referentes ao video de Walter Ego, postados no endereco:
https://www.youtube.com/watch?v=XgwHNG6jkeJg.
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Solicitei que os alunos fizessem a leitura dos comentarios associando ao que ja fora

falado sobre liberdade de expressdo e que observem a forma como os “perfis

19 Se refere a identificagdo real ou ficticia de um usuario de uma rede social digital.

192 ascrevem os
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comentarios, tanto do ponto de vista da mensagem que querem repassar, quanto dos recursos
linguisticos, isto é, o grau de formalidade do discurso, ortografia, bem como o ambiente onde

0s comentarios circulam.

Sobre este recorte do género comentario, referente a videoaula do youtuber Walter Ego,

pedi que os alunos respondessem as seguintes questodes:

e Por que a pessoa por traz desse perfil se auto intitula “Mao Branca™?

e Por que alguns internautas ndo se incomodaram com o discurso do “Mao Branca™?

e Seriajusta uma lei que punisse mais severamente esse tipo de discurso?

e Claramente o perfil com nome de “Mao branca” ¢ uma forma de anonimato. A facilidade

de se manter andnimo na internet facilita a disseminacéao de discursos de 6dio?

¢ No final do primeiro comentario o perfil “Mao branca” se diz censurado por ndo poder falar
tudo aquilo que ele quer. VVocé (s) concorda (m) com este tipo de censura?

Na mesma dinamica das aulas do quarto ciclo, projetei na lousa uma atividade escolhida
aleatoriamente (figura 6), - mas mantive preservado a identidade do aluno - para que em
conjunto com a turma fazer a reflexdo linguistica sobre as respostas. A atividade usada para
reflexdo linguistica foi feira pelo aluno A27.

Eis, na proxima pagina, a atividade:
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*  Claramente o perfil com nome de “Mao branca” ¢ uma forma de anonimato. A facilidade de se
manter andnimo na internet facilita a disseminagdo de discursos de 6dio?
Aho gue (AUUTA , porgpe qusmdp umg Pes508 queis
Athcar plovem il itormer AL Mytds Yezes op
€35¢ tipo Ue mome parp Wi ser idewt: Flehdo

~ * No final do primeiro comentério o perfil “Mao branca™ se diz censurado por ndo poder falar tudo
aquilo que ele quer. Vocé (s) concorda (m) com este tipo de censura?
« A5 pesoons podem sim_dizer psyas opp oes ,MAi> Wdo
COMENTARIOS que ofervdem po que etro Lewdo,
Que opedOm,YACR, cultura diferemte, Origem e veligiao,
A5 pesspps deyiam Yé pZitnr CADp L,

* Porque a pessoa por traz desse perfil se auto intitula *Médo Branca”?

ACho qye € pelo 'pm“o dede aer racista 128 o5 BRAW-

Cov sko K pHZAD. QU peLe  wto de que eLe wio
gl s€ (ewtigicnr

* Por que os outros internautas nio se incomodaram com o discurso do “Méo Branca”
Lovrgue  CAdp um tem  ymp oplVi Ay DifersVTe,
s Pve yvni Ter ymp pessen que ¢~ COTRA ov

BLAVOV o CADE M pode PiZer sop optiAe ,
prMeVo>  ofeder o puige.

®  Seria justa uma lei que punisse mais severamente esse tipo de discurso?
Acho _gue bed WAc Resolye, tem aye colocnr
WA CABECH Uossis pessoms que 0 mubo e dize=
yeie, exisTe jei ,,7#)4 (550,815 135 pZssopns
Covtivuigm intolelpn/Tes

Figura 6 - Atividade de reflexdo linguistica

Analisando a resposta do aluno A27 com relagdo a primeira pergunta: “Por que a pessoa
por traz desse perfil se auto intitula “Mao Branca”? ¢ perceptivel que o referido aluno considfera,l
a palavra “branca”, do nome de perfil, e levanta a hipétese de que a pess-,oa por traz'do- perfllfj
uma pessoa de cor branca e racista, levando em conta o discurso proferido pelo proprio perfi

ipd erfil
“mao branca”. O restante da turma concordou com a hipdtese de que a pessoa por traz do p
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se auto intitula “mao branca” porque ¢ racista e que a palavra “branca”, ¢ uma forma de se

deixar claro uma posigéo superior.

A segunda pergunta foi mal elaborada por mim e induziu o aluno a uma resposta sem
profundidade. A pergunta deveria ter sido “Por que alguns internautas ndo se incomodaram com
o discurso de 6dio de “Mao Branca”?” e visava investigar a opinido dos alunos em relagdo a
passividade de alguns usuarios/perfis em ndo revidar/ responder ao discurso de 6dio do perfil
“mao branca”. No entanto, no momento da reflexdo, j& com a pergunta reformulada, a aluna

A23 respondeu:

A23. “Pode ser porque tenha gente 14... 0os que ndo responderam... que pensam igual

bh

ele

Houve consenso da turma em ratificar esta resposta. Os alunos ndo consideraram outras

hipdteses.

A resposta do aluno A27, referente a terceira pergunta, mostra que ele recorre a
determinado contexto socio historico quando diz que “tem que colocar na cabeca dessas pessoas
que o mundo ¢ diferente”, isto €, o aluno recorre a um passado onde “opinides” iguais as do
“mao branca” eram mais frequentes e que nos dias de hoje ndo s@o mais aceitas. A leitura que
o aluno faz acerca da funcionalidade da Lei é a de que a lei existe, mas ndo surte os efeitos
esperados. A turma ratificou a resposta desta questdo, assim como da questdo seguinte sem

acrescentar outros comentarios, fatos ou opinides.

Na a ultima questao, também ndo houve discordancia em relacdo a resposta da atividade
projetada na lousa, mas houve alguns textos de opinido oral de alguns alunos acrescentando
mais informacdes a resposta da questdo. Por exemplo, o texto de opinido oral do aluno A25:

A25. “Esse tipo de censura eu concordo... porque nesse discurso que ele fez... ele falou muitas
coisas que ndo deve... coisas que as criangas podem ler... coisas que podem até incentivar
outras pessoas a fazer a mesma coisa... se ndo censura ele... ele vai continuar fazendo os

mesmos discursos de 6dio”.

Tanto a resposta do aluno A27, quanto o texto oral de A25 demonstram que houve, a
partir da leitura do texto e a escrita da resposta das questdes de reflexdo linguistica “a pratica

da observagdo, da analise, do questionamento, da reflexdo critica” ANTUNES (2009, p. 43).
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Nestes ciclos de integracdo das atividades de leitura, escrita, reflexdo linguistica, escuta
e producdo de textos orais, percebi que os alunos compreenderam a importancia de opinar
pautados em bons argumentos. Busquei evidenciar o papel social dos géneros discursivos,
sobretudo os géneros estudados, enquanto materializacdo das acdes humanas. Fiz questdo de

levar os textos para sala de aula o mais proximo possivel do seu suporte: os sites onde veiculam.

E importante ressaltar que falar sobre o que é opinido constitui grande relevancia, haja
vista o conteido tematico dos géneros artigo de opinido e texto de opinido oral. De certo modo,
as aulas sob a égide das ADIs orientaram os alunos sobre o que constitui opinido do ponto de

vista empirico e juridico.

Ap0s a atividade de reflexdo linguistica, por meio de aula expositiva, passei a expor aos
alunos os aspectos composicionais e tematicos do género comentario, bem como do suporte em

que ele veicula. Para esta aula, me guiei pelo seguinte roteiro:

e O espaco digital é um dos suportes para sua producao e circulacao;

e O género comentario é frequente tanto na oralidade, quanto na escrita e seu
contexto de producdo € a esfera jornalistica;

¢ No suporte digital, o género comentario ndo obedece, necessariamente, uma
ordem cronolégica de producdo, de modo que um comentario postado neste
meio pode ser replicado, refutado ou ratificado a qualquer momento;

e O comentério, geralmente, constitui um discurso de resposta a determinado
assunto/tema, de modo que o leitor constréi outros significados, a partir dos
discursos precedentes;

e No meio digital, os comentarios geralmente trazem uma linguagem de tom,
menos polida e informal, dado que parte dos internautas usam perfis que nao
correspondem, necessariamente, a suas identidades reais.

e E predominante a sequéncia topolégica argumentativa;

e Os interlocutores geralmente lancam mao da deliberacdo, explicagéo,
demonstracdo, réplicas, contestacdo ou ratificagdo de uma tese como
estratégias discursivas;

e Predominancia do discurso em primeira pessoa;

e Predominancia de frases afirmativas.

Vale ressaltar que, apesar de ter optado por fazer aula expositiva para explicar as

principais caracteristicas do género comentario, ndo se tratou de um monologo onde somente
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eu falava. A cada caracteristica exposta, procurava mostra-las no proprio texto e os alunos

compartilhavam suas experiéncias de interlocucdo deste género.

Quando eu senti que os alunos haviam compreendido as caracteristicas principais que

eu havia abordado, pedi para eles fazerem seguinte atividade:

Escreva um comentario sobre o video de Walter Ego ou em resposta a um dos comentarios

(figura 5) publicados no site.

Quando os alunos terminaram de produzir seus comentarios escritos, pedi que cada um
lesse seu texto, a fim de compartilhar com toda a turma. Embora eu tenha solicitado apenas a
leitura, grande parte dos alunos, além de ler o que escreveram, opinavam, no sentido de
condenar o discurso do perfil “mao branca”. Foram unanimes ao refutar os comentarios deste

perfil, mas divergiram sobre os demais comentarios.

Dentre 0s comentérios orais que surgiam espontaneamente durante 0 momento de
leitura, destaco o que segue abaixo, a fim de mostrar a experiéncia da aluna construida historico

e socialmente e que foi ativada para emitir uma resposta ao discurso do “mao branca™:

A23. “Eu mesmo... com a mamae. NOs tava j& entrando na loja ideal tecidos e 0 homem
chegou e falou que se nos tinha dinheiro porque la ndo podia experimentar sapato com os pés
Sujos... e nosso pé nem tava sujo... da porta mesmo nos voltamos. Chega que a mamde ficou

com os olhos cheio d’4gua...”.

A fala da aluna ndo € necessariamente em resposta ao comentario do perfil “mao branca”
ou ao contetido do video, mas a relacao dialogica estabelecida entre os textos e sua experiéncia
enguanto sujeito historicamente construida, constitui, portanto, fato suficiente para demonstrar
que o comentario do perfil “mao branca” ativou a atitude responsiva da aluna, na medida que
ela compreendeu o discurso de ddio e a quem ele foi destinado, a ponto de ela citar um exemplo
de sua propria vivéncia, para, ndo apenas ilustrar sua resposta ao “mao branca”, mas de se

posicionar de maneira contraria a este discurso.
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Com relagdo aos comentarios escritos devo esclarecer que pensei em propor a atividade
de producéo destes levando em conta que o aluno deve escrever para um destinatario, pois ndo
faz sentido escrever para ninguém. O formato desta atividade propde que o destinatario do texto
seja o interlocutor da videoaula ou os perfis que comentam. Esta perspectiva € amparada pelos
estudos de Britto (2012) que postula que o aluno deve escrever para um destinatario que ndo
seja o professor.

Durante o planejamento do ciclo, pensei em criar uma conta na rede social youtube e,
consequentemente, um perfil, para que por meio deste perfil os comentarios produzidos pelos
alunos fossem postados no site, contudo, fiquei com receio de fazer isso porque poderia
provocar respostas do usuario “mao branca” com conteido impréprio em resposta aos
comentarios produzidos pelos alunos, o que poderia levar as criancas a treplicar estes
hipotéticos comentarios fora da minha presenca e orientacdo. Diante disso, combinei com 0s
estudantes que os comentarios que eles produziram ndo seriam postados no youtube por esse
motivo. Entretanto, combinamos que os comentarios produzidos por eles iriam circular no

mural da sala de aula.

Esta atividade de producdo de texto seguiu a mesma estratégia de reflexdo linguistica
das atividades de leitura, isto é, foi escolhido um texto aleatoriamente para ser projetado na
lousa, a fim de discutir coma turma sobre as adequacdes necessarias do texto produzido em

relacdo ao género.
Dentre os principais pontos da atividade de reflexdo realizada, destaco:

v" Reflexdo acerca do uso do vocativo;

<

Reflexdo acerca do grau de formalidade do discurso;

v Reflexdo acerca do registro de escrita de algumas palavras que os proprios alunos
identificaram como inadequadas;

v Reflexdo acerca dos operadores frequentes no género comentario;

Para fins de conhecimento e andlise, trago a seguir, alguns dos comentarios escritos

pelos alunos apds a atividade de reflex&o linguistica e reescrita:

COMENTARIO DA ALUNA A31

Méo Branca, isso que vocé esta falando € absurdo e pode até ofender as pessoas que moram
na Africa e também as pessoas que sdo pobres. Vocé ndo pode sair assim ofendendo elas, até

porque cada um tem sua religido, sua cor, sua forma de falar, sua forma de se vestir.
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COMENTARIO DO ALUNO A2

Méo Branca, tu fala isso porque tu deve ser rico, mas se vocé se colocar no lugar daquelas
pessoas que vocé chamou de fede, pobres e negros, sofrendo racismo, vocé ia ficar triste, ndo

é? Entdo, aquelas pessoas ficam assim. Pense bem no que vocé esté fazendo e falando.

COMENTARIO DA ALUNA A23

Méo Branca, eu acho que vocé foi longe de mais no seu comentario. Vocé nao passa de um
racista. Além de tudo vocé nem se identificou com seu nome verdadeiro. Voce estd com

medo de qué pra se esconder atrés de um perfil fake?!

Das suas opinides racistas te levarem pra cadeia?

COMENTARIO DA ALUNA A4

Maéo Branca, tem muitas pessoas que sao pobres, outras que tem dinheiro. Se tem pessoas
com 20 filhos, pois ndo se engane, porque tenho certeza que vao conseguir sobreviver. VVocé

esta sendo preconceituoso.

COMENTARIO DO ALUNO A25

Poxa Mdo Branca vocé é muito racista e preconceituoso. A gente ndo pode ter preconceito
contra 0s outros, assim como VOCé quer respeito, vocé tem que respeitar os outros. Tipo: EX.

eu tenho muitos amigos negros, brancos, pobres e ricos e pra mim sdo todos iguais.

Temos que respeitar ao proximo como n6s mesmo. VVocé tem que parar com isso, ndo faca

isso por favor!

COMENTARIO DO ALUNO A 10

O Sr. “Mao Branca”, como se auto intitula estd em anonimato, o que ¢ algo condenado pela
Constituicdo. Usa palavras ofensivas contra pessoas que ndo concordam com a sua opiniao,
fazendo um discurso de édio, dizendo palavras de baixo caldo. O Senhor pode ser anénimo,

mas isso ndo lhe da o direito de ofender as pessoas com comentarios criminosos e racistas.
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Em todos os comentérios acima a tipologia dissertativa predomina. Os alunos assumem
posicdo axioldgica acerca da situacdo enunciativa apresentada, sustentando a argumentacdo em

volta de uma questdo polémica: O limite da liberdade de expresséo.

Apesar de a proposta de producgéo ser para comentar tanto o video, quanto responder a
qualquer um dos comentérios da figura 5, todos os alunos preferiram fazer comentarios em
resposta ao texto postado pelo perfil “Mao branca”. Os alunos avaliaram 0 discurso deste perfil,
estabeleceram juizo de valor e se posicionar de modo a refutar o ponto de vista do seu
interlocutor (O perfil “Mao Branca”), invocando o género comentario como forma de

materializar estas agdes comunicativas.

E possivel concluir que os textos produzidos seguem as caracteristicas composicionais

e tematicas do género comentario. A saber:

v' Os textos apresentam estrutura relativamente livre, considerando as intencdes
dos autores diante da perspectiva de que estariam respondendo a um
interlocutor;

v' Os comentarios produzidos constituem uma breve apresentacdo, isto é, uma
breve contextualizacdo em referéncia ao destinatario real ou idealizado;

v' Os comentarios produzidos constituem de avaliacdo, a medida em que se
observa a presenca de criticas sob o objeto analisado (discurso de ddio do perfil
“Mao Branca”) de modo consistente.

E possivel concluir, ainda, a partir dos comentarios produzidos, que as Atividades
Didaticas Integradas favoreceram a producéo deste género discursivo, por conta da constatacao
de que o movimento dialdgico das ADIs levou os alunos em busca das vozes dos texto que
leram nos ciclos anteriores. Os textos de opinido oral que foram produzidos, também
favoreceram na tomada de posi¢do em relacdo ao tema. Este fato pode ser comprovado se
levarmos em conta que nenhum dos alunos se posicional favoravel ao discurso de 6dio, isso
porgue, os textos lidos e discutidos levaram os a alunos a compreensao do que é liberdade de
expressao tem seus limites legais, morais e éticos. Isso ndo significa que eu considerasse errado
a ocorréncia de uma produ¢do que concordasse com a visdo de mundo do perfil “Mao Branca”,
pois uma producdo nesse sentido evidenciaria que o produtor do texto traria discursos advindos

de outras situag@es enunciativas e de outros contextos de produgéo.

O efeito positivo das Atividades Didaticas Integradas pode ser observado em todos 0s

textos produzidos.
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O comentario da aluna A31, por exemplo, sugere que “mao branca” pertence a uma
classe social economicamente superior. E possivel notar, que ela prega, na conclusio de seu
comentario, que cada pessoa possui suas particularidades, acentuando a “forma de falar” de

cada um, o que demonstra uma certa postura combativa ao preconceito linguistico.

Assim como a aluna A31, o aluno A2 reconhece o provavel contexto historico e social
do interlocutor “mao branca”, logo no inicio do comentario, onde diz “tu fala isso porque tu
deve ser rico”. Pode-se afirmar que A2 recorreu a informacdes implicitas presentes no contexto
de interlocucdo e fez 0 que Antunes (2009) chama de pressuposi¢do. O produtor deste
comentario também assume uma postura de atitude responsiva ativa ao compreender o discurso
de d6dio do locutor e se posiciona, a partir de sua realidade histérico-social, contrério ao
pensamento do locutor. Apesar de alguns desvios ortograficos, o comentario do aluno cumpre
0 proposito da atividade, visto que a intengdo ndo era de ensino de ortografia ou pontuacdo. A

atividade nédo pressupunha uma visao limitadora de ensino de prescri¢cdo gramatical.

Alguns dos comentérios evidenciam o entendimento acerca do conceito de anonimato,
presente nos textos lidos durante os ciclos anteriores, como também conhecimentos que
extrapolam leitura destes textos, quando, por exemplo, a aluna A23 sugere que seu interlocutor
esconde sua identidade em um perfil “fake”. Além disso, alguns alunos provocam a extensao
do comentario, isto é, provocam um resposta de seu interlocutor, tornando o contexto da
interacdo dinamico tal qual é a lingua é. Dai cabe o destaque da efetiva participacdo na atividade
de producéo do género comentario: sentiram que estavam escrevendo para alguém, a producéo

teve um destinatario, mesmo que imaginario, o perfil “mao branca”.

A aluna A4 constroi sua argumentacdo a partir de um trecho especifico do comentario
de seu interlocutor. Talvez o contexto social em que ela esta inserida Ihe dé subsidio para que
afirme que tem certeza que as pessoas com 20 filhos vao conseguir sobreviver, por experiencia

prépria ou por observar a realidade das pessoas pobres no Brasil.

O aluno A25 traz no seu comentario expressoes tipicas da oralidade e usa como
estratégia, argumentos de exemplificacdo e conclui com discurso apelativo, se posicionando

contrario ao discurso de seu interlocutor, no entanto, utilizando uma linguagem mais polida.

O aluno A10 produz um discurso muito bem elaborado. Constroi sua argumentagéo
citando a Constitui¢do, o que mostra sua compreensao responsiva ativa ao texto “O direito de
opinar”, ao video de Walter Ego e as discussdes promovidas em sala de aula, pois em ambas, a

Constituicdo € citada como estratégia de defesa do ponto de vista.
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Vencido este ciclo, passei ao planejamento do sétimo ciclo, que partiu do pressuposto
que os estudantes ja teriam condic¢des de passar a estudar um género discursivo do argumentar
mais denso, do ponto de vista composicional e tematico: o artigo de opinido. Diante disso, eis

como se deram as aulas do sétimo ciclo:

SETIMO CICLO

PLANO DE AULA
Duragéo: 6 horas/ aula
Data: De 01/10/2018 a 12/10/18
ASSUNTO:

e Leitura e producédo de texto;
e Estudo do género artigo de opinido.
OBJETIVOS:

v'Compreender a importancia da argumentacao na defesa de um ponto de vista;

v" Diferenciar o conceito de informacéo e opinido;

v'Ler e analisar um artigo de opinido para, a partir dele, entender as caracteristicas
principais do género;

v Analisar 0 esquema argumentativo e a organizacao textual de um artigo de opinido.

v" Identificar as conjunc¢des coordenativas e seus valores semanticos, empregando-as na
producdo de textos;

v'Empregar elementos de articulacdo na estruturacéo na producdo de paragrafos e textos
argumentativos;

v'Produzir um artigo de opinido, observando as caracteristicas linguisticas, textuais e

discursivas do género, bem como o tema abordado desde o inicio das ADIs.

RECURSOS:

Data Show, lousa, pincel, papel A4 e xerox.

AVALIACAO:
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A avaliacdo ocorrera de forma continua, de modo a analisar o progresso dos alunos em

relagdo a leitura, escuta, producdo escrita e reflexdo linguistica durante as aulas.

Quadro 7 Plano de aula: Sétimo ciclo

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS/ANALISE

Neste ciclo, iniciamos com atividades de leitura e reflexdo linguistica. O objetivo central
das atividades de leitura, alem de compreender o texto, era de refletir com maior profundidade
0s aspectos composicionais, de estilo e teméatico do género artigo de opinido, bem como as
estratégias discursivas que o articulista usa no texto para defender sua tese, para os alunos
conseguirem produzir um artigo de opinido, acerca do tema “liberdade de expressdo nas redes
sociais digitais”.

Para a atividade de producdo do artigo de opinido, pressupunha que a turma ja havia
absorvido vérias informacges acerca do tema, por meio da dindmica ciclicas das atividades de
oralidade, leitura escrita e reflexdo linguistica dos ciclos anteriores. O texto base para leitura e
reflexdo deste ciclo, de titulo “liberdade de expressao nas redes sociais digitais”, acrescentou a
reflexdo do tema mais informacdes, isto €, outros dizeres sobre liberdade de expressao nas redes
sociais que poderiam agregar o discurso dos alunos quando da producdo de seus artigos.

Diante destas informacdes preliminares, demonstro a seguir, como se deu 0 processo
tanto de leitura e reflexdo linguistica do texto base deste ciclo, quanto da producéo do artigo

de opinido proposto a turma.

Inicialmente distribui & turma uma copia impressa do artigo de opinido “Redes sociais:
liberdade de expressdo ndo ¢ direito a ofensa” e solicitei que fizessem leitura silenciosa e
individual do texto. Entretanto, antes de comecarem a leitura, indaguei a turma sobre o que eles

esperavam do texto, a partir do titulo.

Um aluno respondeu que achava que o texto iria falar do mesmo assunto dos outros
textos, mas que com mais informacdes direcionadas as redes sociais. A resposta dada pelo aluno
mostra que as atividades anteriores estavam sendo assimiladas pela turma e que uma
complementa a outra em relagéo ao estudo do tema em diferentes géneros textuais. Se levarmos
em conta que € comum na escola a aplicacdo de atividades sequenciadas, isto &, atividades que

se isolam umas das outras no tratamento de um objeto especifico e que a turma percebeu que
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as atividades ora aplicadas se integravam umas com as outras, é cabivel a conclusdo de que as

relacOes dialdgicas propostas pelas ADIs estavam surtindo algum efeito.

Eis o texto base para leitura deste sétimo ciclo:

Redes sociais: liberdade de expressdo néo é direito a ofensa

As relacdes estabelecidas na internet nada mais sdo do que relacionamentos entre pessoas em
um circulo social, porém, em um ambiente virtual. Portanto, as mesmas regras de convivéncia
aplicam-se nas relagdes no dmbito da internet, inclusive o que diz respeito a liberdade de

expressao e sua limitacao.

Certamente a liberdade de expressao exige uma protecédo especial, o que nédo significa que o
seu exercicio permita ultrapassar certos limites de modo a atingir outras garantias
constitucionais que atentam contra a dignidade da pessoa humana ou interesses sociais

coletivos, uma vez que o direito a liberdade de expressdo ndo € absoluto.

A liberdade de expressdo figura entre as liberdades constitucionais mais comumente
asseguradas e consiste, basicamente, no direito de comunicar-se. Isto é, de exteriorizar
pensamentos, opinides, informagdes e sentimentos. No entanto, a liberdade de expresséo néo
pode ser confundida com um suposto “direito a ofensa” como vem acontecendo

frequentemente em discussdes politicas nas redes sociais.

A Constituicdo Federal deixa bem claro que a liberdade de expressdo serve para proteger a
manifestacdo do pensamento, a atividade artistica, intelectual, cientifica e todo o debate
essencial para a construcdo de um Estado democratico, excluindo-se qualquer manifestacédo
lesiva & honra de terceiros. Assim, o ato de ofender alguém nédo coloca uma ideia em debate,
apenas resulta no comportamento definido como “fighting words”, uma agressao verbal que

ndo se encontra dentro do &mbito de protecdo da liberdade de expresséo.

E cada vez mais recorrente que as discussdes politicas sigam um caminho ndo muito
saudavel, cujo o foco passa a ser a desqualificagdo do eleitor e ndo o debate das propostas
dos candidatos, ignorando o fato de que as propostas refletem diretamente na qualidade e na
transparéncia da administracéo publica. Em discussGes mais acaloradas, os eleitores nas redes

sociais ultrapassam os limites do direito alheio, como a honra e a dignidade de uma pessoa
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ou determinado grupo, incidindo em discursos de 6dio ou manifestacbes preconceituosas de
cunho étnico, social, religioso ou cultural, que gera conflitos com outros valores assegurados
pela Constituicdo, como a dignidade da pessoa humana. O nosso limite é respeitar o direito

do outro.

As regras éticas e morais observadas no mundo fisico, nas relacdes interpessoais, ficam
emasculadas na Internet. A falta de inibicdo natural pela auséncia de contato fisico ou de
qualquer outra vigilancia porventura existente nas redes sociais alimenta a personalidade de
quem intenciona praticar um ato ilicito qualquer, gerando, com isso, um incentivo a
ilegalidade. H& uma sensacédo de seguranca que permite o envio de termos chulos, de ofensas

gratuitas e de discriminac@es inimaginaveis se a vitima estivesse a sua frente.

No entanto, aquele que pratica crime contra a honra, seja no mundo fisico ou em um ambiente
virtual, estara sujeito a responsabilizacdo penal, que podera ser de detencdo e/ou multa,
dependendo do crime praticado, sem prejuizo da responsabilizacdo civil por meio de

indenizacédo pelos danos morais e materiais causados.

Diante de palavras de baixo caldo, ofensas e acusagdes proferidas entre eleitores em grupos
de “WhatsApp”, “Facebook”, “Twitter”, entre outras redes sociais, podemos estar diante dos
crimes contra a honra tipificados nos artigos 138 (caltnia), 139 (difamacéo) e 140 (injuria)

do Cddigo penal.

A honra é o senso que se faz acerca da autoridade moral de uma pessoa, consistente na sua
honestidade, no seu bom comportamento, na sua respeitabilidade no seio social, na sua

correcdo moral, e sdo exatamente estes aspectos que a norma penal objetiva proteger.

Assim, aquele que publica ou compartilna informacbes desonrosas sobre alguém
(difamacéo), atinge a dignidade, a respeitabilidade ou o decoro de alguém por meio de
mensagens em redes sociais (injaria) ou acusa falsamente alguém pela pratica de crime
(caltinia), comete crime contra a honra e, mesmo que seja em ambiente virtual, estara sujeito

as san¢es previstas no Codigo Penal.

Importante observar que em relacdo aos crimes contra a honra, a vitima tem um prazo de seis

meses para exercer o seu direito de processar criminalmente a pessoa que o ofendeu. O prazo
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é contado a partir do momento em que a vitima toma conhecimento de quem foi o autor dos

fatos, ou seja, quando toma conhecimento de quem a ofendeu.

A protecdo a honra, além do viés penal impingido, possui forte suporte juridico na legislacdo
civil. A principio, diante de ofensas a honra, verifica-se a possibilidade de indenizacéo por
dano moral. A responsabilidade civil dispensa a préatica de crime, pois qualquer manifestacao
que cause ofensa ao conceito de alguém, ainda que praticada por meio da internet, ensejara,
da mesma forma, um dano moral, sendo suficiente a demonstracdo do ato praticado ofensivo

a honra.

Considerando que o bem da honra, por sua propria natureza, é interior e imanente ao homem,
é certo afirmar que a honra possui também um nexo com o mundo exterior, social. Isso porque
a honra é formada por meio de circunstancias do mundo exterior que, por sua vez,

desempenham funcgdes de integracdo do bem interior.

Nesse sentido, os atentados e violacdes contra a honra também podem acarretar prejuizos
econémicos diretos, por abalar muitas vezes o conceito social do ofendido e causar, por via
de consequéncia, limitacGes as possibilidades de trabalho ou a realizacdo de neg6cios por

parte do individuo ou da empresa — € 0 que se pode chamar de “honra profissional”.

Deste modo, eventuais prejuizos materiais também deverdo ser indenizados. Os danos de
natureza econdmica serdo apurados somando-se 0 que se perdeu ao que razoavelmente
deixou de ganhar em virtude das violag¢Ges a honra, chegando ao valor total para compor o

montante da indenizacdo devida para a reparacdo do dano ocasionado.

Portanto, em tempos de polarizacdo politica em que as discussdes dos eleitores se
caracterizam em verdadeiros monologos andando em paralelo, sugiro aos mais exaltados e
de temperamento forte que pensem duas vezes antes de apertar o “Enter”, deixem de lado
eventual satisfacdo em atacar com agressividade o posicionamento contrario e aproveitem a
oportunidade de um bom debate para a construcdo de novas ideias, sob pena de serem

responsabilizados civil e criminalmente pelas ofensas proferidas a terceiros.

*Jodo Jacinto Anhé Andorfato é advogado, sécio do Stuchi, Dias e Andorfato Advogados
Associados, especialista pela Universidade de Coimbra e Mestre em Direito Processual Penal
pela PUC-SP
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Disponivel  em: https://politica.estadao.com.br/blogs/fausto-macedo/redes-sociais-
liberdade-de-expressao-nao-e-direito-a-ofensa/ . Acessado em 10 de outubro de 2018

Ap0s a leitura silenciosa, perguntei aos alunos sobre onde, além de sites de jornais, eles
achavam que o artigo de opinido circulava. A esta pergunta houve a ocorréncia de respostas
variadas, dentre as quais revistas, no livro didatico deles, em “jornais de papel” e nos “sites dos
blogueiros”. Diante das respostas, esclareci a turma o suporte onde costuma circular o artigo de

opinido, de modo a ndo invalidar nenhuma de suas respostas.

Depois perguntei a turma sobre a imagem que eles faziam do autor do texto. Uma aluna
disse que achava que ele era muito inteligente, porque era advogado. Outro aluno levantou a
hipdtese de que o autor seria indigena por conta do sobrenome “Anhé”. Na concepcao deste
aluno, “Anhé&” s6 podia ser nome de indio. Questionados sobre o porqué de ele ter seu artigo
publicado no site de um grande jornal, um aluno sugeriu que 0 motivo estava ligado ao fato de

ele ser advogado, saber das leis que proibem ofensas.

Também questionei sobre a linguagem utilizada nos dois artigos que leram e em
resposta, constatei que eles consideram a linguagem utilizada como formal, mas julgam essa

linguagem “muito dificil de ler e de escrever”.

Um dos alunos identificou espontaneamente o contexto de producao do artigo “Redes
sociais: liberdade de expressdo ndo ¢ direito a ofensa”. Disse o aluno que “Agora esta todo
mundo falando de politica”, resposta pertinente, dado que o referido artigo fora produzido no
momento da corrida eleitoral. Essa fala serviu de gatilno para que eu abordasse questdes
relacionadas ao contexto de producéo e finalidade do artigo de opinido. Este momento inicial
funcionou como uma forma de revisdo, haja vista que nas primeiras aulas, a turma refletiu estes
aspectos diante do primeiro texto que leram logo no inicio da aplicacdo deste projeto de

intervengao, o texto “O direito de opinar”.

Depois disso, perguntei para a turma quais eram as informagdes “novas” que o texto
trazia, em relacdo ao que ja tinha sido estudado sobre o tema. Um aluno respondeu que o texto
fala “de uma outra lei diferente da Constitui¢do”. Outro aluno destacou a informacao de que

crimes de difamacdo pode da cadeia e indenizacao.

Seguido desta parte inicial escrevi na lousa as seguintes questdes, para a turma copiar
no caderno e responder. Ressalto que adaptei as questdes do trabalho de Barbosa e Ohuschi
(2011). Eis as questdes:


https://politica.estadao.com.br/blogs/fausto-macedo/redes-sociais-liberdade-de-expressao-nao-e-direito-a-ofensa/
https://politica.estadao.com.br/blogs/fausto-macedo/redes-sociais-liberdade-de-expressao-nao-e-direito-a-ofensa/
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1) O que vocé sabe sobre o jornal “Estadao

2) Quem é o autor do texto? Qual é o papel dele na sociedade? Por que ele escreve para o
jornal?

3) Quem sdo os possiveis leitores desse texto? Justifique.

4) Qual é a finalidade do texto?

5) Em que esfera da comunicacéo ele esté inserido?

(escolar, religiosa, cientifica, jornalistica, cotidiana).

Sobre o que fala esse texto?

6) Qual é a relacdo do titulo com o que se fala no

texto?

7) O artigo apresenta um ponto de vista sobre um tema polémico, exponha a questdo tratada

pelo autor e qual a posicao que ele defende.

Apos responderem a breve atividade, os alunos foram convidados a ler suas respostas,
e a partir disso, eu tecia comentarios, a fim de leva-los as conclusdes necessarias para o
entendimento do contexto de producédo e contetdo tematico do texto. Considerando que a as
questdes a serem respondidas foram precedidas de uma breve discussao pds leitura, os alunos

ndo apresentaram grandes dificuldades para responder.

Em seguida, projetei na lousa, por meio de um data show, o texto base para leitura
“Redes sociais: liberdade de expressdo ndo ¢ direito a ofensa”. em um documento do World?
e convidei a turma a me ajudar a pintar com cores diferentes os elementos constitutivos do
artigo de opinido seguindo as orientacfes do quadro abaixo, que na ocasido de realizacdo da
atividade, encontrava-se impressa no verso da copia do texto que cada aluno recebeu. Eis 0

quadro:

e Pintar de verde as palavras que aparecem no texto que expressam a ideia de adicao;

e Pintar de amarelo as palavras que aparecem no texto que expressam a ideia de

0posi¢ao;

2 Programa de edigdo de texto do sistema operacional Windows 2010.
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Pintar de Azul as palavras que aparecem no texto que expressam a ideia de
explicagéo;

Pintar de laranja as palavras que aparecem no texto que expressam a ideia de

conclusao;

Sublinhar com a cor amarelo o trecho em que fica evidente a situacdo-problema:
A parte do texto em que o autor coloca a questdo a ser desenvolvida para guiar o

leitor ao que vira nas demais partes do texto.

Sublinhar com a cor vermelho a discussdo: A parte em que 0 autor expfe 0s

argumentos e constrdi a opinido a respeito da questdo examinada

Sublinhar com rosa a solugéo-avaliacdo: Parte do texto em que o autor evidencia a

resposta a questao apresentada e uma possivel solucdo ao problema;

Sublinhar com a cor preto ocorréncia de outras vozes, citaces ou referéncias.

A medida que a turma identificava a ocorréncia de um operador argumentativo ou um

tabela. Devo salientar que muitos alunos ndo conseguiram estabelecer relacdo entre

da turma ndo conseguiu compreender.

dos itens referentes a estrutura do texto, eu fazia a selegéo e a marcagdo com a cor indicada na

0S

operadores e sua funcdo no texto. Alguns alunos desconheciam, por exemplo, o significado da
palavra “oposicdo”, “adi¢do” e ‘“conclusao”. Durante o decurso da atividade, eu tentava

esclarecer o significa destas palavras, apontando seu sentido no préprio texto, no entanto, parte

Nesta atividade de reflexdo linguistica ndo utilizei nenhuma nomenclatura do tipo

aprendizado significativo.

Apds o termino da atividade, o texto ficou da seguinte forma:

“conjun¢do” ou mesmo “operador argumentativo”, na tentativa de incentivar os alunos a
refletirem sobre a real uso destes recursos discursivos, isto é, o sentido que as palavras rotuladas

de conjuncdo tém em seu uso real no texto, a final, saber apenas a nomenclatura ndo constitui
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Redes sociais: liberdade de expressdo néo € direito a ofensa

As relacdes estabelecidas na internet nada mais sdo do que relacionamentos entre pessoas em
um circulo social, , €m um ambiente virtual. , @S mesmas reqras de convivéncia
aplicam-se nas relac6es no ambito da internet, inclusive o que diz respeito a liberdade de

expressao e sua limitacao.

Certamente a liberdade de expressao exige uma protecdo especial, o que nédo sianifica que o
seu exercicio permita ultrapassar certos limites de modo a atingir outras garantias
constitucionais que atentam contra a dignidade da pessoa humana ou interesses sociais

coletivos, uma vez que o direito a liberdade de expressdo ndo é absoluto.

A liberdade de expressdo figura entre as liberdades constitucionais mais comumente
asseguradas e consiste, basicamente, no direito de comunicar-se. Isto é, de exteriorizar
pensamentos. opinides, informacdes e sentimentos. . a liberdade de expressdo ndo

pode ser confundida com um suposto ‘“direito _a ofensa” como vem acontecendo

frequentemente em discussdes politicas nas redes sociais.

A Constituicdo Federal deixa bem claro que a liberdade de expressdo serve para proteger a
manifestacdo do pensamento, a atividade artistica, intelectual, cientifica e todo o debate

essencial para a construcdo de um Estado democratico, excluindo-se qualquer manifestacdo
lesiva & honra de terceiros. . 0 ato de ofender alguém ndo coloca uma ideia em debate,

apenas resulta no comportamento definido como “fighting words”, uma agressao verbal que
néo se encontra dentro do &mbito de protecdo da liberdade de expressao.

E cada vez mais recorrente que as discussdes politicas sigam um caminho ndo muito

saudavel, cujo o foco passa a ser a desqualificacdo do eleitor e ndo o debate das propostas
dos candidatos, ignorando o fato de que as propostas refletem diretamente na qualidade e na
transparéncia da administracdo publica. Em discussdes acaloradas, os eleitores nas redes
sociais ultrapassam os limites do direito alheio, como a honra e a dignidade de uma pessoa
ou determinado grupo, incidindo em discursos de édio ou manifestacdes preconceituosas de
cunho étnico, social, religioso ou cultural, gue gera conflitos com outros valores assequrados

pela Constituicdo, como a dignidade da pessoa humana. O nosso limite € respeitar o direito
do outro.




91

As regras éticas e morais observadas no mundo fisico, nas relacdes interpessoais, ficam
emasculadas na Internet. A falta de inibicdo natural pela auséncia de contato fisico ou de
gualquer outra vigilancia porventura existente nas redes sociais alimenta a personalidade de
guem intenciona praticar um ato ilicito qualquer, gerando. com isso, um incentivo a
ilegalidade. H4 uma sensacéo de seguranca que permite o envio de termos chulos, de ofensas
gratuitas e de discriminac@es inimaginaveis se a vitima estivesse a sua frente.

, aquele gque pratica crime contra a honra, seja no mundo fisico ou em um ambiente
virtual, estara sujeito a responsabilizacdo penal, que poderd ser de detencdo e/ou multa,
dependendo do crime praticado, sem prejuizo da responsabilizacdo civil por meio de
indenizacdo pelos danos morais e materiais causados.

Diante de palavras de baixo caldo. ofensas e acusacdes proferidas entre eleitores em grupos

de “WhatsApp”. “Facebook”, “Twitter”, entre outras redes sociais, podemos estar diante dos
crimes contra a honra tipificados nos artigos 138 (calunia), 139 (difamacédo) e 140 (injdria

do Cddigo penal.

A honra € o senso que se faz acerca da autoridade moral de uma pessoa, consistente na sua
honestidade, no seu bom comportamento, na sua respeitabilidade no seio social, na sua
correcdo moral, e sdo exatamente estes aspectos que a norma penal objetiva proteger.

aquele que publica ou compartilha informacdes desonrosas sobre alquém

(difamacéo), atinge a dignidade, a respeitabilidade ou o decoro de alguém por meio de

mensagens em redes sociais (injuria) ou acusa falsamente alguém pela pratica de crime

(calunia), comete crime contra a honra e, mesmo gue seja em ambiente virtual, estara sujeito
as sances previstas no Coédigo Penal.

Importante observar gue em relacdo aos crimes contra a honra, a vitima tem um prazo de seis
meses para exercer 0 seu direito de processar criminalmente a pessoa que o ofendeu. O prazo
é contado a partir do momento em que a vitima toma conhecimento de quem foi 0 autor dos
fatos, ou seja, quando toma conhecimento de quem a ofendeu.

A protecdo a honra, além do viés penal impingido, possui forte suporte juridico na legislacdo
civil. A principio, diante de ofensas & honra, verifica-se a possibilidade de indenizacéo por
dano moral. A responsabilidade civil dispensa a préatica de crime, qualquer manifestacdo
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gue cause ofensa ao conceito de alguém, ainda que praticada por meio da internet, ensejara,

da mesma forma, um dano moral, sendo suficiente a demonstracdo do ato praticado ofensivo
a honra.

Considerando que 0 bem da honra, por sua propria natureza, é interior e imanente ao homem,
é certo afirmar que a honra possui também um nexo com 0 mundo exterior, social. 1sso

a honra é formada por meio de circunstancias do mundo exterior gque, por sua vez,
desempenham funces de integracdo do bem interior.

Nesse sentido, 0s atentados e violacdes contra a honra também podem acarretar prejuizos
econdmicos diretos, por abalar muitas vezes o conceito social do ofendido e causar, por via
de consequéncia, limitacGes as possibilidades de trabalho ou a realizacdo de negdcios por
parte do individuo ou da empresa — ¢é o que se pode chamar de “honra profissional”.

Deste modo, eventuais prejuizos materiais também deverdo ser indenizados. Os danos de
natureza econdmica serdo apurados somando-se 0 gue se perdeu ao que razoavelmente
deixou de ganhar em virtude das violac6es a honra, chegando ao valor total para compor o
montante da indenizacdo devida para a reparacdo do dano ocasionado.

. em tempos de polarizacdo politica em que as discussdes dos eleitores se

caracterizam em verdadeiros monélogos andando em paralelo, sugiro aos mais exaltados e
de temperamento forte que pensem duas vezes antes de apertar o “Enter”. deixem de lado
eventual satisfacdo em atacar com agressividade 0 posicionamento contrario e aproveitem a
oportunidade de um bom debate para a construcdo de novas ideias, sob pena de serem
responsabilizados civil e criminalmente pelas ofensas proferidas a terceiros.

*Jodo Jacinto Anhé Andorfato é advogado, sécio do Stuchi, Dias e Andorfato Advogados
Associados, especialista pela Universidade de Coimbra e Mestre em Direito Processual Penal
pela PUC-SP

Disponivel em: https://politica.estadao.com.br/blogs/fausto-macedo/redes-sociais-liberdade-

de-expressao-nao-e-direito-a-ofensa/ . Acessado em 10 de outubro de 2018

Embora com dificuldades apresentadas por alguns alunos, a turma, em conjunto
conseguiu, identificar os elementos estruturais do género artigo de opinido, bem como alguns

dos operadores argumentativos. Também foram capazes de perceber a citacdo da Constituicdo


https://politica.estadao.com.br/blogs/fausto-macedo/redes-sociais-liberdade-de-expressao-nao-e-direito-a-ofensa/
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como estratégia do articulista para sustentar sua argumentacdo. Ressalto que a medida que a
releitura avancava, eu indicava as estratégias do articulista para construgdo/sustentacao de seus

argumentos.

Apos esta atividade de leitura e reflexdo linguistica, os alunos foram convidados a
produzir um artigo de opinido para serem lidos e expostos no mural da sala de aula. Os alunos
foram orientados a produzir levando em conta tudo o que foi lido e falado durante as aulas
anteriores e que recorressem, se jugassem necessario, a pesquisa em jornais, sites, revistas,

livros, etc. de acordo com o seguinte enunciado:

Com a expansdo da internet no Brasil as redes sociais digitais passaram a fazer parte do
cotidiano da maioria das pessoas. Essas redes sociais constituem espaco favoravel para que
0 internauta exerca seu direito a liberdade de expressao diante de posts de noticias, videos e
fotografias que sdo compartilhados. Entretanto, ha internautas que extrapolam o exercicio
deste direito disseminando discursos de 6dio e de apologia a condutas criminosas. Diante
disso, qual o seu posicionamento acerca da “Liberdade de expressio nas redes sociais

digitais”? Redija um artigo de opinido respondendo a este questionamento.

Todo o processo de producédo dos textos foi realizado na sala de aula. Tanto a escrita

quanto a reescrita, exceto o momento de pesquisa.

A proposta inicial previa a ida dos alunos ao laboratorio de informatica para fazerem
pesquisa em sites de jornais, revistas e blogs em busca de mais informacfes que pudessem
agregar a suas producdes, no entanto, este evento ndao aconteceu, em virtude de no dia marcado
para esta atividade, a internet estar apresentando instabilidade técnica, o que inviabilizou a
realizacdo desta etapa do projeto. Diante deste imprevisto, a turma produziu os artigos sem
fazer a pesquisa em suportes digitais, entretanto, solicitei que eles levassem revistas e jornais

para a aula do dia seguinte e procurassem pesquisar em casa sobre 0 assunto e assim o fizeram.

Para reflex&@o linguistica sobre os textos escritos, adotei duas estratégias. A primeira foi
a de organizar os alunos em duplas para um fazer a leitura do texto do outro e vice-versa, a fim
de que um apontasse sugestdes ao texto do outro, de modo que durante essa dindmica os alunos
pudessem tanto absorver alguma ideia do texto escrito pelo colega, quanto atribuir uma

avaliacdo e, consequentemente, apontar sugestdes ao colega, na situacdo de colaborador.
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O que pude perceber dessa estratégia é que os alunos mais engajados com a atividade,
realmente sugeriram coisas uns aos outros, mas também observei que essa estratégia nao se
mostrou muito eficaz, pois grande parte das duplas se comportaram de maneira contraria aos
objetivos pretendidos. De modo geral, percebi que essas duplas menos engajadas com a
atividade, ao perceber os “erros” uns dos outros, ao invés de colaborar, no sentido de manifestar

sugestdes, preferiam menosprezar a produ¢do do colega, em outras palavras, um ria do “erro

do outro.
Apesar de este fato estd elencado entre 0s aspectos negativos desta intervencgdo, é
justificavel do ponto de vista de posicionamento avaliativo que o aluno manteve ao apreciar a
producdo do outro. Ndo deixa de ser, portanto, a postura desses alunos, ainda que inadequada,
um ato responsivo diante de uma agdo comunicativa.
A segunda estratégia foi a mesma utilizada no quarto ciclo desta intervencédo. Escolhi
um dos artigos produzidos para, com o auxilio do Datashow, projetar a imagem (figura 07) e

discutir com os alunos as incompletudes do texto e quais estratégias se faziam necessarias para
torné-lo mais compreensivel.

Eis o texto que foi utilizado para reflexdo linguistica.
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Figura 7 - Artigo de opinido para reflexdo linguistica. Aluno (A2311)
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Abaixo estdo elencados alguns topicos que foram suscitados durante esta atividade que

propunha a reflexdo sobre a producéo escrita (Figura07):

e Debate acerca da afirmacao de que tanto 0s comentarios de mau gosto quanto os
de bom gosto sdo opinido. Para alguns alunos, os comentarios de mau-gosto ndo
poderiam ser considerados opinido. Estes alunos associaram o conceito de mau-
gosto a discurso de ddio. Parte da turma ndo concordava com esta assertiva,
contra argumentando no sentido de que discurso de odio seria ofensas racistas e
homofobicas. Minha intervencéo se deu, de forma a leva-los a refletir que se o
aluno-articulista tivesse definido exatamente o que para ele € um comentério de
bom ou mau gosto, haveria mais clareza.

e Um aluno observou a falta de clareza nas primeiras linhas do segundo paragrafo
(¢ 12-13). Segundo o aluno ficaria mais adequado se escrito da seguinte forma:
“Os excessos que sdo cometidos nos comentarios podem ser vistos em toda
parte...”. minha interven¢do foi a de reescrever o paragrafo de acordo com as
sugestdes advindas da turma.

e Propus a reflexdo sobre a adequacéao do titulo com o contetdo do texto.

e Propus a reflexdo sobre a pertinéncia de o aluno-articulista ter elencado entre
formas de se expressar, citando “poemas,” “musicas”, “biografia”, etc.

e Propus a reflexdo sobre formas de introduzir um argumento, a fim de leva-los a
refletir sobre o emprego de expressdes como “eu acho”, “Bem”, “bom” etc.

e Propus a reflexéo sobre a falta de clareza do aluno-articulista em evidenciar seu
ponto de vista, embora no texto haja evidéncias de que ele defende um ponto
vista.

e Propus reflexdo sobre os problemas que a falta de pontuacéo provoca no sentido
texto, de modo a incentivar que os alunos concluam onde era necessario inserir
ou retirar determinado sinal de pontuagéo.

e Houve outra intervengéo por parte de uma aluna que observou a inadequagéo do
uso dos articuladores?® “mas” e “porém” (¢ 6-7). A aluna observou que é
inadequado usar os dois na mesma sequéncia. Minha intervencdo nesse episédio

foi a de ratificar a fala da aluna.

21 Na fala, a aluna chamou os articuladores de “palavras contrarias” em alusdo ao sentido de oposi¢do que as
conjuncdes em questdo estabelecem no texto
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e Propus a reflexdo sobre outras formas cabiveis capazes de combater discursos
que extrapolam o direito a liberdade de expressao.
e Propus a reflex&o sobre a solucdo-avaliacdo do texto apresentado, no que se
refere a estratégias de retomada de ideias em favor da conclusdo do texto.
Ap0s a escrita e reescrita das producgdes, convidei cada aluno a ler seu artigo em voz
alta, de modo a compartilhar com os demais colegas a sua producdo. Alguns alunos preferiram
nao ler alegando estar “com vergonha”. Os alunos que leram se mostraram orgulhosos de seus

artigos. Em seguida, as produgdes foram expostas no mural fixo da sala de aula. Como o mural

ARTIGO DE OPINIAO PRODUZIDO PELA ALUNA A23 — PRIMEIRA
PRODUCAO

Liberdade de opinido ou liberdade para opressédo

Temos visto inUmeras discussdes politica que provoca nas pessoas um assunto
muito importante: Até que ponto podemos chegar para defender nossa opinido? Temos
Visto que as vezes ultrapassamos nossos limites.

Palavras que espalharam o ddio como praga no facebook, comentérios racistas e
homofdbicos, na maioria das vezes ficavam circulando durante dias em
compartilhamentos. Opinides de pessoas que provavelmente ndo conhecem que a lei fala
da diferenca de liberdade de expresséo e ofensas.

A Constituicdo diz que todos n6s somos iguais perante a lei e que somos livres para
manifestar nossos pensamentos opinides, informacbes e sentimento. Mas que também
Somos responsaveis por nossas acdes e que até mesmo a liberdade é limitada. Pois ndo
podemos ultrapassar os limites do direito dos outros. Jamais podemos abusar da liberdade
de opinar para ferindo a honra do préximo. Esta previsto na Constituicdo também as
punicdes e sancOes para quem ndo seguir as regras. Como: prisdes e multas aos
criminosos, ou pagamento de indenizagOes para as vitimas.

Talvez seja preciso punicdes para que essas pessoas parem de espalhar o odio e
violéncia.

Também precisamos educar nossas criangas, ensina-las os limites da liberdade por
gue é muito triste ver uma pessoa ser humilhada, insultada, difamada, e nos piores casos

assassinada, porque ndo concorda com a opinido do agressor.
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ndo é grande o suficiente para comportar todos os artigos, nos dias que seguiram, eu fazia o

revezamento das producdes, de modo que todos os artigos foram expostos.

A sequir trago dois artigos de opinido produzidos a guisa das Atividades Didaticas
Integradas para a analisar se o(a) aluno(a)-articulista construiu seu projeto de dizer observando
aspectos temaéticos e composicionais do género artigo de opinido, de modo a verificar as
relaces dialdgicas estabelecidas pelo aluno e sua atitude responsiva diante do contexto de
producdo e, assim, refletir sobre a influéncia das ADIs na producéo inicial e final dos artigos

de opiniao.

O primeiro artigo analisado sera o produzido pela aluna A23. A referida aluna é uma
das que mais participa das aulas, com intervencdes orais pertinentes e com demonstracdo de
engajamento ao tema debatido durante o decurso das ADIs. Abaixo constam a primeira e a

segunda producdo desta aluna.

ARTIGO DE OPINIAO PRODUZIDO PELA ALUNA A23 — SEGUNDA PRODUCAO

Liberdade de expressdo ou liberdade para opresséo

As inumeras discussdes politicas que vimos recentemente trouxe a tona uma assunto
muito delicado e que levanta questdes importantes. Como por exemplo: Até que ponto
podemos chegar para defender nossa opinido? Bom, parece que muitas vezes ultrapassamos
muitos limites. E especialmente nessa Gltima eleicdo, a intolerdncia estava escancarada em
muitos lugares.

Discursos de ddio se espalharam como pragas nas redes sociais, comentarios
racistas, xenofébicos e homofobicos na maioria das vezes ficavam estampados como
troféus, em compartilhamentos. Opinides de pessoas que provavelmente ndo sabem a
diferenca entre liberdade de expressédo e liberdade para opina, ou simplesmente se acham
superiores as demais.

A Constituicao diz que todos nds somos iguais perante a lei e que somos livres para
manifestar nossos pensamentos opinides, informacdes e sentimento. Mas também somos
responsaveis por nossas a¢oes e que até mesmo a liberdade ¢ limitada. Pois ndo podemos
ultrapassar os limites do direito alheio. Jamais podemos abusar da liberdade de opinar
ferindo a honra do préximo. Esta previsto na Constituicdo também as punigdes e sancoes
para quem ndo seguir as regras. Como: prisdes e multas as criminosos, ou indenizagdes as

vitimas.
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Talvez as punicdes precisem ser alteradas para que essas pessoas parem de disciminar
0 Odio e violéncia. Também precisamos educar nossas criangas, ensina-las os limites da
liberdade.

E muito triste ver pessoa ser humilhada, insultada, difamada, e nos piores casos

assassinada. Apenas por ndo concordar com a opinido do agressor.

A primeira observacdo a se fazer € a notdria mudanca do texto na passagem da escrita
para a reescrita, a comecar pelo titulo, onde na segunda producdo a aluna faz escolha pela
substituicdo da palavra “opinido” por “expressao”’, demonstrando que assimilou o tema

proposto, que trata de um horizonte mais amplo que a opiniédo.

Na segunda producédo desta aluna é possivel notar um avango consideravel tanto do
ponto de vista de organizacdo das ideias, quanto no estabelecimento da situacio-problema. E
percebivel a busca da contextualizacdo do problema, bem como a estratégia de indagacao de
seu leitor sobre a questdo polemica. Esta estratégia foi usada por esta aluna na producédo do
género comentério proposta no terceiro ciclo das ADIs, o que evidéncia marcas de estilo

individual da aluna na condicdo de articulista de um artigo de opiniao.

A producéo final da aluna-articulista deste artigo explicita, no primeiro paragrafo, o
contexto historico de producao do texto: “A ocorréncia das eleicao gerais” e usa a estratégia de

da pistas ao leitor de que de que abordara a tematica diante deste contexto.

Além disso, a producdo final demonstra também que a aluna consegue delimitar a
discussao a partir dos argumentos de que “nao podemos ultrapassar os limites do direito alheio”
e “Jamais podemos abusar da liberdade de opinar ferindo a honra do préximo”, usando a
Constituicdo como referéncia na busca de sustentar seu argumento. Isso evidenciando o
dialogismo entre o artigo da aluna, os textos orais e escritos dos ciclos anteriores que
mencionavam a Constituicdo, bem como os enunciados histéricos trazidos pela aluna para a

construcdo do texto.

Ao dar énfase ao texto Constitucional, a aluna reforga seu posicionamento em relacéo a
pergunta feita no primeiro paragrafo “Até que ponto podemos chegar para defender nossa
opinido?”, isto €, responde ao questionamento recorrendo as limitagBes impostas pela lei a

limitada liberdade de expresséo.



99

Podemos observar que a aluna-articulista tenta concluir seu texto com uma proposta de
solugéo-avaliacdo, indicando que “Talvez as puni¢des precisem ser alteradas para que essas
pessoas parem de disciminar o 6dio e violéncia” e “Também precisamos educar nossas criangas,
ensina-las os limites da liberdade”, além de assumir um papel social na busca da adesdo
daqueles que, assim como ela, entendem que a liberdade de expresséo ndo deve ser exercida
para fins criminosos. Ressalto que durante a atividade de reflex&o linguistica, no sexto ciclo de
aplicacdo deste projeto, um dos alunos demonstrava preocupacao com o fato de criancgas lerem
comentarios com discurso de 6dio. Diante disso, € possivel que a aluna-articulista tenha se
posicionado axiologicamente para agregar esta preocupa¢do ao apontar que “Também
precisamos educar nossas criangas, ensina-las os limites da liberdade”, como solugdo-avaliacao
de seu artigo. E, portanto, possivel atribuir este fato as ADIs, pois a aluna-articulista utilizou de
um argumento de um texto de opinido oral de um de seus colegas, precedente ao contexto de

producdo do seu projeto de dizer.

Considero que as adequacOes observadas entre a primeira e a segunda producdo se
deram pela influéncia das atividades de reflexdo linguistica, haja vista que a organizacao
estrutural e temética do texto apresenta significativas melhorias, sobretudo no primeiro

parégrafo.

Em linhas gerais, O texto da aluna apresenta a estrutura proxima do género artigo de

opinido, apresentando:

v' Situagao-problema: “Até que ponto podemos chegar pra defender nossa opinido?”

v" Discussao: “Discursos de 6dio se espalharam como praga nas redes sociais” e
“As pessoas ndo sabem a diferenca entre liberdade de expressdo e liberdade para
oprimir”

v' Solugéo-Avaliagéo: “Talvez as punig¢des precisem ser alteradas para que essas pessoas
parem de disciminar o ddio e violéncia” e “Também precisamos educar nossas criangas,
ensina-las os limites da liberdade”

E possivel concluir, a partir do texto em analise, a atitude responsiva da aluna & medida
que ela concebe os enunciados precedentes e produz seu enunciado considerando que seu

interlocutor responda ativamente e, para isso, se posiciona diante da a¢cdo comunicativa.

O segundo Artigo de opinido a ser analisado foi produzido pelo Aluno A10. Este aluno,

diferentemente da Aluna A23, ndo fez muitas intervengdes orais. Quando solicitado que ele
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lesse suas produgdes, sempre se mostrava resistente alegando “ter vergonha de ler”. Abaixo

segue a primeira e a segunda producéo do referido aluno:

ARTIGO DE OPINIAO PRODUZIDO PELA ALUNO A10 — PRIMEIRA PRODUCAO

Os limites da liberdade

A cada dia que passa aprendo coisas novas. Nas ultimas aulas aprendi que a liberdade
tem limites principalmente nas redes sociais.

Tenho visto nas redes sociais agressdes verbais de discursos de 6dio que as pessoas
fazem e isso pode ser considerado crime de acordo com a Constituicdo. Nestas Eleicdes de
2018 o que mais eu vi foi crimes como esse. As pessoas simplesmente ndo se respeitam,
mascaravam suas opinides em discurso de odio horriveis.

No caso em que as pessoas cometem crimes de calunia e injuria e difamacéo a liberdade
de expressar deve mesmo ser limitada, porque ninguém merece ser exposto ao ridiculo e nem
ser discriminaldo por causa de sua raga, cor e religido

Acho que nossa sociedade tem que ter mais fiscalizacdo para evitar que opinides
criminosas seja espalhadas e prejudique a vida da pessoas.

O governo tem de agir para punir as pessoas que cometem casos de crimes nas redes

sociais.

ARTIGO DE OPINIAO PRODUZIDO PELA ALUNO A10 — SEGUNDA PRODUCAO

Os limites da liberdade

A cada dia que passa aprendemos coisas novas. Recentemente aprendi que a liberdade
tem limites principalmente nas redes sociais.

Tenho visto nas redes sociais agresses verbais de discursos de édio que as pessoas
fazem que chega ao ponto de ser considerado crime de acordo com a Constituicao e os artigos
138 (calunia), 139 ( difamacéo) e 140 injuria do codigo penal. Nestas Elei¢cdes de 2018 o que
mais eu vi foi crimes como esse. As pessoas simplesmente nao se respeitavam, mascaravam

suas opinides em discurso de édio horriveis.
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No caso que as pessoas cometem crimes de calunia e injuria e difamagéo a liberdade de
expressar deve mesmo ser limitada, porque ninguém merece ser exposto ao ridiculo e nem
ser discriminado por causa de sua raga, cor e religiao

Acredito que nossa sociedade tem que ter mais fiscalizacdo para evitar que opinides
criminosas sejam espalhadas e prejudique a vida da pessoas.

O governo tem que agir é no sentido de punir as pessoas que cometem crimes nas redes

sociais.

Levando em consideracdo a segunda producdo em relacdo a primeira, é possivel concluir
que este aluno rediscursivizou seu texto com bastante propriedade. Logo na primeira linha do
texto, podemos observar que ele atendeu uma das orientacdes das aulas anteriores, sobretudo a
aula de reflexdo linguistica, ao suprimir do texto final o trecho “Nas ultimas aulas”. Isso pode
ter acontecido por ele ter assimilado a orientacdo de que a escrita do artigo ndo seria enderecada
ao professor, mas a qualquer leitor que se interessasse pelo assunto. Chama a atencao as poucas
ocorréncias de erros de registro de escrita, principalmente na segunda producdo, fato este

também verificado nas producdes escritas anteriores deste aluno.

Apesar de breve, o primeiro paragrafo do texto delimita a situacdo-problema abordada
pelo estudante: “a liberdade tem limites, principalmente nas redes sociais”. Nao € por acaso que
o aluno cita neste paragrafo que “a cada dia aprendemos coisas novas”, pois esta afirmacao leva

o leitor a pressupor a “surpresa” do aluno-articulista ao descobrir que a liberdade tem limites.

No segundo paragrafo, o estudante inicia a discussdo invocando as “vozes” ditas no
decurso das ADIs, por exemplo, a voz dos textos “O direito de opinar” e “ Redes sociais:
liberdade de expressdo ndo ¢ direito a ofensa”, da videoaula e dos textos do género comentario
vistos nos ciclos anteriores, quando cita o discurso de Odio praticado nas redes sociais, a
Constituicado e os artigos do codigo penal. I1sso evidencia a atitude responsiva do aluno a medida
que ele traz para seu texto essas vozes para amparar o seu posicionamento diante do problema.
Diante disso, é possivel concluir que o dialogismo dessas diferentes vozes, desses diferentes
dizeres, agregou a agdo comunicativa do aluno, no sentido de que ele produzisse seu enunciado

a partir desses dizeres.

No terceiro paragrafo é possivel observar que o aluno assimilou as orienta¢Ges das aulas
de reflex&o linguistica ao adequar a pontuagdo. Além disso, podemos perceber que é neste

paragrafo que o estudante deixa claro seu ponto de vista ao dizer: “No caso em que as pessoas
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cometem crimes de calunia e injuria e difamagéo a liberdade de expressar deve mesmo ser

limitada”.

Nos dois Ultimos paragrafos ha uma tentativa de criar uma situacdo-avaliacéo, onde o
aluno assume uma posicdo social, de modo a sugerir que o governo fiscalize e promova

“puni¢des” condutas criminosas e se coloca em favor das vitimas dessa conduta.

Em linhas gerais, os textos analisados apresentam a estrutura do género artigo de
opinido, apresentando situacdo-problema, discussdo e solugdo-Avaliagcdo, bem como outros
aspectos discursivos do campo tematico deste género. Isso me leva a concluir que as ADIs
influenciaram positivamente na producdo deste artigo de opinido a medida que proporcionou
que o estudante refletisse sobre as vozes sociais emergentes nos ciclos anteriores de ADIs nas

atividades orais, escritas e de leitura.

Por fim, apresento abaixo uma sintese das atividades que foram desenvolvidas neste
projeto de intervencdo pedagogica, para demonstrar a dindmica ciclica que compuseram as

ADIs neste projeto de intervencao.
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Figura 8 - Demonstracdo da dinamica ciclica das ADIs do projeto de intervencéo.
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CONSIDERACOES FINAIS

A busca por novas propostas de ensino de lingua portuguesa deve ser uma missao a ser
perseguida por todos que fazem parte do contexto escolar. I1sso ndo constitui tarefa facil, diante
da acomodac&o que tenho observado durante estes anos de magistério. Penso que a escola tem
de admitir que os métodos tradicionais de ensino ndo estdo atraindo a adesdo dos jovens
estudantes e precisa urgentemente gritar sua independéncia, de modo a deixar de ser
subserviente aos interesses da classe que dita as regras do “bom falar”. Precisa promover a

admiss&o da fala de seus alunos nas aulas lingua portuguesa.

Entendo que um caminho que pode conduzir a escola ao rompimento do tradicionalismo
no ensino de lingua portuguesa é a organizacdo dos eixos de leitura, escrita e reflexdo
linguistica, de modo que dialoguem entre si, pois o trabalho isolado destes eixos ndo tem surtido
efeitos significativos na formacéao de sujeitos criticos.

E preciso ensinar um desses eixos tendo em vista o outro, por isso, argumento, amparado
nas concepcdes de Bakhtin (2010, 2016) e Moura (2017), que a integracdo entre eles se faz
necessaria, a fim de atrair a adesdo dos estudantes, pois Bakhtin nos ensina que “ser significa
comunicar-se pelo dialogo. Quando termina o dialogo, tudo termina”. Se a linguagem se
materializa por meio de géneros do discurso e estes, por sua vez, transitam dentro de uma
dindmica dial6gica, entdo as atividades de oralidade, leitura, escrita e reflexdo linguistica

devem, também, seguir essa dindmica dialdgica por meio da Integracédo entre elas.

A partir deste pressuposto, esta pesquisa buscou demonstrar que as Atividades Didaticas
Integradas, constitui uma alternativa para melhor ensino-aprendizagem dos géneros
discursivos, a partir do estudo de atividades que envolvem a oralidade, leitura, escrita e analise
linguistica, de modo a romper com a didatica sequenciada, dando lugar a uma dinamica

responsiva, dialdgica, portanto, ciclica.

Para isso, verifiquei os estudos que conceituam e caracterizam os géneros discursivos,
tendo como referencial tedrico o filésofo Bakhtin e outros estudiosos da linguistica, a fim de
entender como ensinar estes géneros na escola. Verifiquei, também, o conceito e estrutura
organizacional das Atividades Didaticas Integradas, a partir de atividades de orientacdo desta
pesquisa com o idealizador das ADIs, professor Dr. Heliud Moura, para elaborar um projeto de

intervencao que pudesse gerar dados suficientes para alcangar o objetivo geral da pesquisa.
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Considerando que o projeto de intervencdo contemplou 7 ciclos de atividades que
dialogam umas com as outras e que durante o percurso dessas atividades observei producoes
orais e escritas dos géneros comentario, texto de opinido oral e artigo de opinido, bem
elaboradas do ponto de vista da estrutura composicional e tematica destes géneros e uma postura
responsiva dos alunos frente aos discursos que circularam durante este processo, penso que
estes fatos constituem indicios suficientes para demonstrar que as ADIs sdo alternativa para

melhor didatizar os géneros discursivos.

Observei na anélise do artigo de opinido dizeres trazidos pelos alunos-articulistas vindos
desde o primeiro texto que lhes foi apresentado ao ultimo, além de argumentos que foram
discutido oralmente durante os ciclos das ADIs, observei, ainda, que apos as atividades de
reflexdo linguistica, as producdes escritas melhoraram consideravelmente, ndo sé os artigos de
opinido, mas também os texto do género comentario, que foram produzidos em um contexto de
producdo muito proximo do real, pois constatei que os alunos estavam se vendo na situacéo de

interlocucdo com o destinatario de seus textos, mesmo sendo este imaginario.

Apesar de considerar que os resultados obtidos na execucéo da proposta de intervencgéo
serem positivos, acredito que deveriam ter sido ainda melhores se em algumas atividades eu

tivesse incluido mais ciclos de leitura e reflexdo linguistica.

Outro fator que poderia ter influenciado melhores resultados, seria ter incluido, na
proposta de intervencdo, uma carga horaria maior para a producdo de textos orais no lugar dos
“questionarios” relativos aos textos. No lugar dos questionarios, talvez teria sido mais
produtivo (vejo isso somente agora depois de concluir a pesquisa) a idealizacdo de mais ciclos
de producdo de textos orais, porque, além de cumprir com melhor eficécia a proposta das ADIs,
poderia ter contribuido para desinibicdo de parte da turma e, consequentemente, ter dado
condicdes para que 0s alunos se expressassem oralmente, favorecendo um contexto de producgéo
e escuta de textos orais que, certamente, teria reflexo positivo no resultado final do projeto de
intervenc&o, pois os alunos teriam trazido para as aulas mais vozes sociais para reflexéo, além
de ter produzido mais dados para demonstrar os efeitos das Atividades Didaticas Integradas na

formacéo do publico-alvo.

O fato de eu ter sido lotado na escola ja no segundo semestre do ano letivo de 2018, ndo
favoreceu o entrosamento caracteristico entre o professor e a turma. Este entrosamento teria
efeitos na participagdo dos alunos durante as aulas, sobretudo, a participacdo por meio da

oralidade.



105

Entretanto, devo ressaltar, que em todas as produgdes orais e escritas, € possivel
observar a integracdo das atividades de oralidade, leitura, escrita e reflexdo linguistica. Os
alunos produziram dizeres, a partir das vozes que surgiam dos textos escritos que leram e dos
orais que falaram/ouviram, refletiram acerca destes dizeres, para depois, assumindo uma

postura responsiva, rediscursivizar seu projeto de dizer.

Mesmo que o ciclo planejado para o trabalho com a oralidade ndo tenha saido como
desejado por mim, enquanto professor, pois ndo consegui a adesdo de todos os alunos da classe,
acredito que outros projetos de ADIs possam, aos poucos, sanar a inibigdo dos alunos para que
se posicionem com mais frequéncia quando a fala lhes for requisitada, ou mesmo
espontaneamente. No entanto, é preciso compreender que o importante é garantir que momentos
de fala sejam assegurados aos alunos e, diante disso, deve o professor ser habil para trabalhar
0S géneros orais. Se neste projeto de intervencdo ndo quiseram falar muito, precisamos

compreender que quem passa muito tempo na caverna tem problemas com a luz ao sair dela.

Acredito que alguns ciclos poderiam ter sido planejados com o envolvimento de mais
géneros discursivos dialogando entre si e que teria sido mais interessante fazer circular no

ambiente extraescolar as produgdes escritas dos alunos.

Torgo para que outros pesquisadores partam destas e de outras lacunas que este trabalho
apresenta - um dos primeiros a se dedicar ao estudo das ADIs - para demonstrar com mais dados
e melhores resultados os efeitos desta proposta de ensino para o0 rompimento com os métodos

tradicionais.

N&o é minha intencdo apresentar as ADIs como receita para o ensino, minha intengéo é
apenas de sugerir a reflexdo sobre estas atividades do ponto de vista teérico e empirico, para
que os professores de lingua possam, a partir desta reflexdo, inseriram nas suas aulas as ADISs,

caso acreditem que vale a pena.

Deste modo, cabe a ressalva de que nenhuma destas consideragfes invalida o bom
resultado desta pesquisa, principalmente se levado em conta que o0s textos produzidos e
analisados séo de alunos do 8° ano do Ensino Fundamental, que em sua maioria lhes é negado

o direito a leitura.
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ANEXOS

ANEXO A — TEXTOS PRODUZIDOS - GENERO COMENTARIO
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COMENTARIO DO (A) ALUNO (A): A25
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ANEXO B — TEXTOS PRODUZIDOS - ARTIGOS DE OPINIAO

PRIMEIRA PRODUCAO DA ALUNA A23 - TEXTO 1B
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SEGUNDA PRODUCAO DA ALUNA A23 - TEXTO 2B
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SEGUNDA PRODUCAO DO ALUNO A10 - TEXTO 4B
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