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RESUMO

Esta pesquisa busca responder ao seguinte questionamento: de que forma a oralidade é
compreendida na Base Nacional Comum Curricular — BNCC e quais as implicacfes dessa
concepcao para a organizagdo do ensino atual de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental?
O trabalho contém quatro capitulos. O primeiro refere-se a oralidade como objeto escolar no
ensino de lingua portuguesa, com destaque ao contexto geral do ensino de Lingua Portuguesa, ao
estudo da oralidade, abordando pontos relacionados a fala e a escrita, a variacdo linguistica, ao
ensino da oralidade na escola; além disso, apresento um panorama sobre pesquisas desenvolvidas
no Profletras que tratam do ensino da oralidade, observando a producdo dessa temética no
Mestrado Profissional de que faco parte; o segundo capitulo diz respeito ao que propde a BNCC
em relacdo ao trabalho com oralidade na escola. Nessa parte, abordo o modo de organizacéo
estrutural do documento, com destaque ao componente curricular Lingua Portuguesa, eixo
oralidade, no Ensino Fundamental, enfatizando os anos finais dessa etapa. No terceiro capitulo,
faco a analise dos descritores referentes a oralidade, no Ensino Fundamental, anos finais. No
quarto e Gltimo capitulo, conto minha pratica de ensino em dialogo com o que propée a BNCC
para o ensino da oralidade, com foco no 9° ano do ensino fundamental, por ser a série em que
desenvolvo minha ag&o docente.

Palavras-chave: Ensino. Lingua Portuguesa. Oralidade. BNCC.



ABSTRATC

This research seeks to answer the following question: how is orality understood in the National
Common Curricular Base - BNCC and what are the implications of this conception for the
organization of the current teaching of Portuguese, in elementary school? The methodology
adopted is documentary analysis - Curricular Common Base (2017). The work contains four
chapters. The first refers to orality as a school object in the teaching of Portuguese, with emphasis
on the general context of the teaching of Portuguese, the study of orality, addressing points related
to speech and writing, linguistic variation, the teaching of orality in school, in addition, I present
an overview of research carried out at Profletras, which deals with the teaching of orality,
observing the production of this theme in the Professional Master's Degree that | am part of; the
second chapter concerns what the BNCC proposes in relation to oral work at school. In this part,
| address the structural organization of the document, with emphasis on the curricular component
Portuguese Language, orality axis, in elementary school, emphasizing the final years of this stage.
In the third chapter, | analyze the descriptors related to orality, in elementary school, final years.
In the fourth and last chapter, | count my teaching practice in dialogue with what BNCC proposes
for the teaching of orality, focusing on the ninth grade of elementary school, as it is the series in
which | develop my teaching action.

Keywords: Teaching. Portuguese language.Orality. BNCC.
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INTRODUCAO

Com o advento da Linguistica, houve ampliacdo dos estudos linguisticos. Um importante
contributo foi o0 avanco que se apresentou na percepcao de que linguagem é concebida como
processo de interacdo social, sendo heterogénea, variavel e dindmica. Essa perspectiva, que
desloca a visdo de lingua como sistema para visdo de funcionalidade linguistica, teve impacto

significativo no ensino de Lingua Portuguesa.

No cenario de ensino de Lingua Portuguesa da Educacdo Basica, a implementacdo dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), no final dos anos 1990, possibilitou o estabelecimento
de objetivos e estratégias no ensino de lingua, a partir da diversidade dos géneros textuais e
discursivos, tanto orais como escritos. Novas noc¢des chegaram ao professor, tanto via manuais
didaticos quanto por meio da formac&o continuada.

Em 2017, foi aprovada a Base Nacional Comum Curricular — BNCC, documento
normativo de referéncia nacional que estabelece a elaboracdo ou adequacdo dos curriculos
escolares e das propostas pedagodgicas da educacdo basica. No que se refere ao componente
curricular Lingua Portuguesa, o documento assume a perspectiva enunciativo-discursiva de
linguagem, ja preconizada nos PCN, em que a linguagem ¢ “uma forma de acdo interindividual
orientada para uma finalidade especifica; um processo de interlocugdo que se realiza nas préaticas
sociais existentes numa sociedade, nos distintos momentos de sua histéoria” (BRASIL, 1998, p.
20).

Na BNCC, o componente curricular Lingua Portuguesa para o ensino fundamental esta
organizado em quatro eixos ou praticas de linguagem: leitura/escrita, producdo (escrita e
multissemidtica), oralidade e analise linguistica/semidtica. Cada eixo apresenta um quadro com
0s seguintes conceitos: Campos de Atuacéo, Préticas de Linguagem, Objetos de Conhecimento e
Habilidades para o ensino fundamental, com algumas alteracGes estruturais para o Ensino Médio
— aprovado depois das defini¢Ges para o Ensino Fundamental.

Diante do debate sobre ensino de Lingua Portuguesa, a relevancia de tomar a BNCC como
objeto de analise deriva de ela ser documento com valor de lei, que tem impacto no ensino de
lingua na educacéo basica. A oralidade, no conjunto de objetos de ensino da Lingua

Portuguesa, constitui uma “questao pouco ‘falada’” (MARCUSCHI, 2001, p. 19), estando o lugar
da escrita, da analise linguistica e da leitura em sala de aula mais definido; o lugar da oralidade
ainda precisa ser refletido.
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Esta pesquisa investiga de que forma a oralidade ¢ compreendida na Base Nacional
Comum Curricular — BNCC e quais as implicacGes dessa concep¢do para a organizacao do
ensino atual de Lingua Portuguesa, no ensino fundamental. Para avancar a analise do problema

de pesquisa, tém-se 0s seguintes objetivos:

Obijetivo geral:
Verificar de que forma a oralidade é compreendida pela BNCC e examinar suas
implicacdes no ensino atual de Lingua Portuguesa/ensino fundamental.

Obijetivos especificos:
» Estabelecer, a partir do debate escolar brasileiro contemporaneo, os contetdos e finalidades

do ensino de Lingua Portuguesa;

» Localizar a oralidade no conjunto de objetos de ensino da Lingua Portuguesa;
» Identificar e descrever as principais proposi¢cbes do ensino da oralidade, no ensino

fundamental que se desenvolveram no Brasil recentemente;
 Identificar na BNCC as proposic¢des sobre o ensino da oralidade para o ensino fundamental;

* Analisar a concepcéo de oralidade na BNCC e confrontar com o ensino contemporaneo de

Lingua Portuguesa.

O trabalho é constituido por quatro capitulos. O primeiro busca contextualizar o ensino de
Lingua Portuguesa, com destaque a oralidade como objeto escolar. Nesse aspecto, impacta a
distancia existente entre as concep¢oes de oralidade enquanto objeto de estudo e enquanto objeto
de ensino — por isso, o tema dessa pesquisa “Que bicho ¢é esse? A oralidade na BNCC”. Ainda
nesse capitulo, apresento topicos que considero relevantes no campo da oralidade: fala x escrita
e variacdo linguistica. Por fim, desenvolvo panorama sobre o que ja foi produzido no Profletras
sobre o ensino de oralidade e verifico de que forma a temética vem sendo discutida no referido

programa.

O segundo capitulo diz respeito ao estudo do que propde a BNCC em relacao ao trabalho
com oralidade na escola. Nesse capitulo, abordo, primeiramente, 0 modo de organizacéo
estrutural do documento, com destaque do componente curricular Lingua Portuguesa, eixo

oralidade, na etapa do ensino fundamental.

No terceiro capitulo, fago a analise de descritores referentes a oralidade, anos finais do

ensino fundamental.
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No quarto capitulo, em texto descritivo/narrativo, conto minha experiéncia docente, por
meio de atividades desenvolvidas em sala de aula, com foco no 9° ano do ensino fundamental,
por ser a série em que desenvolvo minha pratica escolar e pelo fato de o Programa de Mestrado
Profissional em Letras — Profletras priorizar estudos voltados a essa etapa de ensino. Essa Gltima
parte se propde a ser uma discusséo viva e verdadeira de como tem sido minha agéo docente nos
altimos dois anos (2018/2019).

A pesquisa permitiu-me refletir sobre a atuacdo docente, sobretudo no que se refere a
oralidade como objeto de ensino e como préatica social, em contraponto e em relagdo ao
Letramento. Percebo a urgéncia de modificar determinadas posturas tradicionais e normativas no
ensino de Lingua Portuguesa em ambiente escolar, visto que a concepcdo de lingua enguanto
fendmeno vivo, interativo e social requer vivéncia situada, formac&o linguistica contextualizada
e o professor reconhecedor de seu papel fundamental nessa mudanca, além da busca pela
formacéo continuada como instrumento para combater o sistema vigente que exclui e engessa a
educacéo.

1 QUE E ORALIDADE COMO OBJETO ESCOLAR DE ENSINO?

1.1 Contextualizando o ensino de lingua portuguesa

No cenario dos anos de 1980, a sociedade brasileira enfrentava, de acordo com Castilho
(1998), trés crises que afetavam sobremaneira o ensino: a crise social, a crise cientifica e a crise
do magistério.

A primeira dizia respeito as alteracdes da sociedade brasileira, a partir do rapido processo
de urbanizacdo. A urbanizacdo no Brasil aconteceu tardiamente, comparativamente aos paises
europeus, que buscavam solucionar os problemas pedagdgicos causados pela migracdo. O
contingente rural que chegou as escolas citadinas passou a conviver com alunos da classe média
urbana, com maior possibilidade de aprendizagem e de condigdes.

A segunda crise — a crise cientifica — relacionava-se aos estudos da linguagem. Com o
surgimento da Linguistica, a linguagem ganha carater cientifico. Teorias e concepg¢des foram
divulgadas e muitas verdades ganharam novos destinos. De maneira simplificada, emergiam trés
modelos de compreensdo do que seja lingua: lingua como atividade mental, lingua como

instrumento de comunicacao, e lingua como atividade social (CASTILHO, 1998, p.11). As duas
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primeiras consideram a lingua homogénea, produto autbnomo, sem levar em consideracdo as
condi¢bes de producdo; a Gltima, por sua vez, considera a lingua heterogénea, fenbmeno

interativo, funcional e variavel.

A terceira crise — a crise do magistério — relacionava-se com a desvalorizacéo da carreira
do profissional e a formacao do professor. Neste aspecto, docentes tiveram formacéo deficiente,
no que tange as discussdes linguisticas e, ao serem incorporados no mercado de trabalho,
reproduziam visao normativa de lingua, o que contribuiria para o fracasso do ensinoaprendizagem

de lingua materna.

Se compararmos o cenario daquele periodo com o atual, a realidade do ensino de Lingua
Portuguesa sofreu modificacbes expressivas, sobretudo com o avanco dos estudos linguisticos, a
partir dos anos de1990, que teria possibilitado um novo olhar sobre o ensino de lingua e instado
a mudancas na maneira de ensinar. Novas pesquisas abriram espaco para estabelecer a lingua
como processo dindmico, social, politico. Contudo, embora se verifique avanco, o ensino de
lingua materna continua atrelado ao ensino do certo e do errado, com base em uma ideia de lingua-
padrdo: “falta perceber que uma lingua ¢ muito mais do que uma gramatica” (ANTUNES, 2009,
p.13). Abordar questdes linguisticas voltadas ao certo ou ao errado € minimizar o ensino e
desvalorizar praticas essenciais, tais como oralidade, escrita, leitura, escuta, numa perspectiva
sociointeracionista da linguagem, que concebe a lingua ndo como homogénea e estatica, mas
variavel, viva, dindmica e social. Nesse sentido, ensinar lingua é ensinar os usos reais, a fim de
que a aprendizagem tenha real significado.

Enquanto houver concepcdo de lingua como sistema abstrato, sem vida, puramente
metalinguistico e classificatorio, o ensino de lingua caminhara sem funcionalidade e criticidade.
Essa é uma das preocupacdes no que se refere ao ensino de lingua: como torna-lo coerente e

significativo, se a mentalidade se encontra presa a concepcao tradicional e normativa?

Ensinar uma lingua implica considerar suas dimensdes social e politica, sendo a escola
ambiente propicio na formac&o de individuos que saibam usar a linguagem nos variados contextos
de producéo, tanto na modalidade escrita como na falada. Promover essa formacéo, por meio do

ensino de lingua, é estimular

0 senso critico do aluno por meio de multiplas atividades de analise e reflexdo;
instigando a curiosidade, a procura, a pesquisa, a vontade de descoberta, o que
implica a ndo conformagdo com o que estd estabelecido; desestimulando,
portanto, o simplismo e o dogmatismo com que as questdes linguisticas tém sido
tratadas. (ANTUNES, 2009, p. 43)
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Um dos tratamentos mais criticados consiste em centralizar o ensino de lingua no ensino
da norma-padréo e, como se isso ndo fosse suficiente, apresentar a escrita como a principal
modalidade da lingua, a qual o aluno deve dominar, em detrimento da fala. Britto (2003, p. 28),
para identificar essa instancia de correc¢do linguistica, adota o termo norma canénica, “que pode
ser definida como a idealizag¢&o dos usos linguisticos de uma comunidade oficial, estabelecida no

confronto histérico de construgdo de cultura nacional e funcionando como uma lei”.

De acordo com esse autor, as expressdes norma culta e lingua padréo tém sido utilizadas
com 0 mesmo sentido de norma canénica, equivoco conceitual que influencia no modo de ensinar
lingua. O privilégio dado a essa forma de perceber a lingua gera a visao equivocada de que ensinar
lingua é ensinar apenas o padréo, sem levar em conta a variacéo linguistica.

O interesse desse estudo, porém, ndo € discutir conceitos de norma, mas como “fugir dela”,
no sentido de priorizar o ensino de lingua em seu uso real, para além das amarras do certo e
errado; discutir de que forma se ensina, de fato, lingua.

Na medida em que a escola concebe o ensino de lingua como simples sistema de
normas, conjunto de regras gramaticais, visando a produgdo correta do
enunciado comunicativo culto, langca mao de uma concepc¢éo de linguagem como
mascara do pensamento que € preciso moldar, domar para, policiando-a,
domina-la, fugindo ao risco permanente de subversdo criativa, ao risco do
predicar como ato de invencdo e liberdade. (LEITE, 2003, p. 24)

O dominio de uma lingua é consequéncia das praticas significativas. Ficar preso aos contelidos
fixos, estabelecidos por um sistema que prioriza o pragmatismo, o imediatismo e 0 mercado de
trabalho ndo é ensinar lingua. Continuar na mesmice dos assuntos, centralizando o ensino aos
erros de regéncia, concordancia, colocacdo pronominal, tampouco forma bons conhecedores da
lingua. Saber uma lingua ndo é apenas saber gramatica normativa. Como ressalta Britto (2003,
p.50), o0 objeto de ensino a ser perseguido na escola ndo € a lingua padrdo, mas as préaticas de
leitura e escrita, “bem como os usos da lingua em situacdes de instancias publicas, que, em ultima

analise, se orientam pela cultura escrita”.

Segundo Geraldi (2003), a pergunta “para qué” ensinar deve nortear a trajetdria no processo de
ensino-aprendizagem de lingua. Uma realidade é saber a lingua, domina-la nos diversos contextos
em que se insere, percebendo as formas linguisticas que se devem utilizar; outra é saber dominar
conceitos metalinguisticos — nesse caso, mais uma vez, entra em cena a gramatica normativa, com
todo o seu poder. Nessa conjuntura,

a alteracdo da situacao atual do ensino de lingua portuguesa ndo passa apenas por
uma mudangca nas técnicas e nos métodos empregados em sala de aula.
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Uma diferente concepcao de linguagem constroi ndo s6 uma nova metodologia,
mas principalmente um “novo conteudo” de ensino. (GERALDI, 2003, p.45)

Esse conteudo de ensino de lingua precisa ser repensado, com o intuito de colocar como
objeto central a lingua em uso, nos mais variados contextos de producdo, e o aluno visto como

sujeito ativo, para que domine a linguagem conforme sua necessidade e interesse.

1.2 Oralidade em questéo
Segundo o sociolinguista inglés Michael Stubbs (apud DIONISIO; MARCUSCHI,

2007, p. 33), o termo oralidade ¢ usado para “referir habilidades na lingua falada”,
compreendendo tanto a producdo (a fala como tal) como a audicdo (o entendimento da fala
ouvida). Nesse sentido, sdo levadas em consideracdo duas praticas linguisticas — a fala e a escuta.
Diferentemente da escrita, ensinada em situacdes formais de ensino, a fala é, geralmente,
adquirida espontaneamente no ambiente familiar.

Marcuschi (2007), ao tratar das relacdes entre fala e escrita, tem abordado o tema em seus
trabalhos, a partir dos termos oralidade e letramento. Para o estudioso desse campo 0s manuais
didaticos ndo costumam dar espaco e devida atencdo a essas questdes; quando as abordam, fazem-

no de maneira equivocada.

Esse autor desenvolve longamente a reflexdo sobre oralidade e ensino, no livro “Da fala
para a escrita: atividades de retextualizagao” (MARCUSHI, 2010), o qual se divide em duas
partes. A primeira — “Oralidade e Letramento” — divide-se em oito topicos. No primeiro —

“Oralidade e letramento como praticas sociais” —, 0 autor utiliza os termos oralidade e letramento
para referir-se, respectivamente, do ponto de vista formal, a fala e a escrita, concebidas como

conjunto de praticas sociais.

De modo geral, fala e escrita representam préaticas sociais que situam os usos da lingua. A
fala seria a manifestacéo da pratica oral, enquanto a escrita, manifestagdo formal do letramento.
Quanto a sua aquisicdo, a fala se dd em contextos informais, familiares, no cotidiano; seu
aprendizado permite a introducéo cultural e a socializagdo do individuo. Ja a escrita é adquirida
em contextos formais, como a escola; por isso, € associada ao processo de alfabetizacdo e goza

de prestigio social.

Até os anos 80, predominava a viséo dicotdmica entre fala e escrita, com supremacia da ultima.
Hoje, essa concepcdo modificou-se, e a relacdo entre fala e escrita se da de maneira interativa e
complementar, em contextos de uso da lingua. Nessa perspectiva, levam-se em consideracdo 0s

usos que se faz da lingua e néo as suas regras normativas. Importante é perceber a utilizagéo real
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dos falantes, e ndo a abstracdo da lingua, como, ha tempos, verificouse nas gramaticas
tradicionais, por meio de frases estanques, sem contextualizacdo, por exemplo.

O letramento, como “pratica social formalmente ligada ao uso da escrita” (MARCUSCHI, 2010,
p.16), apresenta-se como forma de educacdo, de poder, exercendo na sociedade importancia vital,
até mesmo para sobrevivéncia no mundo contemporaneo; ele tornou-se essencial e se impds de
tal forma que néo se vive sem a escrita. Cronologicamente, a oralidade veio antes da escrita; isso,

porém nao implica supremacia da oralidade.

Nesse viés, oralidade e escrita sdo préaticas e usos da lingua com peculiaridades distintas, embora
ndo sejam dois sistemas linguisticos ou duas linguas. Ambas possibilitam a elaboragéo de textos,
de exposicdes e raciocinios. De um lado, a partir da realizacdo de som, de outro, por meio da
grafia. Evidente que ndo apenas por tais manifestacdes, visto existirem manifestaces proprias da
oralidade, como gestos, prosddia, olhar, dentre outras; assim como caracteristicas especificas da
escrita, como sinais de pontuacdo, formas das letras, além de outros elementos que representam
essa modalidade. De modo que néo se pode afirmar a supremacia de uma em detrimento da outra,
como sugeriram Walter Onge e Jack Goody com o postulado da tese da grande virada
(MARCUSCHI, 2010, p. 17), quando da introducdo da escrita na humanidade.

No que se refere aos termos lingua falada e lingua escrita, Marcuschi (2010) observa que ndo

sdo dois sistemas da lingua, mas duas modalidades do mesmo sistema. Logo, fala e escrita
referem-se a questdo da organizacdo linguistica, enquanto os termos oralidade e letramento
referem-se a praticas sociais ou praticas discursivas nas duas modalidades.

Portanto, ndo se ensina a fala do mesmo jeito que se ensina a escrita. Segundo Marcuschi
(2007), a escola pode ensinar determinados usos da oralidade, como a melhor forma de se

expressar em publico, utilizando microfone, numa conferéncia, por exemplo.

1.3 Fala e escrita
A distingdo entre fala e escrita vem sendo feita, na maioria das vezes, de forma ingénua e
simplista. As posi¢Oes permanecem, em certos €asos, preconceituosas para com a oralidade.

Por isso, a importancia de situa-la numa concep¢ao que ndo caia nesse equivoco e “respingue” no

ambiente escolar.

Para Marcuschi (2010), o que distingue fala de escrita €, basicamente, o meio de realizagdo
de cada uma das modalidades: respectivamente, 0 som e as formas graficas. A fala é adquirida

em contextos informais e dialégicos do cotidiano social, sobretudo no ambiente familiar,
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enquanto a escrita € adquirida, especialmente, na escola; mas ambas, oralidade e escrita, andam
juntas na vida social dos individuos. Essa concepc¢éo, de acordo com o autor, precisa ser ampliada
considerando as manifestacGes textual-discursivas, na fala e na escrita, € ndo se limitando ao
aspecto do cddigo linguistico.

A fala, segundo Koch, (2015) apresenta peculiaridades que se distinguem da escrita,
conforme resumo a seguir:

a) E relativamente n3o planejavel, de antem&o, o que decorre de sua natureza
altamente interacional.

b) O texto falado apresenta-se em se fazendo (in status nascendi), enquanto o
texto escrito € planejado, permitindo rascunhos, revisbes, correcdes,
modificacdes no plano previamente tracado para poder ser verbalizado. O texto
falado é seu proprio rascunho, portanto, planejamento e verbalizagcdo ocorrem
simultaneamente.

C) O fluxo discursivo apresenta descontinuidades frequentes, determinadas
por fatores cognitivos-interacionais gque se justificam no contexto pragmatico.

d)  Apresenta sintaxe caracteristica, mas tendo como pano de fundo a sintaxe
geral da lingua (Marcuschi, 1986; Koch, 1992a, 1997).

e) A escrita é resultado de um processo, portanto, estatica, ao passo que a fala
é processo, portanto dindmica. (KOCH, 2015, p. 44-45)

Nos estudos linguisticos, algumas concepgdes foram questionadas. Uma delas é
exatamente a dicotomia entre fala x escrita. Comumente, a escrita € apresentada como padréo,
homogénea, invaridvel, bem formada, em detrimento da fala, mais livre, variavel, esponténea,
estigmatizada e associada ao nao-padrdo. No entanto, diferentemente do que se tem considerado,
“a fala oferece um nivel de corretude gramatical bastante alto. O problema esta em confundir
variacdo com incorretude” (DIONISIO, MARCUSCHI, 2010, p. 9). Nesse aspecto, é frequente
referenciar a fala associando-a a alguma variedade linguistica, sobretudo variedades
estigmatizadas; mais que uma situacdo linguistica, o aspecto social é evidenciado, indicando
preconceito linguistico enraizado em boa parcela da sociedade.

Para evitar as dicotomias entre fala e escrita, Marcuschi (2010) propde o continuo
falaescrita, em que existem géneros textuais da escrita mais formais e outros menos formais e
géneros textuais da oralidade nessa mesma perspectiva. E invidvel comparar a conversacgio
espontanea, género proprio da oralidade, com um artigo cientifico, género tipicamente escrito.
Dessa forma, sugere-se comparagdo entre 0s géneros semelhantes na escrita e na fala, evitando
comparagOes distorcidas. Tanto fala como escrita sofrem variagdo nas maneiras de producéo

textual, estando sujeitas aos contextos de producado, ao uso linguistico situado e real.

Com base nessa concepcao, ficam eliminadas distin¢des equivocadas entre fala e escrita,
como as ideias de que: a fala € contextualizada e a escrita descontextualizada; a fala é implicita e
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a escrita é explicita; a fala é envolvente e a escrita é distanciada. Isso ndo passa de uma visdo
erronea do funcionamento da lingua, pois “a escrita ndo traz virtudes especiais para a lingua, e a
fala ndo deixa de realizar alguma virtude” (MARCUSCHI, 2010, p.63). A maioria dos estudiosos
das relacOes entre fala e escrita constatou que as diferencas mais notaveis estdo no ambito da
organizacao discursiva. S&o, porém, menos evidentes e apresentam-se sob a forma de estratégias
organizacionais. (DIONISIO, MARCUSCHI, 2007, p.21)

Trabalhar com as semelhancas ajudaria os alunos a entender melhor o funcionamento da
lingua. Como mais falamos que escrevemos, esse seria um ponto de partida para compreender o
funcionamento da escrita. N&o se trata de privilegiar um modo de usar a lingua, mas de entender
sua constituicdo. Entre fala e escrita ha muitas similaridades, as quais permitem conduzir ensino
significativo, compreendendo a lingua como processo variavel e sempre em contextos diversos.
A rigueza linguistica é, portanto, caracteristica inerente do individuo — afinal ele faz uso da

linguagem nas diversas instancias sociais em que se encontra.

Trata-se em abordar o ensino da oralidade integradamente e na relagdo com a escrita. Essa
integracdo entre as modalidades possibilitaria mostrar ao aluno que a fala mantém com a escrita
relacdes mutuas e diferenciadas, de modo que uma e outra se influenciam no processo de
aquisicdo da modalidade escrita e, consequentemente, na aquisicdo do conhecimento. A fala

aparece como mediadora da escrita (MARCUSCHI, 2010), sendo nem menos nem mais relevante.

Ficando clara essa interacdo entre fala e escrita, 0 fenébmeno da variagdo linguistica torna-
se um ponto em destaque, pois 0 aluno percebera que a lingua é heterogénea, passivel de
mudancas, conforme a época, 0 lugar, a pessoa, 0 contexto de producdo. E possivel abrir a
discussédo, em sala de aula, sobre o preconceito linguistico e as relacbes de poder determinadas a
partir da linguagem. Nocdes como a de erro, de sotaque, de giria, atribuidas a fala, sdo cruciais e

enriquecem, notadamente, o ensino de lingua.

1.4 Oralidade e variacéo linguistica

O tema da variacdo linguistica € rico e controverso no que se refere ao ensino de Lingua
Portuguesa. Com os estudos da Sociolinguistica, em meados da década de 1960, verificou-se a
importancia do trabalho sob a perspectiva da variacdo, afinal a concepcdo de lingua como
fendmeno social e heterogéneo subjaz o processo de ensino-aprendizagem de lingua materna. O
assunto torna-se controverso, pois o tratamento dado a ele, sobretudo nos livros didaticos,

“continua sendo problematico” (BAGNO, 2007, p.28).
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Essa visdo ¢ observada no texto “Eles fala, nois cala: como a escola tem enfrentado o
desafio de ensinar a norma oral culta aos seus alunos?”, em que Teixeira (2014) sustenta a
viabilidade de ensinar a norma culta, sob o viés da sociolinguistica. De acordo com a autora, com
a democratizacdo do ensino, a escola publica passou a receber alunos das variadas classes sociais;
junto com isso, variedades linguisticas sdo notdveis. Os alunos pobres entrariam com
desvantagem, j& que sua variedade causaria impacto nas relacdes com os colegas de classe social
prestigiada e na relacdo com o professor,responsavel por promover a inser¢éo desse publico no
meio social, com praticas linguisticas que os ensinassem a conviver nos diversos contextos
linguisticos, sobretudo, os contextos formais.

Para evitar a exclusdo social e o preconceito linguistico, Teixeira (2014) propde a
implementacdo de praticas que visem ao desenvolvimento da oralidade culta entre os objetivos
prioritarios no ensino; tal objetivo permitiria que os alunos ndo silenciassem devido a diferenca
entre sua variedade e a variedade praticada na escola ou, até mesmo, o olhar negativo langado

pela sociedade e pela escola as variedades estigmatizadas pelo modelo social vigente.

A coexisténcia das variedades cultas e estigmatizadas no ambiente escolar ndo se da
harmonicamente, considerando o privilégio da norma culta no ensino de lingua, reforcando o
poder ideoldgico e socioecondmico dessa variedade. Esse cenario se repete sistematicamente,
sendo, na opinido da autora, um dos responsaveis por drasticas consequéncias, Como a evasdo
escolar, infrequéncia, indisciplina, baixo rendimento. Dai por que caberia conscientizar os alunos
das diferencas linguisticas no Brasil, produzindo sentimento de respeito a diversidade linguistica
e propiciando-lhes o dominio dos recursos da oralidade culta, bem com a constatacdo da
existéncia de variedades prestigiadas socialmente, sdo alguns objetivos que Teixeira (2014)

elenca para o ensino de Lingua Portuguesa.

Pode-se verificar que as questdes propostas por Teixeira (2014) estdo fora de propdsito no
que se refere ao ensino de lingua. Trata-se de um artigo com equivocos e preconceitos sociais e

linguisticos, contradizendo a concepcdo de linguagem ancorada nesse trabalho.

Inicialmente, ao se tratar de “democratiza¢do” do ensino, ha uma ideia equivocada. Até
meados da década de 1960, as escolas publicas brasileiras concentravam-se na area urbana e em
numero limitado. Raras eram as escolas nas zonas rurais. Nas escolas citadinas, frequentavam

pessoas das classes médias e média altas, isto é, publico reduzido da populacéo.

O processo chamado de “democratizagao” do ensino no Brasil foi, na verdade, aumento

no numero de escolas, em decorréncia do ritmo acelerado da urbanizagédo da populagéo brasileira.
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Um dos problemas desse crescimento desordenado relacionava-se ao perfil socioecondmico e

cultural dos alunos ingressantes nas escolas publicas.

Amplas camadas sociais que até entdo tinham ficado excluidas do ensino

formal, por estarem fora das zonas urbanas, comecaram a exigir que seus

filhos e filhas ja nascidos e criados nas cidades, tivessem acesso a

escolarizagdo. Foi essa pressao social que ocasionou a “democratizagdo” do

ensino, quer dizer, o vertiginoso aumento do nimero de salas de aula em todo

o0 Brasil, mas, sobretudo nas grandes aglomerag6es. (BAGNO, 2007, p. 31)
Por conta dessa realidade, ndo ¢ adequado chamar de “democratiza¢do”, como afirma
Teixeira (2014), um processo resultante do aumento do publico escolar, em detrimento das
condigdes educacionais oferecidas aos alunos, vindas de familias pobres, miseraveis: classes
lotadas, prédios mal estruturados, desvalorizacdo docente, que passou, a ser profissdo pouco

atrativa para as classes privilegiadas da sociedade urbana.

Essa realidade tem a ver com a variacgdo linguistica por agrupar pessoas de estrato social
estigmatizado nas escolas publicas, de modo que a grande massa dos alunos das novas escolas
falava variedades linguisticas muito diferentes das variedades urbanas utilizadas pelas classes
sociais prestigiadas e mais diferentes ainda do modelo de lingua “certa” que o ensino estava e de

certo modo, continua atrelado.

A coexisténcia de variedades linguisticas ndo deve ser vista como problema, conforme
realca Teixeira (2014). Pelo contréario, a riqueza linguistica trazida pelos alunos pode ser
contributo para o ensino de Lingua Portuguesa, na tentativa de trazer a tona a concep¢éo de lingua
como instrumento de interacdo social. As variedades linguisticas constituem os modos de usar e
manifestar a lingua. Logo, em uma sala de aula, torna-se impossivel existir homogeneidade
linguistica. Ao contrério, a heterogeneidade é caracteristica da sociedade, por conseguinte,
caracteristica da lingua. A lingua é reflexo da sociedade, que é composta por pessoas diferentes.
Diante disso, é notorio o preconceito linguistico na abordagem apresentada.

Ainda preso a concepg¢do do certo e errado, 0 ensino, sem perspectiva sociolinguistica
solidificada, desconsidera as variedades estigmatizadas, dando valor a tradicdo escrita,
confundida, comumente, com norma padrdo ou outros termos equivalentes a visdo de lingua certa.
No caso de Teixeira (2014), o termo utilizado para tratar o ensino de lingua foi “norma oral culta”.
Conforme dito anteriormente, por ser a oralidade associada a variagéo linguistica, relaciona-se a

concepcao de erro, de desvio. Nocdo meramente equivocada e preconceituosa.
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Apesar dos avancos no ensino de lingua, essa concepcao ainda se encontra arraigada no
cotidiano escolar. Um dos motivos para tal pratica docente encontra-se no entendimento que se

tem do objetivo do ensino de lingua.

Objetivamente, a confusdo que se faz entre norma culta e padrdo de escrita
ndo s6 reforca o preconceito linguistico como impede que se tenha clareza
guanto ao objeto mesmo de ensino: os discursos de escrita e 0s saberes que
eles veiculam. Para acessar estes discursos € preciso, muito mais que o
dominio de um conjunto de regras de uso, da percepcdo mesma das
macrorelacdes que neles se estabelecem e do universo referencial em que se
inserem. Creio, isto sim, que, em consequéncia do acesso efetivo aos bens
culturais, o sujeito pode modificar eventualmente seu padrdo linguistico,
ajustando-os as condicbes de discursos imediatas. Isto, no entanto, sera
apenas uma consequéncia e ndo o objetivo do ensino escolar. (BRITTO,
2002, p.14)

Na esteira de Britto (2002) e Geraldi (2003), os quais afirmam que o ensino de lingua ndo

esta em ensinar o ideal linguistico, a norma padrédo, a graméatica normativa, com frases soltas e
sem sentido, enfim, o chamado portugués padrdo, mas em promover ensino pautado na incluséo
social, na formacdo de sujeitos que tenham acesso ao conhecimento linguistico funcional e

interativo.

Professor e aluno precisam ter consciéncia de que a lingua é objeto social, passivel de
alteracdes, heterogéneo, vivo, historico e, sobretudo, variavel. Essa visdo no processo de ensino-
aprendizagem de lingua seria um dos passos para implementacdo de ensino pautado no

acolhimento das diferencas sociais.

Nesse aspecto, importantes sdo as contribuicdes dos estudos sociolinguisticos, ramo da
linguistica que estuda a relacdo entre a lingua e a sociedade. A sociolinguistica interessam as
variedades efetuadas nas realizacGes individuais da fala. A relevante contribuicdo da
sociolinguistica esta, sobretudo, em refutar o ideal homogéneo de linguagem, destacando
pesquisas da pedagogia da variacdo. Potencializar ensino sociolinguistico nas aulas de lingua
portuguesa colaboraria para desmistificar a norma-padrao como prioritaria e, a vezes, exclusiva
da tradicdo escolar, realizando-se ensino de lingua em que as variedades linguisticas sdo
consideradas e estudadas de modo sistematico.

Apesar das dificuldades encontradas no que se refere ao ensino de lingua pautada na
educacdo sociolinguistica, notam-se avangos. Um deles refere-se as proposi¢des para o ensino
trazidas pelos estudos sociolinguisticos no Brasil. Notadamente, encontra-se Marcos Bagno, que
muito tem contribuido com reflexdes e propostas didaticas. Defensor do ensino sociolinguistico,

o autor entende que a variagd@o linguistica ¢ tema muito interessante “como fendmeno linguistico
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capaz de explicar muitas coisas sobre a natureza das linguas humanas, seu funcionamento e, mais

especialmente, sobre os processos de mudanca linguistica” (BAGNO, 2007, p. 59).

De acordo com esse linguista, hd um lado da variag&o linguistica que parece mais relevante
em se tratando de educagdo em lingua materna, diferente do lado cientifico do fenémeno. Trata-
se “do conjunto de consequéncias sociais, culturais, ideoldgicas que a variacao linguistica faz
surgir em qualquer comunidade” (BAGNO, 2007, p. 59). Nesse sentido, sugere trabalhar com o
conceito de reeducacéo sociolinguistica, que significaria conduzir, no caso do ensino de lingua,
para percep¢do e reconhecimento da diversidade linguistica, ndo como processo de rejei¢do
social, percebendo a lingua como fenémeno social, politico.

No que se refere ao trabalho com oralidade e variacdo linguistica, embora admitam o
trabalho na perspectiva sociolinguistica, muitos educadores permanecem impregnados pela
tradicdo escolar de que aluno bom é aluno comportado, calado, quieto em sua carteira, sem
atrapalhar. Dessa forma, as acdes com géneros orais tornam-se improdutivas e, as vezes, mal
vistas, pois o aluno que tem fala estigmatizada, ao falar, pode ser discriminado. Nesse cenario, 0
professor prefere ndo se indispor a ter que tocar nesse assunto, por vezes, delicado e trabalhoso.
E mais facil expor o padrdo, o lugar do certo e do errado, por meio das regras da gramatica
tradicional e solicitar ao aluno que aprenda a escrever em siléncio, decorando 0s termos
classificatorios e regras formais. O uso da fala cabe tdo somente ao professor, pretensamente
detentor do conhecimento linguistico e usuario da norma padrdo. Ao aluno caberia escutar e
escrever de forma “certa”. E evidente que tal postura docente ndo sdo concebiveis. Oportunizar
aos alunos a ampliacdo de suas competéncias discursivas, tanto na modalidade escrita como oral,
constitui tarefa &rdua e continua do professor de lingua portuguesa.

A titulo de ilustracdo, Teixeira (2014) desenvolveu pesquisa, através de atividades, com
realizacdo de “Oficinas de oralidade”, em 2012, com alunos de uma turma de 5° ano, do ensino
fundamental, de uma escola considerada de baixo nivel socioeconémico, as quais transcrevo na

integra.

Oficina 1: (re)conhecendo a variedade rural
Primeiramente recitei para os alunos uma poesia do Mauricio de Sousa,
envolvendo a fala rural do Chico Bento:

A MAGOA DO CHICO BENTO
Cuitado do riberédo

Ta sujo qui inté d& do

Os pexe sumiram tudo

Num existe nada pio

Os bicho la do sertdo
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Num guenta o chero da dgua
Tem gosto de detergente Pur
iSSO eu canto essa magoa.

Jacaré foi pro zoolégico
Foi de corta o coracédo
Mas diz num sentir sodade
Vive agora atras das grade
Pra nun ter intoxicagdo

Se fica dessa maneira
Muitas coisas vao muda
Non v6 vé mais os meus bichinho
Nem toma banho de rio
Nunca mais podé pesca
Temos que arranjar um jeito
De achar a solugéo

Pra salvar a natureza

Ter de volta a beleza Na
cidade e no sertao.

(Eita, ai é que vai sé bao!)

Ap6s uma apreciacdo do contetdo ecoldgico do texto, fiz uma pergunta sobre o
dialeto rural que ele evidencia:

Por gue o Chico Bento fala tdo diferente de nés, aqui desta classe?

Os alunos responderam:

A Porque é burro, sendo ja teria aprendido a lingua que € ensinada na escola.
B Seu pai, 0 Mauricio, quer que ele continue falando assim.

M Porque continua morando na roga.

C Seus pais, seus amigos e vizinhos falam assim.

R Porque se ele parar de falar assim, ndo ser4 mais o Chico Bento. F Chico
Bento vive com muitas pessoas que falam diferente dele, mas continua com o
falar rural.

G Porque ele é um personagem.

N Porque quer falar assim, mesmo estando na escola.

E Porque esta na roca e, por isso, pode falar assim

V A lingua dele ¢é diferente da nossa porque a lingua evolui, tem a evolucéo da
lingua.

A Essa é uma variedade rural, muito dificil de falar!

B E mesmo, nem parece com a lingua da gente.

O E porque a gente n&o ouve falar assim!

As reflexdes apresentadas invalidam uma crenca ocorrente na escola de que
alunos da faixa etaria de 10, 11, 12 anos ainda ndo sdo capazes de realizar
andlises sociolinguisticas. Suas observagdes apontam para uma realidade que
contraria essa afirmacdo. A partir das respostas, pudemos detectar pistas de uma
reflexdo e de uma compreensdo sociolinguistica, ainda que embrionaria,
considerando que abordaram a questdo da variacdo rural/urbano e seu
condicionamento social.
Assim, essa atividade didatica permitiu-nos tecer varias consideracfes sobre 0s
conhecimentos que os alunos j& tém construidos, quais sejam:
+ Distinguem as variantes linguisticas caracteristicas do falar rural e rurbano e
urbano.
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* Reconhecem o valor social da escola, enquanto agéncia de ensino.
* Admitem o valor da interagdo social na evolugdo da lingua. O Entendem a

lingua como fator de identidade social.
» Percebem a influéncia da presséao social sobre as variagoes.
+ Identificam o processo da evolugéo da lingua.
* Tém anogéo de contexto de producéo.
» Aceitam as variagdes linguisticas como legitimas.
(TEIXEIRA, 2014, p. 368-369)
E perceptivel a visdo preconceituosa dos alunos e da pesquisadora e, por que nao dizer,
também de muitos professores que compartilham esse olhar e ensinam a lingua sob a ldgica do
certo e do errado, tomando a lingua a partir da forma, e ndo do uso. Embora se tenha avancado
nos estudos sociolinguisticos, muito se tem a percorrer, a fim de que o ensino da lingua néo seja

excludente, mas que a lingua possa ser instrumento de incluséo social.

Além disso, ha equivocos conceituais no que se refere aos termos variacao, variedades,
variantes. De modo geral, o conceito de variacdo refere-se ao fenémeno linguistico, que tem na
heterogeneidade a principal caracteristica da lingua- propriedade intrinseca da lingua; variedade
constitui as diversas formas de usar a lingua; variante seria duas ou mais formas de se dizer uma
mesma producdo linguistica. (TARALLO, 1997)

Embora haja estudos e criticas acerca do ensino sob a perspectiva variacionista, ainda se
aborda o assunto de maneira preconceituosa, reforcando, amiude, a soberania da normapadrao.
A exemplo tem-se os conhecidos episddios do personagem Chico Bento, caracterizado como
caipira e estigmatizado, esteredtipo da fala “errada”, exposta como engracada e desprestigiada. O

referido personagem foi utilizado no material apresentado por Teixeira (2014)

Segundo Bagno (2007), é tendéncia nos livros didaticos tratar a variacdo linguistica como
sindnimo de variedades regionais, rurais ou de pessoas ndo escolarizadas. Fica evidente a nogédo
equivocada de que os falantes urbanos usam a lingua de maneira “certa” e os que fazem parte da
zona rural usam-na de maneira “errada”. As nogdes de certo e errado sdo problematicas em ensino

de lingua que se propde interativo e antipreconceituoso.

O autor vé problemas na utilizacdo que os livros didaticos tém feito das histdrias em
quadrinhos do Chico Bento para abordar a variacdo linguistica, por limita-la a questdes
exclusivamente regionais. Essa situacdo pode gerar estereotipo e interpretacdes equivocadas de

acontecimentos, pessoas, personagens pelos alunos.

N&o ha consenso nos livros didaticos a respeito de como trabalhar a oralidade com os
géneros orais formais e publicos. Em geral, a oralidade é visualizada como meio de efetivagédo
das atividades de linguagem, sem reflexdo sobre a producéo do texto oral, enfatizando a variedade



27

linguistica, com nog¢do altamente preconceituosa. “Insistir na superioridade da norma culta,
entendida ndo como a que se fala, mas sim como a que se quer que fale, e, em consequéncia, no
seu uso privilegiado ou exclusivo, inclusive na escola, ¢ uma forma perversa de exclusdo”.
(BRITTO, 2001, p. 107)

1.5 Ensino de oralidade na escola

O debate sobre o0 ensino da oralidade se da recentemente, embora nos tempos antigos
houvesse a preocupacdo com o desenvolvimento das habilidades orais. Na Grécia antiga, 0s
jovens eram preparados para a vida politica e falar em puablico era aprendido por meio da

“Retorica”, disciplina que se constituia na arte de falar bem. A centralidade desse ensino estava na

argumentacao, com a finalidade de persuadir o publico ouvinte.

A partir dos anos de 1980, os estudos linguisticos tomaram novos rumos, surgindo um
movimento de analise do ensino de Lingua Portuguesa, que questiona desde os objetivos de
ensino até as metodologias e formacdo docente. Em consequéncia, a escola € afetada e criticas ao

ensino normativo de lingua sdo evidenciadas.

No caso da oralidade, tiveram contribuicdo importante os diversos campos, como a
Sociolinguistica, a Pragmatica, a Psicolinguistica, a Semantica Enunciativa, a Analise da
Conversacdo e do Discurso, a Linguistica Textual (FAVERO et al., 2012). No Brasil, destacam-
se 0s estudos dos grupos de projeto da Gramatica do Portugués Falado no Brasil, coordenado por
Ataliba Teixeira de Castilho (1990) e os trabalhos de estudos da Norma Urbana Culta do Brasil
(Projeto NURC), sobretudo o grupo de Séo Paulo, coordenado por Dino Preti (1999). Essas
pesquisas impulsionaram mudancas no estudo de lingua.

E consensual que o ensino da oralidade aconteca de maneira contextualizada, em

consonancia com as praticas linguisticas da escrita, da leitura e da analise/reflexdo sobre a lingua.

N&o se acredita mais que a funcdo da escola deve concentrar-se apenas no ensino
da escrita, a pretexto de que o aluno ja aprendeu a lingua falada em casa. Ora, se
essa disciplina se concentrasse mais na reflexdo sobre a lingua que falamos,
deixando de lado a reproducéo de esquemas classificatdrios, logo se descobriria
a importancia da lingua falada, mesmo para a aquisicdo da lingua escrita.
(CASTILHO, 1998, p.13).

Mesmo fora do ambiente escolar, a oralidade demonstra forga e contribui na formacao
cultural e na preservacdo das culturas ndo escritas, em que, pela fala, muitas narrativas foram
registradas. Muitas, inclusive, sdo utilizadas nas aulas de linguagem.
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O comprometimento e envolvimento dos que fazem a escola, ndo somente o professor de
Lingua Portuguesa, mas também a equipe gestora e pedagogica, contribuem para o aprendizado
significativo. Compreender a lingua como elemento constitutivo do ensino permite a formacao de
alunos com repertdrio linguistico, tanto na fala quanto na escrita e, assim, com condic6es de plena
participacdo na sociedade.

Embora os estudos linguisticos tenham avancado no campo da oralidade, parecem parcas
as mudancas na escola brasileira, ainda que os documentos curriculares, como 0s Parametros
Curriculares Nacionais — PCN (BRASIL, 1997) tenham estabelecido objetivos e estratégias no
seu ensino, levando em consideracédo a diversidade de géneros orais e contextos de uso publico
da fala. O contato com a realidade da sala de aula mostra que a oralidade, por um lado, continua
abordada por praticas tradicionais, como a utilizacdo da conhecida leitura em voz alta; por outro
lado, verifica-se esfor¢o por boa parte de professores na conducdo de um ensino de lingua
interativo, em que se destacam atividades contextualizadas.

O que ensinar quando a oralidade é designada como objeto didatico?

Assim inicia a provocacgédo de Costa Maciel e Barbosa (2017), afirmando que a indagacéo
é feita pelos professores de Lingua Portuguesa no momento em que se deparam com orientacdes
dos documentos curriculares para a educacao basica e com programas nacionais de escolha dos
livros didaticos. Para tanto, as pesquisadoras desenvolveram questionario com alguns professores
de lingua portuguesa sobre o trato com a oralidade.

As escolhas docentes sobre que oralidade ensinar e como ensinar também estéo
permeadas pela(s) perspectiva(s) de linguagem(ns) assumidas por eles. Enfim,
todas as nossas escolhas carregam em si vieses tedricos que norteiam a nossa
pratica pedagdgica. Tomar a oralidade sob o viés da interacdo é compreendé-la
sob o prisma do continuo tipol6gico dos géneros que trata da relacdo da fala com
a escrita considerando a diversidade de géneros (nas modalidades oral e escrita),
seu contexto de producdo e de realizacdo; seus objetivos e fungbes sociais.
(COSTA MACIEL; BARBOSA, 2017, p. 50 e 51)

Na apresentagéo do livro A oralidade na escola: a investigagéo do trabalho docente como
foco de reflexdo, Leal e Gois (2012) propdem o debate sobre oralidade com a seguinte questdo:

“Na escola também se ensina a falar? Por qué?”.

Uma das situacOes apresentadas refere-se ao menor prestigio curricular desse eixo na
educacdo baésica, nas praticas de ensino de todos os niveis de escolaridade. Como ja dito,
predomina a concep¢do de que a fala seria esponténea e, por isso, ndo precisaria ser ensinada.
Outra questdo tem a ver com a aptiddo a fala: bem ou ndo, as pessoas falam, ndo sendo, portanto,

necessario ensinar alguém a ser um “bom falante”. Essas ideias sdo refutadas pelos estudiosos,
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que defendem a necessidade de ensinar a falar na escola, observando que ainda nao se sabe como
ensina-la; é uma modalidade complexa, havendo ddvidas sobre sua compreensdo e,
consequentemente, como constitui-la enquanto objeto de ensino.

De fato, a oralidade ndo € aprendida apenas na escola, mas é importante a apreensdo de
conhecimentos linguisticos que permitam ao individuo inserir-se nas diversas circunstancias em
que a fala é necesséria.

Alguns estudiosos entendem que, ao se definirem os objetivos didaticos, devem-
se contemplar, pelo menos, quatro dimensdes que envolvem o desenvolvimento
da linguagem oral. “Sdo elas: valorizagdo de textos da tradi¢ao oral; oralizagdo
do texto escrito; variacdo linguistica e sua relagdo entre fala e escrita e produgéo
e compreensdo de géneros orais”. (LEAL; BRANDAO; NASCIMENTO, 2012,
p. 16)

Existem diversos trabalhos sobre como trabalhar a oralidade. Estudiosos da linguagem
direcionam suas pesquisas para uma pedagogia do oral em sala de aula. Um deles ¢ Ramos (1999).
A autora rejeita a visdo de ensino que privilegia a escrita em detrimento da fala, por ser a fala
mais coloquial e que a escrita se veicularia apenas em textos formais. Segundo Ramos, devem-se
rever conceitos de fala, escrita, norma, texto, para que o ensino de lingua possa ser fundamentado.
A autora defende o ensino de lingua materna tendo a modalidade oral como ponto de partida,
visto ser efetivamente realizada pelo falante; além disso, argumenta em favor de ensino nao
preconceituoso, dai a necessidade da reflexdo em sala de aula das variedades linguisticas. Essa
postura de ensinar lingua possibilita ao aluno a percepcdo de que o preconceito com a linguagem

é de natureza social, e ndo linguistico.

Favero et al. (2012) defendem o trabalho com a oralidade, que deve ocupar lugar de
destaque no ensino de lingua. Justificam tal relevo destacando o fato de o aluno ja saber falar
quando chega ao ambiente escolar e domina, na esséncia, a gramatica da lingua e por, nos
primeiros anos escolares, a fala influenciar na realizacdo da escrita, sobretudo no que tange a
representacdo grafica dos sons.

Quanto a escola, ndo se trata obviamente de “ensinar a fala”, mas de mostrar aos
alunos a grande variedade de usos da fala, dando-lhes a consciéncia de que a
lingua ndo é homogénea, monolitica, trabalhando com eles os diferentes niveis
(do mais coloquial ao mais formal) das duas modalidades — escrita e falada —,
isto é, procurando torna-los “poliglotas dentro da sua propria lingua”
(Bechara,1985). (FAVERO et al., 2012, p.14)

As autoras sugerem que, com base em textos orais produzidos e gravados pelos alunos,
desenvolvam-se atividades de identificacdo de topicos e subtopicos, relacionando-os a producéo
de textos escritos, a fim de verificar como se estruturam os paragrafos. Outras propostas em que
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haveria dialogo entre a oralidade e a escrita sdo: sinalizar marcas de oralidade em textos
jornalisticos, descobrindo os sentidos expostos; nas crénicas, descrever a constru¢do dos
personagens; realizar comparacao entre textos orais e escritos elaborados pela mesma pessoa e
em dois textos orais elaborados por pessoas diferentes, em contextos distintos de comunicacao.

Castilho (1998, p. 24) prop0e a reflexdo sobre a linguagem a partir do “emparelhamento
da lingua falada e da lingua escrita”. Para tanto, far-se-ia a combinagéo dos seguintes textos:
conversacdo simetrica/dialogos em pecas teatrais; conversacdo assimétrica/cartas, cronicas,
noticiarios de jornais e revistas; aulas e conferéncias/narrativas e descricbes contidas em
romances e contos. O autor constroi sua proposta de forma modular, apoiada em vetores: vetor
teorico, vetor metodoldgico e vetor pedagdgico.

(1) Vetor tedrico: da lingua como atividade social (e, portanto, de um modelo
funcional de gramatica) para a lingua como uma estrutura (donde um modelo
estrutural de gramatica), e finalmente para a lingua como uma atividade mental
(com a apropriacao das descobertas da gramatica cognitiva, cujas observagdes
transcendem o Portugués, buscando comparagdes com outras linguas). (2) Vetor
metodoldgico: da Analise da Conversacdo para a Linguistica do Texto e desta
para a Gramatica; da LF para a LE, passando por uma caracterizacao
comparativa dessas modalidades, mediante a recolha de recortes variados da
lingua, de forma a abranger variedades regionais nao escolarizadas, documentos
da norma culta, variedades de registros, emparelhando-os conforme sugerido
acima. (3) Vetor pedagdgico: das aulas de veiculagdo de "pacotes prontos”, para
as aulas como uma oportunidade para o desenvolvimento da reflexdo e da
descoberta, alimentadas por projetinhos de pesquisa a partir de dados
previamente selecionados, em que a reflexdo vem primeiro e a classificacdo vem
depois. Esta é, sobretudo, uma proposta formulada em termos necessariamente
experimentais, que precisara ser testada em classe, apos uma preparagao prévia
dos professores interessados”. (CASTILHO, 1998, p. 24)

Marcuschi (2001), por sua vez, listando experiéncias desenvolvidas com alunos de Letras,
propde atividades de retextualizacao, nas quais, a partir de um texto oral, passa-se a outros, num
processo continuo de reescrita, tentando manter as informac@es basicas, mas alterando o original
passo a passo; com as modificacdes realizadas, as informac6es sofrem mudancgas, 0 que pode ser
debatido com os envolvidos.

Atividades como as relatadas demonstram como se estruturam textos orais e escritos; sao
possibilidades que exigem participagéo ativa do aluno, pois tratam da construcdo do seu proprio
conhecimento, por meio da producdo da leitura e producéo de textos, inclusive envolvendo a
andlise linguistica, ndo como fim em si mesma, mas como parte integrante do ensino de lingua.
Conforme recomenda Castilho (1998, p. 24), “a reflexdo vem primeiro ¢ a classificacdo vem

depois”.



31

Essas atividades podem ser reformuladas conforme a realidade de cada comunidade

escolar e englobam praticas linguisticas ndo s6 de oralidade, mas também de escrita, leitura,

analise linguistica.

A proposta de uma espécie de conteldo programatico minimo, para que ndo
ocorram simplesmente comentarios gerais e superficiais, ou preconceituosos, a
respeito dos textos. Por exemplo, pode-se trabalhar com textos teatrais, mas ndo
como se eles fossem um exemplo de fala espontanea; é possivel cotejar textos
orais e escritos produzidos pela mesma pessoa, mas ndo apenas para destacar
exemplos de girias ou algo semelhante; também é interessante verificar como se
estrutura um trecho de conversacgéo espontanea, mas ndo para identificar desvios
da norma culta. E ilusdo pensar que com essas atividades se esta trabalhando a
oralidade. (SANTQS, 2018, s/p)

Cabe a escola, portanto, pensar em proposi¢cdes que ampliem o ensino de lingua materna,

assumindo a oralidade como perspectiva pertinente de ensino. Evidéncias tedricas e empiricas sdo

apresentadas como premissas e pontos de partida para admitir a relevancia da oralidade como

objeto de ensino. S&o elas:

1. A lingua é heterogénea, varidvel e seu estudo ndo se esgota na analise de
propriedades intrinsecas;

2. Em relacdo a lingua, a escola tem no ensino da escrita sua missdo
fundamental, mas ndo Unica;

3. Quando apreende a escrita, 0 aluno se torna bimodal na sua prépria lingua
materna;

4, O uso da lingua se da em textos, sejam eles falados ou escritos e ndo em
unidades isoladas. (MARCUSCHI 1996, p.2)

Na premissa 1, verifica-se concepcdo de lingua pautada no uso, levando em conta as

condicdes de producdo e recepcao, vista ndo como cddigo — isto é, nos aspectos formais— deixando

de fora relevantes aspectos, como a variagdo, mas como objeto heterogéneo; com isso, desloca-

se 0 interesse no codigo para o uso efetivo da lingua. No ensino, isso repercutiria no trabalho com

a fala e a escrita, percebidas como duas modalidades da mesma lingua, sob o viés do continuo de

variagbes. A competéncia comunicativa enquanto dominio de formas, numa perspectiva de

cddigo linguistico, passaria a ser um subconjunto dos fatores de adequacéo, reduzindo a énfase

no ensino da gramatica.

Na premissa 2, assume-se 0 ensino da escrita como preferencial, visto que o aluno vai a

escola para aprender a escrever. Mas ndo se pode negar a relevancia da fala no inicio da

escolarizacdo. Nesse ponto, o tratamento dado & oralidade é tdo pertinente quanto o dado a estrita

relacdo entre o desenvolvimento da fala e a aquisicéo da escrita.
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A premissa 3, relativa a “bimodalidade”, pressupde o dominio pelo aluno das modalidades
escrita e falada. Trata-se da aquisigéo da escrita a partir de sua aprendizagem formal, em conjunto
com o que ja aprendeu no ambiente familiar — no caso, a fala. Nessa direcéo, levam-se em conta
as formas consideradas padréo e as formas em desacordo com padrdo. No cenario escolar, é
inviavel priorizar o padrdo, visto que a lingua é heterogénea e, dependendo do contexto, usa-se
uma variedade ou outra. Assim, trata-se de ampliar o dominio linguistico do aluno, de fazé-lo
conhecer a lingua-padrao como possibilidade de registro. Ensinar o “padrdo”, escrito ¢ falado,

ndo é opgdao incorreta, porém ha que considerar as variedades.

Na premissa 4, destaca-se a centralidade do ensino de lingua a partir de textos. Nao cabe
o ensino por meio de frases isoladas e descontextualizadas: “So os textos podem constituir o
objeto relevante de estudo da lingua” (ANTUNES, 2003, p.44). Com base nessa premissa, as
atividades de ensino de lingua sdo processo integrado de producdo oral, escrita, leitura,

compreensdo, por meio de exercicios escolares coerentes e significativos.

Além dessas premissas, Marcuschi (1996) acrescenta outra questdo, a que chama de
perspectiva de similaridade. Tal ideia traz o entendimento de que, mais que diferencas, ha
semelhancas entre as variedades linguisticas. Essa perspectiva ajudaria a desenvolver ensino de
lingua sem preconceito: “oralidade e escrita ndo estdo em competigdo. Cada uma tem sua histdria

e seu papel na sociedade” (DIONISIO, MARCUSCHI, 2010, p. 15).

Todos esses estudos comprovam a relevancia do trabalho com a oralidade na escola. Um
dos argumentos reside na concepcéo de linguagem como processo de interacdo, em que o falante
pratica acdes que ndo conseguiria sem ser pela fala. Geraldi (2003) alerta sobre o lugar
privilegiado ocupado pela modalidade oral no processo de interacdo. Tanto a modalidade oral
quanto a modalidade escrita da lingua permitem a interacdo entre as pessoas, mas, em certos
momentos, a fala é mais efetiva. Uma das fungdes da escola, portanto, esta em fazer ensino de
linguagem que o aluno transite conscientemente por ambas as modalidades e nas diversas
instancias sociais.

Mesmo com o fomento do debate sobre oralidade, os professores continuam sem saber
como ensina-la. E comum professores conceberem que realizar atividades, como dramatizagéo e
debate sejam suficientes para o tratamento da oralidade em sala de aula, porém essa concepgéo
simplifica o trabalno com a oralidade. As questbes postas acima devem ser consideradas e
melhoradas, a fim de que haja compreenséo do trabalho com a oralidade na escola.

Espera-se que a escola prepare o aluno para falar em pablico em situacGes monitoradas, em

que ha necessidade de planejamento — caso que Marcuschi (2002) considera como
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“oralizacdo da escrita”. Resulta que a importancia da oralidade na escola esta em propiciar

atividades escolares em que é preciso usar a fala, tais como debate, seminério, entrevistas.

A oralidade, como objeto de estudo, parece ter alguma consolidacéo, mas ainda busca se
afirmar nas praticas de ensino. Essa situacdo gera incerteza sobre que ensinar no campo da
oralidade. A questdo ndo parece resolvida nos documentos norteadores do curriculo da educagéo
bésica, como os PCN e a BNCC. S&o dois documentos que trazem a oralidade como eixo
linguistico, junto com escrita, leitura e analise linguistica e semiotica, estas com objetos de ensino
concretos, definidos e identificaveis.

1.6 Oralidade nas dissertacdes do Profletras

Em levantamento no repositério de dissertacdes do Mestrado Profissional em
LetrasProfletras, encontrei 36 pesquisas desenvolvidas entre os anos de 2015 a 2019, que tratam
da temética oralidade. Dessas, 13 abordam sobre praticas de oralidade como objeto de ensino em
sala de aula, 5 analisam o tratamento da oralidade/géneros orais nos livros didaticos, outras 5
relacionam-se a oralidade e a escrita no ensino de lingua e 13 relacionam-se aos géneros orais
como maneira de trabalhar a oralidade em sala de aula.

Quadro 1 — Tabela de Dissertac¢des do Profletras que tratam sobre Oralidade

Praticas de oralidade como objeto de ensino em sala de aula
Titulo Autor Universidade Ano
. . . Waldiana Feitosa de . .

1 | A Modalidade Oral no ensino de Lingua Portuguesa Lima Silva Univ. Federal do Ceard | 2018
Préticas de Oralidade: Narracdo do livro visual nas aulas de |Maria do  Socorro Univ. do Estado da Bahia

2| . . - 2015
Lingua Portuguesa Viana Oliveira — UNEB

3 Relagdes entre praticas de oralidade e letramento literario: O] SGstenes Renan  de Univ. Federal de 2015
leitor no exercicio de sua poténcia Jesus C. Santos Campina Grande
A importancia da contacdo de histdrias na sala de aula: umal Andrea Bernardes de . .

4 'mp ! . ¢ istori > adta- U . Univ. Fed. da Paraiba 2015
proposta de incentivo ao desenvolvimento da oralidade Lima

5 A radio escola como ferramenta pedagdgica: a oralidade nas| Tania Maria Dias Univ. Federal de 2016
aulas de lingua portuguesa no ensino fundamental Felix Campina Grande

6 | O papel da entoacdo no desenvolvimento da modalidade Alexandra de Souza |Univ. Federal do 2019
oral da lingua portuguesa no ensino fundamental 1 Tridngulo Mineiro

7 A representacéo da oralidade no texto teatral: entre a escrita | Ana Ldcia da Silva | Univ. Federal de 2019
e a encenagéo Cabral de Mendonga |Pernambuco
Narrativas orais: dos filmes animados aos enredos criativos Univ. do Estado da Bahia

8 Nancy Santos Caldas 2015
na escola — UNEB

9 Filme “Vida Maria” como estimulo para narrativas orais de Sonia Cristina Santos Univ. do Estado da Bahia 2015
experiéncias pessoais Scavello Guimardes |—UNEB
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Producéo de cordéis na escola: criatividade, pertencimento e

Univ. do Estado da Bahia

10 oralidade Nara da Silva e Silva _ UNEB 2017

1 Analise do desenvolvimento da oralidade através da Mér(_:ia Cristina Univ. Federal de Minas 2018
contagéo de textos literarios Pereira Dos Santos | Gerais — UFMG

12 Saber... E saber fazer: implicacGes tebricas e praticas no Antonia Maria de Univ. Federal do Rio 2015
tratamento da modalidade oral no ensino de LP. Freitas Oliveira Grande do Norte

13 O estudo da prosodia por meio de atividades ludicas no ensino Leidiane de Oliveira Universidade Federal do 2019

fundamental |1

Triangulo Mineiro

Tratamento da oralidade/ géneros orais nos livros didatic

0s

14

Analise da oralidade em livros didaticos de LP do 9° ano do
ensino fundamental; utilizando os géneros midiaticos

Cétia do Nascimento
Santos Medeiros

Univ. Federal Rural de
Pernambuco - UFRPE

2016

Ensino de Géneros Orais: uma andlise propositiva em livros

José Ginvaldo Abreu

Univ. Federal Rural de

15 . - . 2016
de lingua portuguesa do ensino fundamental de Araujo Pernambuco - UFRPE
16 Aspectos prosddicos da oralidade no ensino de lingua Juliana Ferreira e Univ. Federal do 2016
portuguesa no ensino fundamental 11 Silva Triangulo Mineiro
17 Oralidade no ensino fundamental: andlise de atividades em | Georgia Thallma G. | Univ. Federal de 2015
livros didéaticos do 6° ano Rodrigues Mota Campina Grande
18 A oralidade no ensino de lingua portuguesa em livros Francisca Fabiana da | Univ. Federal do Rio 2015
didaticos pra EJA: reflexdes e proposi¢des Silva Grande do Norte
Relacao entre oralidade e escrita no ensino de lingua port uguesa
O entrelagamento da oralidade com a escrita na producéo de | Odilia Olinda de Univ. Federal do
19 . . . L o o 2016
narrativas escritas de alunos do ensino fundamental Oliveira Vieira Tridngulo Mineiro
20 Argumentacéo e discurso politico: uma proposta para o ensino| Josefa Almeida da Univ. Federal de 2016
de lingua portuguesa nas séries finais do EF Silveira Sergipe
21 Leitura e producdo de textos orais e escritos — uma proposta | Francisca Rejane Silva Univ. Federal de 2016
de atividades com énfase na argumentacao C. Pereira Campina Grande
Oralidade na sala de aula: uma proposta didatica para o sétimo| Maria de Féatima de Univ. Federal de
22 . - 2016
ano do Ensino Fundamental Mello Uberléandia
A influéncia da leitura em voz alta na revisdo de textos de Shirley Cristina Univ. Federal de Minas
23 . . . 2015
alunos do 9° ano do ensino fundamental Miranda Gerais
Géneros orais como maneira de trabalhar a oralidade em sala de aula
24 O Género debate no ensino fundamental uma vivéncia de| Gracilene Barros da Univ. Federal da 2015
ensino-aprendizagem mediada pelas sequéncias didaticas Silva Paraiba- Campus
25 Oralidade e Ietrarpento no ensino de LP: uma proposta de Sonia Alves Dantas Univ. AFed_eraI de 2015
trabalho com o género relato pessoal Uberlandia
O género entrevista e as praticas de linguagem no ensino de| Adriana  Ribeiro  de Univ. Federal da
26 . . 2019
EJA Lima dos Santos Paraiba
97 O debate regrado no desenvolvimento da argumentacao Paula Wanessk Univ. Federal de 2018
escolar na modalidade oral da LP Guimaraes Medeiros | Pernambuco
)8 Oralidade em sala de aula para além dos géneros informais: | Fernando Alves de Univ. Federal da 2015
uma proposta interventiva com género de opinido Oliveira Paraiba
29 Préticas de oralidade como perspectiva de letramento, Maria do Carmo Prado Univ. Federal de 2016
mediadas pela radio escolar de Jesus Lima Sergipe
. . - . . Raquel Longuinho Univ. Federal de
30| O seminério na sala de aula: teoria, analise e intervencéo . . 2017
¢ Lopes De Almeida Uberlandia
x . . . .| Terésa Cristina .
31 ArgurAnentaga{),na oralidade: um_a proposta de ensino a partir Cardoso de Souza Unl\_/. do Estado da 2017
dos géneros dialogo argumentativo e debate Viana Bahia — UNEB
39 A exposic¢do oral na apresentacdo do trabalho de conclusdo | Cinthia Henrique Univ. Federal Rural de 2018
do fundamental: O slide como apoio a oralidade Galindo Pernambuco — UFRPE




35

33 Oralidade e argumentacdo: uma proposta de abordagem do | Débora Cunha Costa | Univ. Federal de 2018
género debate de opinido Gama Sergipe

34 Contetljdf)s da oralldade: . uma. propos-,ta, Ide intervencdo Cinara Sousa da Silva Unl\(. do Estado da 2019
pedagdgica com o género discursivo seminario escolar Bahia
Ensino do género oral textual/discursivo debate: estratégias |Edilma Marinho Univ. Federal da

35 . o . 2018
argumentativas Ribeiro Gomes Paraiba
Oralidade e ensino de lingua portuguesa: o género seminario | Francisco Aparecido de| Univ. Federal do Rio

36 N 2018
em sala de aula Almeida Silva Grande do Norte

Fonte: Repositério de dissertacfes do Mestrado Profissional em Letras — Profletras. Elaboracdo prépria.

Embora categorizadas em tematicas, algumas dissertagdes mantém relacdes entre si, de
modo que poderiam estar em duas tematicas, mas optei em agrupa-las em uma delas para melhor
organizacéo do trabalho.

As dissertacOes agrupadas na primeira parte referem-se as praticas de oralidade como
objeto de ensino em sala de aula. Pela leitura do resumo, percebe-se a preocupacdo dos
pesquisadores em apresentar a modalidade oral como parte integrante no ensino de Lingua
Portuguesa; algumas partem da utilizacdo de estratégias textuais; outras observam aspectos
particulares no campo do oral, como o estudo da prosodia.

Por tratar a oralidade como objeto de ensino escolar e ser linha de debate da minha
pesquisa, elegi oito dissertacdes do primeiro quadro para examinar, seguindo a ordem em que elas
foram encontradas no levantamento do estudo.

A dissertacdo “A Modalidade Oral no ensino de Lingua Portuguesa”, de Waldiana Feitosa
de Lima Silva (2018), coloca a modalidade oral como caminho da promogéo de competéncias
comunicativas dos alunos, a partir da analise da conversagdo, com base no Projeto NURC (Norma
Urbana Culta) para investigacdo, tomando o 9° ano do ensino fundamental para a execucdo da
proposta de ensino. As estratégias de ensino estavam ligadas a adequacdo linguistica, a fim de
que o aluno obtivesse “condi¢des de felicidade” no projeto de dizer pretendido. O projeto
preocupou-se em capacitar o aluno na adequacdo da fala nos contextos formais e informais,
fazendo-o perceber a importancia do papel social do discurso nas instancias publicas.

A proposta de ensino € interessante, dindmica, retratando a realidade do cotidiano escolar,
porém parece contribuicdo momentanea, assim como diversos projetos de ensino. Fazer
proposicdes para o ensino é relevante, pois sdo tamanhas as demandas dos professores no que se
refere a0 como ensinar, como desenvolver atividades criativas no decorrer do ano. Mais do que
aplicar dindmicas, o efeito interventivo deve contagiar professor e alunos no decorrer do processo
de ensino. Esse agir cotidiano é desenvolvido por outros desafios, as vezes burocraticos, como
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preenchimento de diarios, falta de infraestrutura adequada, que, amitde, desmotivam a constancia
do ensino com interatividade e dinamicidade.

Na dissertacdo “Praticas de Oralidade: Narracao do livro visual nas aulas de Lingua
Portuguesa”, de Maria do Socorro Viana Oliveira (2015), apresenta-se proposta de intervencdo
com alunos do 8° ano do ensino fundamental e tem o objetivo de desenvolver a expressao oral
dos alunos, a partir da producdo de narrativas, com leitura de imagens, de livro literério visual
(expressdo usada pela pesquisadora). As historias foram gravadas em audio e transcritas, tendo
como base as normas do Projeto de Estudo da Norma Urbana Culta de Sao Paulo (Projeto NURC).
O trabalho concluiu que essa estratégia contribui para aperfeicoar a constituicdo linguistico-
discursiva do pablico atingido. No texto, percebe-se que a pesquisadora coloca os géneros didlogo
e conversacdo como os mais usados na escola, no que se refere a pratica da oralidade, porém,
segundo ela, deve-se utilizar a narrativa como recurso para o desenvolvimento da oralidade do
aluno, pois esse tipo textual tem ligacdo com o ato de contar, sendo a¢éo constante na fala humana.

O estudo defende a necessidade de ensino de lingua a partir da concepcao de lingua de
carater interativo, sem dicotomizar as modalidades falada e escrita, ambas complementando-se,
utilizando, para tanto, géneros textuais orais, com destaque a oralidade, visto que a supremacia
da escrita impera em muitos contextos no ensino-aprendizagem de lingua materna.

Ainda nédo se tem claro como trabalhar a oralidade de forma sistematica. Reconhece-se
sua importancia, mas ndo se sabe como fazer. As vezes, as propostas limitam-se a atividades de
debates, seminarios, conversas espontaneas, dialogos, como se a realizacdo dessas atividades
fosse suficiente para que acontecesse o trabalho com oralidade. Os PCN (1998) servem de
fundamento em praticamente todas as dissertacGes. Mas, nota-se, muitas vezes, que fica s6 na
citacdo. N&o se evidencia o lugar da oralidade em sala de aula. Defende-se sua importancia, mas

como se trabalhar ainda permanece indagacao dessa pesquisa: “Que bicho ¢ esse”?

Ensinar a lingua oral deve significar para a escola possibilitar acesso a usos da
linguagem mais formalizados e convencionais, que exijam controle mais
consciente e voluntario da enunciacdo, tendo em vista a importancia que o
dominio da palavra publica tem no exercicio da cidadania (PCN, 1998, p. 67).
Na dissertagdo “Relacdes entre praticas de oralidade e letramento literario: O leitor no

exercicio de sua poténcia”, Sostenes Renan de Jesus Carvalho Santos (2015) aplicou um projeto
de intervencdo com alunos do 9° ano do ensino fundamental, envolvendo a préatica leitora de textos
literérios infanto-juvenil, em que os alunos teriam de planejar a fala para contar o que haviam
lido. O autor entende que, com essa atividade, o aluno participa de evento de letramento, sendo

estimulado a ler e oralizar. O processo consistia em “ler — (aprender a) gostar de ler —compreender



37

e fruir — socializar as leituras pela fala” (p. 12). O tratamento dado a oralidade esta ligado a
desenvoltura linguistica oral do aluno, a partir da leitura de obras literarias, relacionadas a faixa

etaria do alunado.

Em “A importancia da contacao de histdrias na sala de aula: uma proposta de incentivo ao
desenvolvimento da oralidade”, de Andrea Bernardes de Lima (2015), a oralidade foi
desenvolvida por meio da contacdo de histérias de tradi¢cBes orais (contos, mitos e lendas),
aplicada por projeto de intervencgédo — sequéncia didatica. O publico sdo alunos do 9° ano do ensino
fundamental, de uma escola publica. A autora concluiu que recontando histérias, participando de
situacGes de interacdo oral, respeitando a fala do outro, aumentando o sentimento de
autoconfianca, os alunos aprenderam a valorizar a literatura oral, conheceram suas caracteristicas
e aprenderam algumas técnicas do narrador de histérias contemporaneo.

Em “A radio escola como ferramenta pedagogica: a oralidade nas aulas de lingua
portuguesa no ensino fundamental”, Tania Maria Dias Felix (2016) objetivou apresentar a radio-
escola como recurso de atividades com oralidade nas aulas de lingua portuguesa no ensino
fundamental. Propde atividades de leitura e producdo de géneros textuais orais para alunos do 7°
ano. Segundo a autora, a oralidade ainda tem forte tendéncia saussureana, no que concerne a sua
concepcao enquanto objeto de estudo. Foram com os estudos de Bakhtin, sustenta ela, que a
oralidade teria passado de objeto de estudo a objeto de ensino, a partir dos géneros textuais.
Defende, assim, a préatica de ensino da oralidade planejada e executada na perspectiva da leitura
e producdo dos géneros textuais orais, possibilitando a abordagem da lingua em situacéo viva, de
realizacdo concreta, observando-se aspectos como nivel de formalidade, turno de fala, saber
escutar quando o outro fala, a partir das orientacdes dadas pelos documentos oficiais curriculares,
na época 0s PCN. A pesquisadora propde que as atividades de oralidade sejam realizadas em
consonancia com atividades da escrita, verificando as especificidades de cada modalidade. A
partir de quadro comparativo entre a escrita formal, o oral formal e o oral informal, conclui que
as habilidades linguisticas para a escrita formal sdo tdo exigentes e complexas quanto as
habilidades da producéo oral formal.

Na dissertagdo “O papel da entoagdo no desenvolvimento da modalidade oral da lingua
portuguesa no ensino fundamental II”, Alexandra de Souza (2019) apresenta concepgao de
oralidade ancorada em autores como Castilho e Marcushi. Segundo a autora, o desenvolvimento
da oralidade estaria associado a trabalho feito com a entoacéo (pratica social interativa trabalhada
por meio de atividades que fagam sentido aos alunos). Para tanto, seriam necessarios momentos
de diagnosticos, a fim de verificar as dificuldades dos alunos no desenvolvimento da modalidade
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oral. Defende, baseada em Marcuschi (1999), que faltou maior clareza dos PCN no tratamento da
oralidade, além da auséncia de sugestfes adequadas ao tratamento empirico; as propostas sao
consideradas vagas. A oralidade foi tratada pela perspectiva da escrita. Aborda, ainda, que haja
confusdo tedrica entre oralidade e oralizacdo de textos escritos, por parte dos docentes
pesquisados. Desenvolve andlise de uma unidade do livro didatico “Portugués Linguagens 7°
ano”, dos autores Cereja ¢ Magalhdes (2015). Verifica como esta obra aborda o ensino da
oralidade, em especial, 0 aspecto prosédico da entoacdo. A partir da anélise, ela constatou que as
atividades sdo expostas de forma superficial quanto & apresentacdo, terminologia e instrucdo de
uso do elemento prosodico em estudo; além disso, aplicou questionario aos professores de lingua
portuguesa de uma escola, cujo objetivo foi conhecer suas concepgdes acerca da modalidade oral.
Os resultados indicaram certa confusdo, por parte de alguns professores, entre a concepcao de
oralidade e a oralizacdo de textos escritos. A proposta de intervencéo € de que se propicie reflexdo
no ensino da entoacdo em sala de aula, com alunos do 7° ano, por meio da producdo de caderno
de atividades complementares, para o ensino da entoacdo da lingua portuguesa, embasada na
unidade do referido livro didatico. Percebeu-se, portanto, que defende a entoacdo como objeto
ensinavel no campo da oralidade.

A dissertagdo “A representacdo da oralidade no texto teatral: entre a escrita € a encenacao”, de
Ana Lucia da Silva Cabral de Mendonca (2019), apresenta concepcdo de oralidade materializada
a partir da conversacdo. Nesse sentido, segundo a pesquisadora, as praticas docentes quanto ao
ensino da oralidade devem ser feitas de forma mais intuitiva e menos respaldadas na Analise da
Conversacdo e na Linguistica Textual. Seu estudo considera que a oralidade é o meio de
desenvolver atividades em que 0 objeto de ensino é o texto escrito numa perspectiva dos
multiletramentos. Ela investiga como se da a representacdo da oralidade no texto teatral escrito e
a relevancia dos fenbmenos orais na construcdo do texto teatral e, consequentemente, para a
representacdo cénica. Para a autora, o0 estudo do texto teatral pode proporcionar o
desenvolvimento das expressdes oral, escrita e corporal do aluno. Propde oficinas de jogos teatrais
com textos literarios, por meio da Anélise da Conversacdo e intervencdo pedagdgica com a
utilizacdo de textos teatrais.

Na esteira de Marcuschi e Preti (2004), é relevante a ressalva com o trabalho a partir do
texto teatral, a fim de que ndo haja equivoco no trato com o ensino da oralidade. Os autores
afirmam ser simulacdo de fala os textos apresentados nesse género oral. Nao se descarta a
pertinéncia do desenvolvimento da expressdo oral trazida pelo teatro, inclusive o trabalho com a
timidez, a partir da realizacdo desse trabalho.
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Em “Narrativas orais: dos filmes animados aos enredos criativos na escola”, de Nancy
Santos Caldas (2015), a oralidade estd relacionada ao desempenho individual do aluno,
evidenciando fatores como desenvoltura na fala. Como objeto escolar, a pratica da oralidade é
percebida a partir da producao de narrativas orais, inspiradas em filmes animados. A pesquisadora
investigou o fraco desempenho dos alunos do 6° ano em produzir narrativas orais e sugeriu
proposta de intervencdo pedagdgica, que visassem a producdo de narrativas orais, a partir de
filmes animados no ensino da lingua portuguesa, género textual atrativo para essa faixa etéria,
com expectativa de potencializar a expresséo oral dos envolvidos.

A partir do estudo dessas dissertacfes, percebeu-se que a oralidade enquanto objeto de ensino
esta atrelada ao ensino de certos usos da fala, como a entoacédo, ou a execucdo de atividades que
proporcionem a desenvoltura da expressao oral, alcangada pela utilizagdo do texto teatral, por
exemplo. Apesar do esforco dos docentes de trabalhar com a oralidade em sala de aula, o ensino
fica restrito a alguns géneros orais secundarios, algumas vezes, sem precisdao metodoldgica ou
sem constancia no processo de ensino, limitando-se a oficinas, sequéncias didaticas, com
delimitacdo de tempo para ocorrer. Evidentemente que sao possibilidades de trabalho efetivo com
oralidade em sala de aula, mas ndo é certo que produzam reflexdo sobre como desenvolver o trato
da oralidade de maneira sistemética e consistente.

2. QUE PROPOE A BNCC PARA O TRABALHO COM ORALIDADE NA ESCOLA?

Com a aprovagdo em 2017, da Base Nacional Comum Curricular — BNCC, documento
oficial curricular da educacdo basica, no Brasil, a Oralidade € denominada de eixo/préticas de
linguagem no componente curricular Lingua Portuguesa. Anterior a esse documento, tinha-se
como referéncia os Parametros Curriculares Nacionais — PCN (BRASIL, 1998), que serviram de
base para a formacéo curricular na educacgéo basica, a partir dos anos de 1990. Nesse documento,
a oralidade também foi conceituada como eixo.

2.1 Apresentando a BNCC com énfase na Lingua Portuguesa

A Base Nacional Comum Curricular —- BNCC é um documento normativo que estabelece,
em sua proposi¢do, “o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos 0s
alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da educacéo bésica, de modo a que
tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o
que preceitua o Plano Nacional de Educagao (PNE)” (BRASIL, 2017, p. 7). A versao definitiva
foi encaminhada em abril de 2017 pelo Ministério da Educacdo — MEC ao Conselho Nacional de
Educacdo — CNE e aprovada para a execucdo nas escolas. Alem da garantia de acesso e
permanéncia na escola, € necessario que sistemas, redes e escolas garantam um patamar de
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aprendizagens a todos os estudantes, tarefa para a qual a BNCC seria instrumento fundamental.
A ideia, portanto, é a de que haja a unidade curricular, tendo em vista, porém, as especificidades
das regides.

Por ser um documento que tem intenso impacto na educacdo basica, € relevante aprofundar
as questdes que emergem dele, pois contribuem na percepgdo do modelo de projeto educacional
adotado pelo documento, sendo insuficiente somente segui-lo como parametro absoluto na
formacéo do curriculo escolar.

A BNCC fundamenta-se pedagogicamente em dez competéncias gerais, garantidas a partir
das aprendizagens essenciais. Tais competéncias sdo apresentadas de maneira que se
interrelacionam e se desdobram no tratamento didatico nas trés etapas da educagdo bésica
(infantil, fundamental e médio), articulando-se na construgdo de conhecimentos, no
desenvolvimento de habilidades e na formagdo de atitudes e valores, nos termos da LDB (p. 8 e
9).

Competéncia ¢ definida como “a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para
resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do
trabalho (p. 8), enquanto as habilidades expressariam as aprendizagens essenciais que devem ser
asseguradas aos alunos nos diferentes contextos escolares. Nesse sentido, h& certa implica¢do no
entendimento do que sejam competéncia e habilidade no documento, dando a entender que ensino
relaciona-se com aprendizagem parametrizada, em conformidade com os modelos de eficiéncia e
indicadores, como IDEB — indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica. Apesar de apresentar
valores emocionais, trata-se de conceito de valor no campo ideoldgico, que se concretiza na
realidade pragmatica e presa as exigéncias do mercado de trabalho.

Diante disso, a BNCC sustenta que as competéncias e diretrizes s&o comuns, enquanto 0S
curriculos seriam diversos. Segundo o documento, 0s contetidos curriculares estdo a servico do
desenvolvimento de competéncias. A LDB orienta a definicdo das aprendizagens essenciais, e
ndo apenas dos contedos minimos a serem ensinados.

Estruturalmente, o ensino fundamental na BNCC esta estruturado em cinco areas do
conhecimento (Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas, Ensino
Religioso), as quais, por sua vez, dividem-se em componentes curriculares. No caso da area de
linguagens, os componentes curriculares sdo: Lingua Portuguesa, Arte, Educacéo Fisica e Lingua
Inglesa (esse ultimo, para os anos finais). Nesse item, a juncdo desses componentes curriculares

denota visdo simpléria do conceito de linguagem, vista como expressdo de
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comunicagdo/pensamento; nas competéncias gerais da Base Nacional Comum Curricular, ponto
4, defende-se “Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e

escrita), corporal, visual, sonora e digital” (p. 9).

Cada area de conhecimento estabelece competéncias especificas de area. No caso em
questdo, as competéncias especificas de linguagem para o ensino fundamental. Por sua vez, o
componente curricular Lingua Portuguesa, define as competéncias especificas de Lingua
Portuguesa para o Ensino Fundamental.

A etapa do ensino fundamental é dividida em anos iniciais (1° ao 5° ano) e anos finais (6°
ao 9° ano). A organizacdo do componente Lingua Portuguesa nédo se da apenas ano a ano, Como
na maioria dos outros componentes, incluindo blocos de ano; por exemplo, do 6° ao 9° ano ou
blocos de dois anos — 6° e 7° ano, 8° e 9° ano, com 0 destaque de que essa 0pg¢éo ndo

“represente qualquer tipo de normatizagdo de organizacdo em ciclos” (p. 84). Nesse sentido, da-
se a entender que ndo ha obrigatoriedade na exposi¢do de contetidos em determinada série.

Para assegurar o desenvolvimento das competéncias especificas, cada componente
curricular estabelece um conjunto de descritores — as habilidades, que estdo relacionadas a
distintos objetos de conhecimento — compreendidos como conteldos, conceitos e processos — que,
por sua vez, sdo ordenados em unidades tematicas.

Quadro 2 — Estrutura da BNCC- Ensino Fundamental

Areas do conhecimento
Competéncias especificas de area
Componentes curriculares

Competéncias especificas de componente

Anos iniciais Anos finais
Unlc!a_des Objet_os = Habilidades
tematicas conhecimento

Fonte: (BRASIL, 2017, p. 28)

Essa organizacdo estrutural foi ajustada ao componente curricular Lingua Portuguesa, com
as seguintes modificacGes: unidade temética foi substituida por préticas de linguagem, as quais
correspondem aos eixos, consagrados em outros documentos, como 0s PCN; acrescentase ainda

campo de atuacao-conceito aplicado apenas no componente Lingua Portuguesa. Esse conceito
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considera os modos de realizacdo e os principais contextos de uso da lingua. Em outros
documentos curriculares, essa ideia aparecia com o nome de esfera, assim definido por

Roxane Rojo, redatora do documento de Lingua Portuguesa na BNCC, no Glossario CEALE
(Centro de Alfabetizagdo de Leitura e Escrita): “instancia organizadora da produgao, circulagao,

recepcdo dos textos/enunciados em géneros de discurso especificos em nossa sociedade”.

Max Weber (apud ROJO, s/d) distingue esferas de atividade/agdo/atuacdo humana e
esferas de valores. Para Weber, a sociedade é constituida por “individuos” e “esferas” bem nitidas;
ha os individuos e as estruturas sociais constituidas pelos individuos em interacdo social (esferas).
Essas esferas séo, portanto, os campos das atividades humanas centrais que estabelecem as a¢0es
humanas em sociedade, através dos discursos e praticas. Ja Mikhail Bakhtin (apud ROJO, s/d)
utiliza esfera para referir-se a origem e desenvolvimento de certos géneros.

Ja na BNCC, o termo usado é campos de atuacdo, correspondendo a percepcao da
dindmica da organizacédo social do individuo; sdo eles: campo da vida cotidiana (somente anos
iniciais), campo artistico-literario, campo das praticas de estudo e pesquisa, campo
jornalisticomidiatico e campo de atuagdo na vida publica (sendo estes dois Gltimos aprecem nos

anos finais fundidos com a denominagdo campo da vida publica). (p. 82)

O campo da vida cotidiana limita-se aos anos iniciais por considerar o relacionamento
pessoal imediato, os lagcos familiares, os primeiros relacionamentos interpessoais no ambito

doméstico e, depois, escolar.

O campo artistico-literario € um campo independente, abrangendo os dois ciclos — anos
iniciais e anos finais. Corresponde a formacdo estética e esta ligada a recepcéo e producdo de
textos literarios.

O campo das praticas de estudo e pesquisa refere-se a atividade de estudar e formar-se.
Portanto, é o campo que aparece nos dois segmentos da vida escolar. Constitui a esséncia da
dimensdo formativa no &mbito escolar.

O campo jornalistico-midiatico esta ligado ao processo de comunicacdo, de interacdo e
producdo de valores, de conhecimento, de situacdes, mediados pela midia das mais convencionais

as menos convencionais.

O campo da vida publica corresponde as atividades de participacdo da vida social do
individuo, de fazer compras, de participar da igreja, do sindicato, do clube, de encontros, de agdes
politico-sociais, correspondendo a insercdo do sujeito na vida social, fora do &mbito doméstico,
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com regras mais definidas de comportamento e da linguagem, com géneros textuais proprios. Nos
anos finais, nesse campo é inserido o subitem campo de atuacéo na vida publica, sob o argumento

de que, nessa etapa, as pessoas participariam mais ativamente na vida em sociedade.

Quadro 3 — Campos de atuacdo da BNCC- Ensino Fundamental
Anos iniciais Anos finais

Campo da vida cotidiana

Campo artistico-literario Campo artistico-literario
Campo das praticas de estudo e pesquisa Campo das praticas de estudo e pesquisa
Campo jornalistico-midiatico
Campo de atuagdo na vida publica
Fonte: (BRASIL, 2017, p. 82)
2.2 Componente curricular Lingua Portuguesa na BNCC

Campo da vida publica

A BNCC, no componente Lingua Portuguesa, assume formalmente a perspectiva
enunciativo-discursiva de linguagem, ja preconizada em outros documentos, como os PCN, em
que a linguagem ¢ “uma forma de ac¢do interindividual orientada para uma finalidade especifica;
um processo de interlocucdo que se realiza nas préaticas sociais existentes numa sociedade, nos
distintos momentos de sua historia” (BRASIL, 1998, p. 20).

Essa linha de pensamento defende a centralidade no texto como unidade de trabalho no
ensino de Lingua Portuguesa, a0 mesmo tempo em que considera concepgdes e conceitos
consagrados em outros documentos e orientagdes curriculares, tais como praticas de linguagem,
discurso e géneros discursivos/géneros textuais, contextualizados nas esferas/campos de
circulagéo dos discursos.

A finalidade expressa do componente Lingua Portuguesa é

proporcionar aos estudantes experiéncias que contribuam para a ampliagdo dos
letramentos, de forma a possibilitar a participacdo significativa e critica nas
diversas praticas sociais permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e
por outras linguagens. (BRASIL, 2017, p. 65-66)

O documento envolve o que seriam novos géneros — “os digitais” — sustentando a
necessidade de considerar a tecnologia no ambiente escolar, visto ser a manipulacéo das midias
integrante na vida humana. Nesse aspecto, a BNCC apresenta os contetidos digitais de forma

privilegiada e os expdem como demanda que se coloca para a escola (p. 67). As producdes

culturais da web sdo tratadas no documento como novas formas de linguagem, como “préaticas de
linguagem contemporaneas, (...) envolvem novos géneros e textos cada vez mais multissemioticos
e multimidaticos” (p. 66). Nessa perspectiva conceitual, tudo o que produz sentido (ou contribui

para tanto) é conceituado como linguagem e, por consequéncia, processo de letramento. Desta
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forma, letramento ja ndo diz respeito as formas de pensar e agir decorrentes dos usos sociais da
escrita, passando a implicar diversas dinamicas de conhecimento e de uso de produtos da cultura,
equivocadamente tomados por formas de linguagem. A confusdo tedrica € tamanha que se
observa, no documento, a expressdo paradoxal

“letramento da letra e do impresso” (p. 67).

2.3 Lingua Portuguesa: anos finais do Ensino Fundamental

Segundo a BNCC, na etapa dos anos finais do ensino fundamental, o adolescente/jovem
apresenta maior criticidade nos contextos comunicativos e estabelece mais contatos com
interlocutores. No contexto sala de aula, aumenta o numero de professores, assim como 0s
componentes curriculares e as relagdes com outras areas de conhecimento. Resulta disso o desafio
de associar esses conhecimentos, com vistas a autonomia na formacéo do individuo. (p.

134)
No que se refere ao componente Lingua Portuguesa, é possivel que tenha havido contato
com géneros textuais diversos nas séries anteriores, estabelecido pelas praticas de linguagem e

gue novas experiéncias com outros géneros serdo adquiridas ou complementadas.

Sao privilegiados, nos anos finais do ensino fundamental, géneros referentes a esfera
publica, nos campos atuacdo jornalistico-midiatico e atuacdo da vida publica, com énfase nos
géneros do argumentar e persuadir. Nesse aspecto, a BNCC valoriza demasiadamente a questéo
midiatica das praticas contemporaneas, como curtir, comentar, publicar noticias; verificadas em
redes sociais, como FaceBook, Instagram. Nesse viés, da énfase ao fator das fakenews, assunto
evidente no mundo virtual e que é merecedor de aten¢do no campo da pesquisa. Também séo
indicacfes da BNCC, as habilidades referentes ao campo tecnoldgico, como

ferramentas de edicdo de textos, audio e video e produgdes que podem prever
postagem de novos contetidos locais que possam ser significativos para a escola
ou comunidade ou apreciacdes e réplicas a publicacbes feitas por outros.
(BRASIL. 2017, p. 137).

Além da tematica fakenews, aparece na BNCC a valorizacdo da tematica do discurso de
odio, especialmente por conta da disseminagdo do preconceito das minorias — homossexuais,
negros, indios, mulheres — embora se saiba que esse assunto ndo seja especifico da disciplina, mas
tematica interdisciplinar, a ser tratada de maneira coletiva. Nesse aspecto, notam-se muitas

demandas a serem executadas no componente curricular Lingua Portuguesa. Essa logica resulta,
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talvez, da tentativa de responder as demandas oriundas das manifestacdes tecnoldgicas incluidas
nesse componente.

Além dos géneros jornalisticos, a BNCC sinaliza os publicitarios, sustentada pelo conceito
de “multissemiose”. Na BNCC, a linguagem ¢ considerada objeto multiplo (de fato, seriam
linguagens). A partir dos textos publicitarios, o documento apresenta o trabalho com a persuaséo
e 0 consumo consciente. A contribuicdo do professor de lingua portuguesa, nesse processo de
formacdo, seria de suma importancia, porém ndo € funcdo precipua da disciplina o trabalho com
essas temaéticas, que seriam apropriadamente entendidas como atividade multidisciplinar. Nota-
se, na forma como se pde a questdo no documento, evidente sobrecarga de contetido para o
professor de Lingua Portuguesa.

No campo de atuacao da vida publica, a BNCC destaca o trabalho com os géneros textuais
ligados a aspectos legais (de lei) e de carater normativos, como regimentos, estatutos, cddigos,
constitui¢do federal, declaragdo dos direitos humanos. Cabe reafirmar a relevancia do aluno de
conhecer tais géneros textuais, a fim de participar de forma atuante na sociedade, de lutar pelos
seus direitos, assim como praticar seus deveres; contudo, ndo constitui contetdo especifico de
Lingua Portuguesa, a educagdo de valores como ética e responsabilidade na formacéo escolar,
como propde a BNCC.

Os géneros didatico-expositivos impressos ou digitais, do 6° ao 9° ano, constituem parte
do campo das préticas investigativas. A BNCC indica o trabalho com textos-sintese, como
quadro-sindpticos, esquemas, graficos, infograficos, tabelas, resumos. Registram-se além dos
géneros escolares consagrados, como apresentacdo oral e ensaio escolar, outros géneros digitais,
a citar — relatos multimidiaticos, verbetes de enciclopédias colaborativas, videosminuto.

A fim de atender as demandas tecnol6gicas, verifica-se a valorizacao do aspecto midiatico.
Como trabalhar essa gama de novidades sem conhecé-la? No documento néo ha explicacdes sobre
tais “géneros”, que sdo apenas citados, sem orientagcdo conceitual. O docente formado em tempo
anterior ao avango tecnoldgico precisard, certamente, de conhecimento novo para atender as
demandas expostas na BNCC. Trabalhar a tecnologia como aliada para gerar conhecimento é
tendéncia atual, mas ndo apenas de um componente curricular, sim por meio de trabalho
interdisciplinar. Os “géneros” digitais propostos na BNCC constituem produtos da cultura

midiatica, especialmente para atender as demandas tecnoldgicas.

A BNCC também propde elucidar o campo de atuacdo artistico-literario, como o contato
com as manifestacOes artisticas, sobretudo com a arte literaria, a fim de garantir a formacao do

leitor literario. Destaca-se, nesse campo, o desenvolvimento da frui¢do na literatura. Embora haja
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destaque para esse campo de atuacdo, percebe-se que ndo ha prioridade para a Literatura. Ainda
é timido e limitado o ensino literario no fundamental. Prova disso € a literatura ser concebida
como campo de atuacdo, o que ndo garante que seja trabalhada no componente curricular Lingua
Portuguesa. Além disso, a funcéo principal da literatura vai além do ato de fruir, ela oportuniza a
formacdo de leitores humanos, criticos e conhecedores de variadas tematicas, a partir do trabalho
com os textos literarios.

2.4 Eixo Oralidade na BNCC: anos finais do Ensino Fundamental

O foco dessa pesquisa estd no eixo oralidade da BNCC — anos finais do componente
curricular Lingua Portuguesa. Indaga-se, especificamente, que proposicdes sdo estabelecidas pela
BNCC em relacéo ao trabalho com a oralidade na escola e quais as correlagdes estabelecidas com
a pratica docente?

Abordada como eixo/pratica de linguagem, assim como leitura/escrita, producao (escrita e

multissemidtica) e analise linguistica/semiotica, a oralidade é assim apresentada:

O Eixo da Oralidade compreende as praticas de linguagem que ocorrem em
situacdo oral com ou sem contato face a face, como aula dialogada,
webconferéncia, mensagem gravada, spot de campanha, jingle, seminério,
debate, programa de radio, entrevista, declamagdo de poemas (com ou sem
efeitos sonoros), peca teatral, apresentacdo de cantigas e cangdes, playlist
comentada de masicas, vlog de game, contacdo de historias, diferentes tipos de
podcasts e videos, dentre outras. Envolve também a oralizacdo de textos em
situacbes socialmente significativas e interagbes e discussfes envolvendo
tematicas e outras dimensdes linguisticas do trabalho nos diferentes campos de
atuacdo. (BRASIL, 2017, p. 76 e 77)

Primeiramente, a oralidade é entendida como préaticas de linguagem, concepcao coerente
com a linha de pensamento adotada — a enunciativo-discursiva, vista, portanto, em usos
linguisticos reais, em funcionamento, em préaticas contextualizadas. Em seguida, refere-se a
situacdo em que ocorre essa pratica — com ou sem contato face a face, com os interlocutores
presentes fisicamente ou interagindo a partir de suporte virtual, como o celular ou computador.
Até aqui, a interacdo é elemento importante nesse processo de manifestacdo da oralidade.

Posteriormente, elencam-se variados géneros textuais e recursos tecnoldgicos como
indicadores de atividades de oralidade: aula dialogada, webconferéncia, mensagem gravada, spot
de campanha, jingle, seminario, debate, programa de radio, entrevista, declamacdo de poemas
(com ou sem efeitos sonoros), peca teatral, apresentacao de cantigas e cangdes, playlist comentada
de musicas, vlog de game, contacdo de historias, diferentes tipos de podcasts e videos.
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No caso dos géneros na BNCC, no eixo oralidade, tem-se a aula dialogada, praticada
comumente pelos professores. Caracteriza-se como recurso didatico em que, geralmente,
expdem-se conteudos; contudo, ha participacdo e envolvimento dos alunos de maneira efetiva.
Nesse contexto, o educador atua como mediador. Logo, nessa pratica, a oralidade constitui
processo dialdgico, fala € utilizada tanto pelo docente como pelo discente e o contato se d& face
a face. A aula dialogada é diferente da aula expositiva, na qual sobressai a figura do professor,
sem ou com pouca participacdo do aluno. A ideia da aula dialogada ¢é a de que o aluno seja ativo
na aprendizagem e que, a partir da fala, estabeleca estratégias de produgdo de conhecimento.

A Webconferéncia constitui recurso para conectar pessoas em diferentes posicoes,
professores, tutores e alunos, por meio da internet, na realizagio de eventos ou aula online!. Ao
contrario da aula dialogada, na webconferéncia o vinculo se faz por suporte midiatico, em que
alguém apresenta sua fala e, dependendo da dinamica, tem-se um processo dialdgico ou apenas o
conferencista ministrando a aula. Logo, a escuta é parte integrante nesse tipo de atividade.

No caso da mensagem gravada, a centralidade encontra-se na escuta. Uma pessoa grava
um texto, que pode ser oralizacdo da escrita ou fala espontdanea. Com o advento de novas
tecnologias, o termo usado passou a ser audio e, frequentemente, usa-se o celular como suporte

de gravacdo. O whatsapp é um aplicativo em que os audios sao utilizados com recorréncia.

Tanto o spot de campanha como o jingle sdo géneros que usam a fala. Em resumo, o jingle
é uma peca de audio cantada para divulgacdo de marca ou produto e o spot é uma peca de audio
“falada” para passar informagdo mais completa?. Além da criacdo de textos escritos, outros
componentes sdo contemplados nessa producdo, como o processo de edicdo, que engloba os
efeitos sonoros. Existem empresas especializadas para producdo comercial. Na sala de aula, 0s
alunos podem produzi-los ou o professor pode apresenta-los como recursos didaticos no ensino
de lingua.

Tanto o semindrio quanto o debate constituem préaticas tradicionais no ensino de lingua,
nos diversos componentes curriculares. Segundo Soek, Haracemiv, Stoltz (2009), um dos géneros
orais mais praticados na escola é o debate. A habilidade de expor conhecimento, argumentar sobre
algo, apresentar resultados de pesquisa, a partir do uso publico da fala sdo possibilidades de
desenvolver a oralidade no ambiente escolar. Essas atividades argumentativas permitem que o
individuo se posicione diante de um assunto. Para tanto, faz-se necessaria a leitura da tematica a
ser abordada, a fim de fundamentar a argumentacéo e defender seu ponto de vista. Nesse tipo de

! https://www.ead.unb.br/web-conferencia
2 https://maximalstudio.com.br/jingle-vs-spot/
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atividade, a escuta torna-se fundamental e, consequentemente, observase o respeito atribuido a
quem fala. Nesse ponto, a BNCC apresenta como eixo leitura/escuta, porém é notdrio que a escuta
estd estritamente ligada a préatica da oralidade em sala de aula. As atividades que envolvem a
oralidade tém na interacdo sua realizacdo. H4, portanto, interlocutores envolvidos no processo
comunicativo.

Programa de radio, entrevista e podcasts sdo géneros do campo de atuagdo
jornalisticomidiatico. Para muitos, o podcast € um género ainda desconhecido. Assim comoa TV,
o radio e o jornal, o podcast € uma midia recente e em processo de crescimento, principalmente
no Brasil, onde ainda atinge poucas pessoas. O podcast € como um programa de radio, porém
com contetido sob demanda, podendo ser ouvido a qualquer hora®.

Os trés géneros tém em comum a editoracdo da fala. “Nao sdo géneros orais em sua
origem, mas surgem como escritos e depois sdo oralizados, chegando ao publico nessa forma”
(DIONISIO, MARCUSCHI, 2010, p. 17). No caso da entrevista, dependendo como for
direcionada, a fala pode ser espontanea ou gravada, com edi¢do mediada pela escrita.

Cito como exemplo o Projeto Radio na escola, que acontece em uma das escolas de ensino
médio onde trabalho. O programa de radio vai ao ar diariamente com conteddos religiosos,
informativos, musicais e de entretenimento. Uma equipe comanda o projeto, com selecdo de
alunos para apresentar programas; eles sao capacitados para tanto e, em linhas gerais, as acdes de
oralidade séo concretizadas, com mediacdo da escrita.

Ainda no campo jornalistico-midiatico, o eixo traz o vlog de game (para muitos
professores, uma novidade), abreviacao de videoblog (video + blog), um tipo de blog em que os
conteudos predominantes sdo videos. A grande diferenca entre um vliog e um blog esta no formato
da publicacdo: ao invés de publicar textos e imagens, o vlogueiro faz um video sobre o assunto
de que deseja comentar. O site que 0s internautas mais utilizam para publicar € o YouTube. Para
isso, 0 vlogger precisa criar um canal®. A especificagdo de o vlog ser de game deve ser pelo fato
de constituir temética de interesse da faixa etaria do ensino fundamental, tornando-se uma
maneira de atrair o aluno nas aulas.

Para produzir um vlog, sdo necessarias “habilidades” proprias da midia, como montagem
de cenario com condicGes acusticas e iluminacdo ideal, operagdo de programas de computador
para editar videose postagem de videos na midia. No caso da conducdo da fala, entram os

3 https://mundopodcast.com.br/artigos/o-que-e-podcast/
4 https://www.significados.com.br/vlog/
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elementos paralinguisticos (qualidade da voz, melodia, elocucdo e pausas, respiracdo, risos e
suspiros) e cinésicos (gestos, atitudes corporais, movimentos, troca de olhares, mimicas faciais)
(DOLZ, SCHNEUWLY, HALLER, 2010). Também faz parte do processo de producdo, a
elaboracao de roteiro (mediacao da escrita) para produzir a fala do vlogueiro.

Playlist comentada (“lista de reprodugdo”, de musicas, videos, fotos) implica exposigdo
de sequéncia de objetos acompanhada de apresentacOes, relatos, apreciagdes e comentéarios,
semelhante a um programa de radio®. A oralidade é percebida a partir dos comentarios orais feitos,
depois de ouvir a musica selecionada. Constitui ferramenta que envolve textos escritos em forma

de musica e a analise deles em varios ambitos.

Declamacéo de poemas, peca teatral, apresentacéo de cantigas e cancdes e contacao de
historias pertencem ao campo artistico-literario e também se apresentam como géneros orais para
serem trabalhados na escola. Todos esses géneros utilizam a fala para expressar o conteido; mas
as cantigas e cancdes referem-se a manifestagdes artisticas musicais.

Quanto ao uso dos géneros orais, trazemos a discussdo sobre oralidade e letramento de
Marcuschi (2007, 2010). O seminario, por exemplo, que € um dos géneros mais utilizados na sala
de aula, constitui préatica social de apresentacdo organizada de determinado contedo que se
realiza pela exposicdao oral, portanto, ¢ uma manifestacdo que se desenvolve ao vivo, com
interlocucdo imediata e a apresentacdo da fala é nuclear. Nesse caso, tem-se género da oralidade.
A entrevista, o jornal falado, a exposicao, a palestra, a contacao de histéria (em certa medida), o

teatro seguem a mesma natureza, isto é, em que o produto final é a fala.

Nesse sentido, é possivel pensar o trabalho da oralidade na escola. Logo, seria uma das
formas de ensinar usos da fala. O seminario, por exemplo, constitui pratica social e ndo é género
de atividade esponténea, é relativamente bem conformado e estruturado, portanto, justifica-se o
trabalho escolar. Além disso, esse trabalho ndo tem a ver com certo e errado nem com uso da

norma padrao.

Certa quantidade dos géneros orais tem a escrita como suporte. A leitura em voz alta é o
caso mais evidente dessa bilateralidade. Ela tem o suporte que é a escrita, mas se realiza na fala.
Nesse caso, a postura do interlocutor é diferente, pois o texto é enunciado e se faz distinto caso
fosse simplesmente lido em siléncio. O enunciador deve dominar aspectos relevantes da leitura
em voz alta: timbre, velocidade, altura, entoacéo, proprios da oralidade.

5 http://www.plataformadoletramento.org.br/acervo-experimente/1028/produzir-uma-playlist-comentada-com-
aturma.html
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Assim, de certa maneira, a escola sempre trabalhou a oralidade, de maneira mais ou menos
consciente. Destacar a oralidade como campo de conhecimento é toméa-Ila a partir de foco diretivo
para atividades que eram desenvolvidas de forma sistematizada. Passa-se a perceber com maior
elaboracdo a questdo da oralidade no ensino, superando o trabalho meramente intuitivo.Contudo,
essa forma mais didatica e sistematizada por Marcuschi (2001, 2007, 2010) sobre o trabalho com
oralidade, enquanto pratica social ndo é posta na BNCC, diferentemente do trabalho com a escrita,
que é exposto de maneira evidente e definido.

Ensinar lingua na escola ndo significa desenvolver estratégias com objetos ou recursos
midiaticos, o porqué se ensina algo nao tem que ter a resposta ingé€nua de “porque esta presente
no mundo”. Logicamente, ndo ha como fechar os olhos perante o avango tecnoldgico, mas nao se
pode ficar a mercé das tecnologias midiaticas. Cabe ao professor estar “seguro de como deve ser
seu trabalho, para que nao fique ao sabor dos ventos, que vem de 14 e de ca” (ANTUNES, 2003,
p. 171). A escola ndo tem como dar conta dessas questdes pelo trabalho do componente curricular
Lingua Portuguesa. Seria projeto interdisciplinar, de longo prazo, numa visdo conjunta de todos
0s componentes curriculares.

Nesse sentido, no documento sustenta-se que a escola caberia responder as demandas
imediatas trazidas pelo advento da tecnologia, por isso a insisténcia em propor “géneros”
impostos pela midia. Embora muito se tenha falado sobre a importancia do trabalho com os
géneros, alguns deles ndo sdo contemplados na formacdo continuada dos docentes. Pensar uma
politica que contemple os recursos digitais contribuiria na incorporacao deles no ensino de lingua
inovador, mas de forma critica.

3. ORALIDADE NA BNCC — ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL.: OS
DESCRITORES

Este capitulo destina-se a andlise do tratamento dado a oralidade na BNCC, no ensino
fundamental, com destaque ao 9° ano, série em que trabalho, observando a relagcdo que se
estabelece com minha atuacdo docente.

No quadro dos descritores de Lingua Portuguesa, para os anos finais do ensino
fundamental — 6° ao 9° ano — a palavra oralidade como conceito de préaticas de linguagem aparece
22 vezes; registram-se 12 ocorréncias no quadro objetos de conhecimento e 38 na sessdo
Habilidades. Ressaltam-se a variagdo da palavra em “oral”, “oralizagdo”, “géneros orais”, “fala”,
nos dois ultimos itens (objetos de conhecimento e habilidades). Para compreender essa
organizacgéo, o quadro abaixo representa os descritores elucidados no documento.
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Quadro 4 _ Descritor de Lingua Portuguesa- 6° ao 9°ano

LINGUA PORTUGUESA - 62 AO 92 ANO

PRATICAS DE LINGUAGEM OBJETOS DE CONHECIMENTO HABILIDADES

CAMPO JORNALISTICO/MIDIATICO

Produgiio de textos Relagao do texto com o contexto de producao e (EF69LPO6) Produzir e publicar notidas, fotodenincias, fotorreportagens, reportagens,
experimentacio de papéis sociais reportagens multimidiaticas, infograficos, podcasts noticiosos, entrevistas, cartas de leitor,

comentdrios, artigos de opinido de interesse local ou global textos de apresentaco ¢ apredacio
de producso cultural - resenhas e outros préprios das formas de expresso das culturas juvenis,
tais como viogs e podcasts cultursis, gamepiay, detonado etc.- e cartazes, anincios, propagandas,
spots. jngles de campanhas soclais, dentre outros em vérias midias, vivenciando de forma
significativa o papel de repdrter, de comentador. de analista, de critico, de editor ou articulista, de
booktuber, de viogger (Vioguekro) etc. como forma de compreender as condicdes de producso
que envolvem a circulaco desses textos e poder icipar e vislumbrar de
participacio nas praticas de inguagem do campa jomalistico e do campo midiatico de forma ética
e responsével, levando-se em consideracio o contexto da Web 20, que amplia a possibilidade de
circulagio desses textos @ “funde” os papéis de leitor @ autor, de consumidor e produtor:

Textualizaclo (EF8SLPO7) Produzir textos em diferentes géneros, considerando sua adequacBo ao contexto
producso e circulaco - os enunciadores envolvidos. os objetivos, o género, o suporte, a
circulacso -, a0 modo (escrito ou oral; imagem estatica ou em movimento etc ), 4 variedade
linguistica e /ou semidtica apropriada a esse contexto & construcso da textualidade relacionada
as propriedades textuals e do género), utilizando 3 de planej 0, N
revisao, edicho, reescrita/redesign e avaliacho de textos, para, com a ajuda do professor &

a colaboragéo dos colegas, corrigir e aprimorar as producdes realizadas, fazendo cortes,
acréscimos, reformulacSes, comecdes de concordancia, ortografia, pontuacio em textos &
editando imagens, arquivos sonoros, fazendo cortes, acréscimos, ajustes, acrescentando/
alterando efeitos, ordenamentos etc.

RevisSo/edicio de texto Informativo e opinativo (EF69LPOB) Revisar/aditar o texto produzido - noticia, reportagem, resenha, artigo de opiniso,
dentre outros -, tendo em vista sua adequaco a0 contexto de producso, a midia em que stao,
caracteristicas do género, aspectos relativos 3 textualidade, a relacso entre as diferentes
semiases, a formatacio e uso adequado das ferramentas de edicio (de texto, foto, Audio e video,
dependendo do caso) e adequacao 4 norma culta

Planajamento de textos de pecas publicitarias de (EF6SLPO9) Planejar uma campanha publicitdria sobre questdes/problemas, temas, causas

campanhas sociais significativas para a ascola e/ou comunidade, a partr de um kevantamento de material sobre ©
tema ou evento, da definico do publicc-alvo, do texto ou peca a ser produzido - cartaz banner,
folheto, panfleto, anincio impresso e para internet, spot. propaganda de radio, TV etc. -, da
ferramenta de edicio de texto, dudio ou video que serd utilizada. do recorte e enfoque a ser
dado, das estratéglas de persuasio que serfio utiizadas etc.

Oralidade Producdio de textos jornalisticos orais (EF6SLP10) Produzir noticias para radios, TV ou videos. podcasts neticiosos e de opinido,
entrevistas, comentéarios, viogs. jornais radiofénicos e televisivos, dentre outros possiveis,
relativos a fato e temas de interesse pessoal, local ou global e textos orais de apreciacéo e
opinido - podcasts e viogs noticiosos, culturals @ de opinido, orientando-se por roteiro ou texto,
considerando o contexto de producdo e demonstrando dominio dos géneros.

(EF6SLPM) Identificar e analisar posicionamentos defendidos e refutados na escuta de
interacbes pol@micas em entrevistas, discussbes e debates (televisivo, em sala de aula. em
redes sociais etc.), entre outros, e se posicionar frente a eles.

*Considerar todas as habilidades dos ebws
eitura e produclio que se referem a textos
ou produgdes orals, em sudio ou video

Fonte: (BRASIL, 2017, p. 140)
O primeiro descritor de oralidade que aparece no quadro de lingua portuguesa para o 6°

ao 9° ano, do ensino fundamental, refere-se a sessdo objeto de conhecimento “Producédo de textos
jornalisticos orais” (p. 140), no campo de atuacdo jornalistico-midiatico, com as seguintes
habilidades correspondentes:

(EF69LP10) Produzir noticias para radios, TV ou videos, podcasts noticiosos e
de opinido, entrevistas, comentarios, vlogs, jornais radiofénicos e televisivos,
dentre outros possiveis, relativos a fato e temas de interesse pessoal, local ou
global e textos orais de apreciacdo e opinido — podcasts e vlogs noticiosos,
culturais e de opinido, orientando-se por roteiro ou texto, considerando o
contexto de produgdo e demonstrando dominio dos géneros.

(EF69LP11) Identificar e analisar posicionamentos defendidos e refutados na
escuta de interagdes polémicas em entrevistas, discussoes e debates (televisivo,
em sala de aula, em redes sociais etc.), entre outros, e se posicionar frente a eles.
(BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. 2017. p. 141)°

60 cadigo alfanumérico comp@e todas as habilidades e tem a seguinte estrutura: EF- Ensino Fundamental, 69 —
Ano/bloco de anos (nesse caso, 6° ao 9° ano), LP — Componente Curricular (nesse caso, Lingua Portuguesa), 10 —
posicdo da habilidade, na sequéncia do ano ou do bloco de anos.
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A primeira habilidade diz respeito a producdo de noticias escritas (ndo esta posto, mas
subtende-se que séo escritas) direcionadas para réadios, TV. Logo em seguida, apresenta outra
gama de géneros para serem produzidos — videos, podcasts noticiosos e de opinido, entrevistas,

comentarios, vlogs, jornais radiofénicos e televisivos.

Nessa primeira parte, observa-se a indicagao de “géneros” midiaticos — podcasts e vlogs,na
tentativa de colocar a tecnologia em evidéncia, tais “géneros” tenham sido selecionados para
serem trabalhados. Conforme dito acima, o que se denomina de géneros midiaticos constituem
produtos culturais e a escola cabe responder a essa demanda tecnoldgica imediata, como
preconiza a BNCC.

A producdo da noticia se direciona ao radio, a TV, logo, sdo interlocutores ficticios, pois
serdo apresentados, a principio, no ambiente escolar. Tais géneros orais fazem parte do campo de
atuacdo jornalistico-midiatico, entendido pela BNCC como éarea da vida humana, em que o
individuo produz conhecimento em contexto direcionado a comunicacdo publica e interativa,
porém fica, na realidade, no ambito escolar, logo, uma situacao de simulacéo. Continua o descritor

que a producdo desses géneros deve considerar:

relativos a fato e temas de interesse pessoal, local ou global e textos orais de
apreciagdo e opinido — podcasts e vlogs noticiosos, culturais e de opinido,
orientando-se por roteiro ou texto, considerando o contexto de producédo e
demonstrando dominio dos géneros.

Os temas abordados na produc¢éo da noticia devem ser relacionados a fato de trés ambitos

de interesse: pessoal, local ou global. H& que questionar a respeito desse interesse: se 0 género
noticia tem carater coletivo, por que o tema de interesse pessoal é apresentado? Ha, portanto, um
equivoco. Nem sempre o que se pde como interesse pessoal tem associa¢do com a noticia. Chega-

se a pensar no género “fofoca”, que ndo deve ser exposta por razdes Obvias.

Quando se estabelece a orientagéo por roteiro ou texto, deduz-se que seja texto escrito.

Mas, afinal, o roteiro ndo ¢ um texto? Por que a repeti¢ao da palavra “texto”? Ficou confuso o

entendimento.

No final da descricdo da habilidade, € proposto dominio dos géneros. Tarefa inviavel, visto
que alguns “géneros” sao desconhecidos pelo proprio professor (pela maioria), como os podcasts

e vlogs. Eu mesma sé tomei conhecimento dessas midias nessa pesquisa.

O entendimento da primeira habilidade é complicado, confuso e pouco objetivo. Nao se
sabe, ao certo, 0s motivos dos géneros escolhidos e os objetivos sdo imprecisos. Os chamados
géneros midiaticos sdo recursos tecnoldgicos. Ha equivoco conceitual. Ademais, o descritor ndo
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condiz com os contelidos da area de Lingua Portuguesa, apresentando dimensao gigantesca, que
constitui projeto de longo prazo, dificil de executar pelo professor de Lingua Portuguesa. O
desconhecimento dos recursos midiaticos expostos dificultaria a producédo das noticias. A falta de
clareza sobre o conceito de texto deixa confusédo tedrica. A contextualizacdo sobre a tematica a
ser definida na elaborag&o da noticia gera davida e incerteza.

A segunda habilidade refere-se a:

Identificar e analisar posicionamentos defendidos e refutados na escuta de
interaces polémicas em entrevistas, discussdes e debates (televisivo, em sala de
aula, em redes sociais etc.), entre outros, e se posicionar frente a eles. (BRASIL.
Base Nacional Comum Curricular. 2017. p. 141)

Ao analisar esse descritor, nota-se que, para identificar e analisar posicionamentos, deve-
se escutar; ora, ndo se pode lIé-los? E possivel escutar nas redes sociais? As interaces s6 podem
ser polémicas? Existem assuntos que nao tém essa caracteristica, mas que podem servir de
interagdo. Tais perguntas ficam sem respostas. No término da redacdo da habilidade, subtende-se
que se posicionar frente as interacGes se dara de maneira oral. Mais uma vez ndo esta dito, cabendo
ao professor a tarefa de deduzir o que talvez nem seja o que foi pensado. Embora, compreensivel,
a segunda habilidade apresenta contradi¢des e a indicagdo de géneros textuais, a citar entrevistas,
discussbes e debates, apesar desenvolvidos nos campos de atuacdo, chamados pela BNCC, de
jornalistico/mididtico, ndo ficam evidentes os critérios da escolha desses géneros orais.

A primeira habilidade descrita na BNCC n&o condiz com minha agdo educativa.
Desconhecia, até a leitura da BNNC, que seriam podcasts e vlogs. Por serem recursos midiaticos
contemporaneos, ndo tenho dominio suficiente para trabalhar. Talvez seja uma falha minha nao
trabalhar com tais instrumentos no ambiente escolar. Ndo é minha prética docente produzir
noticias para radios, TV ou videos, embora utilize o género noticia para fomentar debates e propor
a elaboracdo de producéo textual escrita aos alunos ou o desenvolvimento de pesquisas por
noticias feitas pelos alunos e socializadas em sala de aula, de forma espontanea ou por meio da
leitura em voz alta dos textos escritos. Outra atividade elaborada, na escola, com o género noticia,
consistiu na pesquisa de noticias de interesse local e, a partir dela, elaborava-se noticia ficticia,

para ser apresentada oralmente a turma e, no final, fazia-se a distin¢éo entre noticia e reportagem.

A segunda habilidade encontrou ressonancia em minha pratica escolar. Considero
importante que os alunos acompanhem assuntos, polémicos ou ndo, por meio da TV, redes sociais
e outros — na familia, na escola, no clube, nos passeios, nas atividades culturais e sociais — e se
posicionem de forma critica sobre o conteddo. Tal atividade possibilita ao aluno praticar a

oralidade, escutar o outro, além de organizar o pensamento para problematizar os temas em
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questdo. O contato com a leitura de noticias colabora com a formacédo cognitiva do aluno e com

a producdo de argumentos nos textos dessa natureza.

No quadro 4, para melhor visualizacdo apresentam-se os descritores de Lingua Portuguesa

para o bloco de anos — 8° e 9° ano, alvo de nosso interesse, por minha atuagdo docente se da no 9°

ano.
Quadro 5 — Descritor de Lingua Portuguesa- 8° e 9° ano (continuacao)
P.ratlcas de Objet-os de Habilidades
linguagem conhecimento

Cam po de atuacdo: jornal
istico/midiéatico

8% ano 9% ano

Oralidade

Estratégias de
producéo:
planejamento e
participacdo em
debates regrados

(EF89LP12) Planejar coletivamente a realizagdo de um debate sobre tema previamente
definido, de interesse coletivo, com regras acordadas e planejar, em grupo, participagdo em
debate a partir do levantamento de informages e argumentos que possam sustentar o
posicionamento a ser defendido (o0 que pode envolver entrevistas com especialistas,
consultas a fontes diversas, o registro das informagdes e dados obtidos etc.), tendo em vista
as condicdes de producdo do debate — perfil dos ouvintes e demais participantes, objetivos
do debate, motivacBes para sua realizagdo, argumentos e estratégias de convencimento
mais eficazes etc. e participar de debates regrados, na condigdo de membro de uma equipe
de debatedor, apresentador/mediador, espectador (com ou sem direito a perguntas), e/ou de
juiz/avaliador, como forma de compreender o

funcionamento do debate, e poder participar de forma convincente, ética, respeitosa e
critica e desenvolver uma atitude de respeito e dialogo para com as ideias divergentes.

Estratégias de
producéo:
planejamento,
realizacdo e edigdo
de entrevistas orais

(EF89LP13) Planejar entrevistas orais com pessoas ligadas ao fato noticiado, especialistas
etc., como forma de obter dados e informag6es sobre os fatos cobertos sobre o tema ou
questdo discutida ou tematicas em estudo, levando em conta o género e seu contexto de
producdo, partindo do levantamento de informagdes sobre o entrevistado e sobre a temética
e da elaboracdo de um roteiro de perguntas, garantindo a relevancia das informacdes
mantidas e a continuidade tematica, realizar entrevista e fazer edicdo em &udio ou video,
incluindo uma contextualizacéo inicial e uma fala de encerramento para publicacdo da
entrevista isoladamente ou como parte integrante de reportagem multimidiatica,
adequando-a a seu contexto de publicacdo e garantindo a relevancia das informagdes
mantidas e a continuidade tematica.

Campo de at

uacdo na vida publica

Oralidade

Escuta; Apreender
o sentido geral dos
textos; Apreciacéo

(EF89LP22) Compreender e comparar as diferentes posicdes e interesses em jogo em uma
discussdo ou apresentacdo de propostas, avaliando a validade e forca dos argumentos e as
consequéncias do que estd sendo proposto e, quando for o caso, formular e negociar

e réplica . . . .
x propostas de diferentes naturezas relativas a interesses coletivos envolvendo a escola ou
Producéo/Proposta .
comunidade escolar.
Conversagéo (EF89LP27) Tecer consideractes e formular problematizacdes pertinentes, em momentos
espontanea oportunos, em situacdes de aulas, apresentacdo oral, seminario etc.

Procedimentos de
apoio a
compreensdo
Tomada de nota

(EF89LP28) Tomar nota de videoaulas, aulas digitais, apresentacdes multimidias, videos
de divulgacdo cientifica, documentarios e afins, identificando, em funcdo dos objetivos,
informagdes principais para apoio ao estudo e realizando, quando necessario, uma sintese
final que destaque e reorganize 0s pontos ou conceitos centrais e suas relacfes e que, em
alguns casos, seja acompanhada de reflexGes pessoais, que podem conter dividas,
questionamentos, consideragdes etc.

Fonte: (BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. 2017, p.178 e 182).
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Ainda no campo de atuacdo jornalistico-midiatico, especificamente para 8° e 9° anos, a
oralidade ¢ apresentada com os seguintes objetos de conhecimento: “Estratégias de producao:
planejamento e participacdo em debates regrados” e “Estratégias de produgdo: planejamento,

realizacdo e edig¢ao de entrevistas orais” (p.178) e as seguintes habilidades:

(EF89LP12) Planejar coletivamente a realizagdo de um debate sobre tema
previamente definido, de interesse coletivo, com regras acordadas e planejar, em
grupo, participacdo em debate a partir do levantamento de informacGes e
argumentos que possam sustentar o posicionamento a ser defendido (o que pode
envolver entrevistas com especialistas, consultas a fontes diversas, o registro das
informag6es e dados obtidos etc.), tendo em vista as condic¢Ges de producéo do
debate — perfil dos ouvintes e demais participantes, objetivos do debate,
motivacBes para sua realizagdo, argumentos e estratégias de convencimento
mais eficazes etc. e participar de debates regrados, na condi¢cdo de membro de
uma equipe de debatedor, apresentador/mediador, espectador (com ou sem
direito a perguntas), e/ou de juiz/avaliador, como forma de compreender o
funcionamento do debate, e poder participar de forma convincente, ética,
respeitosa e critica e desenvolver uma atitude de respeito e dialogo para com as
ideias divergentes.

(EF89LP13) Planejar entrevistas orais com pessoas ligadas ao fato noticiado,
especialistas etc., como forma de obter dados e informagbes sobre os fatos
cobertos sobre o tema ou questdo discutida ou tematicas em estudo, levando em
conta o género e seu contexto de producgdo, partindo do levantamento de
informacdes sobre o entrevistado e sobre a temética e da elaboragdo de um
roteiro de perguntas, garantindo a relevancia das informagdes mantidas e a
continuidade tematica, realizar entrevista e fazer edicdo em &udio ou video,
incluindo uma contextualizacdo inicial e uma fala de encerramento para
publicacdo da entrevista isoladamente ou como parte integrante de reportagem
multimidiatica, adequando-a a seu contexto de publicagdo e garantindo a
relevancia das informacdes mantidas e a continuidade tematica. (BRASIL. Base
Nacional Comum Curricular. 2017. p. 179)

O primeiro descritor refere-se ao objeto de conhecimento que se pretende planejar e
participar de debates regrados. Para desenvolvé-lo, faz-se necessario que o aluno esteja habilitado
a planejar o debate coletivamente, obedecendo as regras e definindo o tema de interesse também
coletivo. Em seguida, aparece “planejar em grupo” a participa¢do no debate. Ficaria mais coerente
com a habilidade proposta o verbo preparar-se, visto que o planejamento ocorrera coletivamente
e a participacdo, em grupos menores, tende a exigir preparacao e esta etapa requer o levantamento
de informacbes e argumentos, a que poderiamos chamar de pesquisa, que envolve a busca
(entrevistas e consultas) e o processamento por escrito (registro), tendo em vista as condi¢des de
producdo, que seriam: onde, quando, quem, para quem, com que finalidade, recursos. Na redagéo,
“argumentos e estratégias de convencimento mais eficazes” ndo se relacionam as condi¢des de

producdo, como esté posto no descritor. H& um equivoco nessa conceituacao, portanto.
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O descritor aborda, em seguida, o papel do participante, que pode ser “debatedor,
apresentador/mediador, espectador (com ou sem direito a perguntas), ¢/ou de juiz/avaliador”;
assim como a monitoracao do papel assumido “como forma de compreender o funcionamento do
debate”. Concluindo a habilidade, tem-se: “Poder participar de forma convincente, ética,
respeitosa e critica e desenvolver uma atitude de respeito e didlogo para com as ideias
divergentes”. Apesar de ndo nomear a atividade, pelas regras, da-se a entender que se trata de juri

simulado, pratica social observada no ambiente escolar.

No que se refere a formacdo de valores citados nesse descritor, percebe-se contradicao
entre 0os conceitos de habilidade e competéncia. Habilidades “expressam as aprendizagens
essenciais que devem ser asseguradas aos alunos nos diferentes contextos escolares” (BRASIL,
2017. p. 29). Ha contradicdo entre o0 que prega o conceito e sua aplicagdo, visto que as atitudes e
valores tém relacdo com competéncias, pelo menos € o que se entende quando se conceitua no
documento:

Competéncia é a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos),
habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para
resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania
e do mundo do trabalho. (BRASIL, 2017. p. 8)

Ademais, para compreender o descritor é preciso estabelecer blocos de leitura, conforme
as acOes visualizadas pelos verbos no infinitivo, tentando entender como se da o processo de
ensino. N&o ha precisdo na descri¢do das habilidades. A ideia ndo é ruim, mas a maneira como se
apresenta mais confunde que ajuda o professor. Trata-se de circunloquio.

A habilidade faz referéncia a atividade jari simulado —em que se indica uma questdo a ser
debatida a partir de uma situacdo ocorrida. Ha o réu, advogados de defesa e acusacdo, além da
plateia e pessoas envolvidas com o caso. N&o ha sistematizacdo no desenvolvimento da atividade,
sobretudo nos dois itens expostos — condi¢des de producdo e o papel assumido pelo participante,
bem como a monitoracdo da funcdo desempenhada no debate.

Na minha prética escolar, costumo fazer debates na sala de aula, a partir de diversas
tematicas, desde um tema aparentemente banal, exposto pela leitura de texto trazido pelo aluno
ou por mim, até temas polémicos, como violéncia contra a mulher. O juri simulado constitui
género rico para a producao da oralidade e implica um processo dialdgico entre os participantes.
Na minha pratica docente, a partir de uma situacdo dada, desenvolvo atividades em que os alunos
se dividem em dois grupos: um grupo para argumentar, com dados de defesa do acontecimento e
0 outro grupo para argumentar, com dados de acusacdo sobre o fato narrado.
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Em sala de aula, relatei um fato ocorrido com uma moca, menor de idade, que saiu a noite
com as amigas e, em um dado local, foi assaltada e estuprada. As amigas conseguiram fugir, mas
a jovem foi pega pelo assaltante. Meses depois, descobriu-se que estava gravida do abusador. E
agora, o que fazer? Apesar de ter narrado o fato de maneira superficial, os alunos se envolveram
intensamente no debate, expondo suas ideais com argumentos consistentes. Havia orientado que
0s grupos deveriam eleger duas pessoas para ser porta-voz dos grupos, mas, na realiza¢do do
debate, mais alunos quiseram enunciar sua opinido. Ao final da aula, ficaram entusiasmados com
a atividade proposta e pediram que fizesse com mais recorréncia, com outros fatos e maior

detalhamento da situacao.

No que tange a segunda habilidade — entrevista oral —, 0 aluno deve ser capaz de planejar,
realizar e editar entrevistas em audio ou video. A primeira parte — planejar — constitui preparacéo,
em que o professor deve ter conhecimento dos itens solicitados. A BNCC sugere que a entrevista
seja planejada com pessoas ligadas ao fato noticiado, isto €, com especialistas, a fim de obter
levantamento de informag0es, levando em consideracdo 0 género e o contexto de producéo (aqui
h& redundancia, ja que o género relaciona-se com o contexto de producdo, assim como o
levantamento de informacdes sobre o entrevistado, também constitui contexto de produgdo). A
redacdo desse descritor é confusa, sdo informacdes que poderiam ser sintetizadas para melhor

entendimento, facilitando a compreensao.

Além disso, o descritor segue com mais “habilidade” — “de realizar entrevista e fazer
edi¢do em audio ou video”. Nota-se a insercao de praticas voltadas a tecnologia. No que se refere
a elaboracdo da edicdo, nem todos tém essa habilidade e, por ndo saberem desenvolver tal agéo,
podem recorrer a contratacdo de especialistas para realizar a atividade. Nesse caso, questiona-se
se é valido realizar esse tipo de atividade, visto que nao € papel (nem competéncia) do professor

de lingua portuguesa ensinar esse contetdo.

Finalizando esse descritor, ha recomendacdo de como deve ser feita a edicao:

incluindo uma contextualizagdo inicial e uma fala de encerramento para
publicacdo da entrevista isoladamente ou como parte integrante de reportagem
multimidiatica, adequando-a a seu contexto de publicacdo e garantindo a
relevancia das informagdes mantidas e a continuidade tematica. (BRASIL. Base
Nacional Comum Curricular. 2017. p. 179)

Ha exigéncias técnicas demais para formacgéo linguistica de menos. Ndo se trata de
descartar atividade que envolva as midias, mas de se preocupar, enquanto docente, com a
assertividade linguistica que essa atividade trara ao aluno e nao apenas responder as demandas e
necessidades do mundo virtual, como parece defender o texto da BNCC.
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Retomando o quadro acima, no campo de atuacdo na vida publica, para 8° e 9° anos, tém-se as
seguintes habilidades:

(EF89LP22) Compreender e comparar as diferentes posicdes e interesses em
jogo em uma discussdo ou apresentacdo de propostas, avaliando a validade e
forca dos argumentos e as consequéncias do que esta sendo proposto e, quando
for o caso, formular e negociar propostas de diferentes naturezas relativas a
interesses coletivos envolvendo a escola ou comunidade escolar.

(BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. 2017. p. 183)

Os objetos de conhecimento correspondentes sdo respectivamente: escuta; apreender o sentido

geral dos textos; apreciacao e réplica; producao/proposta.

Tem-se, nessa habilidade, a escolha do género discussdo, também nomeada por apresentacdo de
propostas. De acordo com a BNCC, deve-se, primeiramente, compreender e comparar as
diferentes posicOes e interesses em jogo. Para que isso aconteca, seria necessario levar em conta
a validade e a forca dos argumentos, assim como as consequéncias das propostas. Como esta
sendo apresentada a habilidade, infere-se que o género pode ser recebido pelo aluno, por meio de
texto escrito ou oral e, como resultado, ele pode formular e negociar propostas, se for o caso,
como posto no descritor. Os assuntos devem estar relacionados a interesses coletivos, envolvendo
a escola ou comunidade escolar. Entende-se que, nesse caso, entéo, outros assuntos ndo entrariam

no debate.

A forma como esta sugerida no quadro leva a crer que essa habilidade ndo condiz com assuntos
de lingua portuguesa, referindo-se a abordagem de conteidos da escola como um todo. Essa
questdo, portanto, se faz abrangente, ndo sendo papel proprio do professor de lingua portuguesa
tratar dessas tematicas, mas uma estratégia de ensino de qualquer componente curricular. Trata-
se de uma agéo educacional.

Na minha pratica escolar, o trabalho com o género discussdo é constante. A intervencao
dirigida em torno de consideracdes sobre o texto se da, em geral, por meio de debate. O aluno
toma a palavra e enuncia sua opinido sobre determinado assunto. Quem ouve aprende, quem fala

reflete a respeito do que vai falar e aprende também.

Nessa acdo, a oralidade é colocada em voga. Numa atividade como essa, o professor pode
atentar para a forma dos alunos falarem — quais tém mais dominio na argumentacdo, quais as
fragilidades no uso da fala, como entoacgéo, saber escutar, respeito a opinido do outro. Essas

observacoes séo feitas aos alunos para que aprendam a usar a fala com mais afinco.

No que se refere ao objeto de conhecimento — conversagdo espontanea — tem-se a seguinte

habilidade: “Tecer consideragdes e formular problematizacGes pertinentes, em momentos
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oportunos, em situagdes de aulas, apresentacao oral, seminario etc.” (BRASIL. 2017. p. 183). Tal
descritor parece frouxo e sem firmeza, sugerindo que o0s assuntos a serem problematizados devem
ser desenvolvidos em momentos oportunos, em situacdes de aulas, porém sabe-se que, em outros
momentos, é possivel a ocorréncia de situacfes problemas e o professor propor esse momento no
ambiente escolar, por meio de consideragcdes argumentativas a respeito da temética. Os géneros
evidenciados, no descritor, sdo apresentacao oral, seminario. Como ja foi questionada, a presenca
do vocabulo etc., que deixa a entender vaguiddo e incerteza quanto ao trabalho com oralidade.

Quanto ao trabalho com tais géneros orais, realizar preparacdo com os alunos e estabelecer
a forma de apresentacdo, orienta-los sobre critérios a serem observados sdo pontos relevantes na
conducédo das atividades. Nessa etapa, oralizar o que foi aprendido, a partir da leitura ou da
producdo textual € interessante na formacéo linguistica do aluno. N&o se trata de decorar e falar
de forma mecanica, como se tem observado nas atividades escolares em gue se exige apresentacdo
oral, mas de orientar o aluno do quéo importante é se apropriar dos conteudos trabalhados em sala
de aula e que oralizar € um processo de inter-relacionar as praticas linguisticas, pois, para falar
com propriedade, é necessario pesquisar, ler o assunto, produzir texto escrito, até chegar a
producdo oral. Sem, necessariamente, 0 processo acontecer nessa ordem. Trata-se, portanto, de
trabalhar a oralidade de maneira sistemética e em associacdo com as demais praticas linguisticas
— leitura, escrita e analise linguistica.

No ultimo tépico de oralidade, tem-se como objeto de conhecimento — procedimentos de
apoio a compreensdo e tomada de nota — a seguinte habilidade:

(EF89LP28) Tomar nota de videoaulas, aulas digitais, apresentacOes
multimidias, videos de divulgacdo cientifica, documentéarios e afins,
identificando, em funcdo dos objetivos, informagdes principais para apoio ao
estudo e realizando, quando necessario, uma sintese final que destaque e
reorganize 0s pontos ou conceitos centrais e suas relagdes e que, em alguns
casos, seja acompanhada de reflexdes pessoais, que podem conter davidas,
questionamentos, consideragdes etc. (BRASIL. Base Nacional Comum
Curricular. 2017. p. 183)

Nessa estratégia de ensino (chamo assim, pois, apesar de ser nomeada habilidade, tratase,
na verdade, de proposi¢cdo pedagdgica para o trabalho escolar), percebe-se, a partir dos objetos
de conhecimento, a habilidade de escrever a fala (tomada de nota & um desses objetos). A escolha
de géneros midiaticos/digitais, para tomar a nota, faz-se presente — videoaulas, aulas digitais,
apresentacdes multimidias, videos de divulgacdo, documentarios e afins. Mais uma vez, nao se
explicitam os critérios de escolha por tais géneros (apenas por se tratar da incluséo e valorizagéo

da tecnologia é argumento frouxo para o ensino de Lingua Portuguesa, visto que outros géneros
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textuais poderiam ser selecionados para a tarefa “tomar notas”). Nesse descritor, observa-se que
para elaborar a “sintese final”, como ¢ definido na proposigao, necessita-se orientar o aluno para
a habilidade em escutar, estar atento ao que sera apresentado nos géneros escolhidos para produzir
0 texto escrito (que é o que se entende como um dos produtos finais dessa habilidade). Os géneros
digitais precisam de suporte tecnoldgico para atingir o publico, seja datashow, notebook,
televisdo, celular. Sem tal suporte, fica inviavel a execucio da atividade; devem ser anotados “os
pontos ou conceitos centrais e suas relacdes” e, nesse caso, dependendo da tematica abordada, o
aluno terd maior ou menor facilidade na producdo de sua sintese. Finaliza-se a redacdo da
habilidade, expondo que “em alguns casos, seja acompanhada de reflexdes pessoais, que podem
conter duvidas, questionamentos, consideragdes etc.”.

Entende-se que o aluno pode ter duvidas, questionamentos, consideracfes apenas em alguns
casos, quando, na verdade, as duvidas podem aparecer em qualquer momento. Ndo ha como
prever 0 momento exato dos questionamentos, nem dizer ao aluno que ndo pode tecer
consideracdo em dada situacdo. 1sso é relativo! A utilizacdo de etc. é constante no documento e
denota frouxidao argumentativa.

Ao analisar alguns descritores que tratam da oralidade para os anos finais da BNCC, nota-
se que as chamadas habilidades estdo voltadas para organizacao do trabalho pedagdgico em sala
de aula. A maioria das habilidades ndo é de competéncia do professor de Lingua Portuguesa:
algumas podem estar em qualquer componente curricular. Além disso, a indicacdo dos géneros
textuais se da de forma aparentemente solta, sem que se perceba exatamente o motivo da escolha.
Os recursos digitais sdo constantes e sua utilizacdo em sala de aula exige do professor certo
dominio técnico para poder orientar seus alunos na execucdo das atividades. Outro topico
relevante esta na redacdo dos descritores. Alguns geram confusdo no entendimento do que se
pretende apresentar. Ha muitas informac6es, uma apds a outra, criando dificuldade na leitura do
descritor e na interpretacé@o, pode ser que haja falhas ou informagdes desencontradas. Em certas
ocasides, percebe-se que se fica dando voltas para falar algo que poderia ser dito objetivamente.
Exemplo tipico de circunldquio. Em vérios trechos do documento essa situacdo é notada (como
exemplo, podem-se citar as competéncias especificas de Lingua Portuguesa para o Ensino
Fundamental).

Diante do que descreve a BNCC para o trabalho com oralidade na escola, & notorio que
correspondem a acOes pedagogicas a ser executadas nas aulas de Lingua Portuguesa; porém, trata-
la como objeto de ensino, assim como prop&em estudiosos do assunto (RAMOS, 1999; FAVERO
et al, 2012; CASTILHO, 1998; MARCUSCHI, 2001), dentre outros pesquisadores que se

preocupam em colocar a oralidade como lugar sistematizado, definido no ambiente escolar, ainda



61

precisa ser exposto. Como ja dito anteriormente, nao é suficiente o trabalho com a oralidade,
somente fazendo atividades com que o aluno utilize a fala publica. A necessidade de entendé-la
como processo educativo que envolve outras praticas linguisticas em associa¢do constitui
potencializa-la como objeto didatico no cotidiano escolar. Continua sendo, na pratica, que bicho
é esse?

Esse clima de inseguranca na leitura do documento reflete na prética escolar: no professor, que
fica tentando entender o que a BNCC quer transmitir; no esforco de implementar atividades que
facam referéncia ao que reza no documento; na tentativa de elaborar planos de ensino de acordo
com as habilidades expostas. Toda essa realidade foi e é verificada no cotidiano escolar, a partir
da aprovacdo da Base Nacional Comum Curricular, que desenha o ideal, mas néo o real objetivo
escolar.

Como seré recebida, analisada e executada a BNCC pelos docentes?

Pela experiéncia por que passei nas escolas onde trabalho (uma de ensino fundamental e
médio e outra de ensino médio), a BNCC foi recebida num cenério de confusdo, que gerou
malestar, inseguranca, insatisfacdo, revolta, por parte, sobretudo, dos professores. Houve pela
Secretaria de Estado de Educacdo, por meio da 5% Unidade Regional de Ensino, em Santarém,
processos formativos, mas ndo foram atingidos todos os docentes da unidade. Os que participaram
relataram que o entendimento do documento é complexo, ndo retrata a realidade escolar,
apresentando propostas inexequiveis em sala de aula. Os especialistas em educacdo das escolas
sentiam-se perdidos em meio a tantas leituras, sem conseguir entendé-las e, por isso, sem
condicdes suficientes para repassar informacgoes, visto que ficou a seu cargo a conducdo da
aplicacdo da BNCC na escola. Em alguns momentos, por ocasido da semana pedagogica, foram
apresentados videos formativos a respeito da implementacédo da BNCC, enfatizando o valor legal

do documento, gerando medo e angustia nos envolvidos no processo escolar.

Como minha carga horaria nas escolas estava reduzida, devido ao Mestrado, pouco
participei das programacdes referentes a BNCC, mas acompanhei alguns relatos de colegas de
trabalho e nos grupos de whatsapp das duas escolas, onde trabalho. Percebi que ndo houve tempo
para formacdo docente e os responsaveis pela capacitacdo ndo estavam preparados suficientes
para lidar com o excesso de informacGes contidas no documento.

A forma como chega o documento as escolas, infelizmente, ¢ impositiva. O “tem que ser
assim” predomina. Falta visdo critica para notar que a BNCC ¢ documento que rege a educagao
basica do Brasil, mas que precisa ser analisada com cautela, visto que ndo deve ser usado como

referencial tedrico. Constitui documento publico, serve para referir. O papel do documento é
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produzir o ideal e, n6s, enquanto escolas publicas, estamos longe desse ideal. Por isso, os conflitos
na ordem social e escolar. O certo € que na elaboracéo dos planos de ensino das escolas, houve
inseguranca e mal-estar entre os professores, “obrigados” a elaborar seus planos, considerando a
BNCC. Como a maioria ndo conseguiu entender a relacéo estabelecida entre BNCC e seus planos
de ensino, percebi apenas a colocagdo, no papel, das competéncias especificas e habilidades dos
componentes curriculares, numa tentativa frustrante de ter de colocar no plano o que preceitua a
BNCC.

Por conta disso, houve o conhecido “Control C, Control V. Foi um fazer por fazer, sé
para entregar o plano de ensino ao setor pedagdgico, que tem a funcdo de cobrar do docente o
plano feito, no prazo determinado, resultando na tarefa burocratica de entrega, sem que houvesse,
de fato, reflexdo, entendimento, préaticas pedagdgicas auténticas e comprometidas com educacgao

que vise a formacéo cidada do aluno.

N&o se trata de procurar culpados, mas considerar que quando o debate em torno de uma
questdo tdo importante da educacdo béasica se da dentro de moldes autoritarios, de forma vertical,
sem participacdo contundente dos envolvidos no processo educacional, fica complicado construir
escola democrética e participativa, em que 0 aluno seja protagonista na constituicdo de seu
conhecimento, através da educacdo de qualidade.
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4. MINHA PRATICA DE ENSINO COM A ORALIDADE

4.1 Minha prética escolar: situando atividades no 9° ano/ensino fundamental

Minha pratica escolar no ensino fundamental foi retomada em 2018, quando fui aprovada
na selecdo do Programa de Mestrado Profissional em Letras — Profletras. Uma das exigéncias do
programa era que o professor trabalhasse com a educacao basica, especificamente com o ensino
fundamental. Por conta disso, reassumi uma turma de 9° ano, em uma escola publica da rede
estadual de ensino de Santarém, onde sou professora efetiva h4 12 anos.

Minha experiéncia docente, em sua maioria, deu-se com turmas do Ensino Médio, embora
tivesse atuado como bolsista de projeto de ensino da PROINT - Programa Integrado de Apoio ao
Ensino, Pesquisa e Extensdo, da UFPA, no periodo de dois anos quando era estudante de
graduacdo em Letras. Ministravamos (éramos dois bolsistas em cada sala) oficinas de producéo
textual, voltadas para alunos do ensino médio, de uma escola pubica de Santarém. Atuei como
professora substituta por dois anos na Universidade Federal do Pard, antiga UFPA, ministrando
aulas de Lingua Portuguesa e Linguistica. Ambas as experiéncias proporcionaramme vivéncia em
sala de aula, pratica em lidar com alunos, além do desenvolvimento de leituras académicas, que

me renderam bons frutos profissionais.

No que se refere a educacdo bésica, no ensino fundamental, antes de ser efetiva na
Secretaria de Estado de Educacdo — SEDUC, tive contato com essa realidade, quando substitui
uma professora por 80 horas, ministrando aulas em turmas de ensino fundamental (6° e 7° ano).
Apesar de pouco tempo, essa pratica me permitiu perceber a situacdo da escola publica em seus
varios aspectos, desde a infraestrutura a atuacdo docente.

No ensino fundamental, as aulas de lingua portuguesa no 9° ano sdo distribuidas em seis aulas
semanais. As minhas ocorrem blocadas em trés dias, portanto, duas aulas por dia. A forma com
que trabalho as aulas esta, de um modo geral, direcionada para aulas dialogadas, nas quais procuro
interagir com os alunos, obter respostas, socializar experiéncias, ouvir questionamentos, escutar,
a fim de adquirir e compartilhar conhecimentos, enfim, ensinar e aprender. A ideia é de que ambos

— professora e alunos — sejamos sujeitos ativos nesse processo.

Nos primeiros dias de aula, inicio do ano letivo, tem sido constante perguntar aos alunos

“Qual sua relacdo com a leitura e a escrita?”’. Meu objetivo ¢ o diagndstico de suas praticas de
leitura e escrita, além de atentar para sua expressdo oral. Através dessa atividade, tenho nocéo,
ainda que preliminar, de quem gosta de ler, de escrever, quem tem facilidade de falar em publico,
quem é mais timido, quem é de outra cidade ou regi&o. E uma maneira de conhecer com quem vou
estabelecer o trabalho de ensinar ao longo do ano.



64

Para ampliar minha percepcdo sobre a relacdo da leitura e escrita dos alunos, lanco mao
dos seguintes procedimentos: primeiramente, distribuo o texto aos alunos, a fim de que possam
acompanhar a leitura e, em seguida, leio-o em voz alta e lhes lango perguntas. Os alunos expdem
suas consideracOes, ainda de maneira timida, posto que nos primeiros dias de aula, estamos nos
conhecendo. Em seguida, peco-lhes que escrevam um paragrafo sobre que entenderam do texto.
Recolho as producdes escritas e as devolvo com observacdes referentes a coesdo, coeréncia,
andlise linguistica, argumentacdo. A ultima etapa dessa pratica refere-se a reescritura dos textos,
a partir das andlises feitas por mim.

Trago um exemplo, ou melhor, trago alguns exemplos da minha pratica escolar:

O texto ¢ uma fabula, “Os quatro alunos”, de autoria desconhecida, que narra a histéria de
quatro alunos: Arrependido, Minimo, Falso e Quero Tentar. Cada um deles tem caracteristicas
consoantes com as atitudes que tomam diante dos estudos e os referidos nomes revelam suas
personalidades. Alguns alunos, apds a leitura, identificam-se com as estorias dos alunos da fabula,
outros discordam com o final dado pelo autor, sugerem outros finais e outros nomes, pois,
segundo eles, tais estdrias podem ser modificadas e 0s personagens podem construir outros rumos
para sua vida, com final feliz. Tanto em 2018 como em 2019, desenvolvi essa atividade na turma
de 9° ano e a considerei proveitosa e reveladora, visto ter sido o primeiro contato com os alunos

quanto as produgdes orais e escrita.

No que se refere a oralidade, dois momentos séo cruciais: na resposta a pergunta inicial e
na discussao sobre o texto. O respeito ao turno de fala fica bem evidenciado, sobretudo por ser
inicio de ano letivo e os alunos, pelo menos em parte, ndo se conhecem bem, por isso ficam

atentos a fala dos seus colegas.

Atividades que estabelecam aos alunos o uso publico da fala, organizadamente,
constituem préaticas de oralidade na sala de aula. Trata-se de fala refletida, pois tém de elaborar o
discurso e isso tem intensa relacdo com o conhecimento cultural dos discentes. Quanto mais
experiéncias culturais tiverem, maiores as chances de explanar com bons argumentos. A énfase,
de fato, esta na producéo textual, mas a oralidade € valorizada.

A BNCC propde como objeto de conhecimento algumas praticas que desenvolvo, embora
ndo encontre consonancia com as habilidades propostas, visto que algumas delas estdo
relacionadas ao uso dos recursos tecnologicos que pouco utilizo em minhas aulas. Quanto aos
objetos de conhecimento, especialmente, na série que desenvolvo meu trabalho no fundamental
(9 ° ano), realizo a conversagdo espontéanea, a tomada de nota, a apreensao do sentido geral dos
textos. Como se percebe nas atividades descritas acima.
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As aulas de sexta-feira, em geral, sdo destinadas a atividades de leitura na biblioteca. S6
ndo acontecem quando ha alteracdo no calendario ou realizacdo de outra atividade na escola,
como, por exemplo, o dia do estudante. Na escola, ndo ha regularidade de funcionamento desse
espaco. O professor lotado trabalha a noite e apenas um dia a tarde. Por conta disso, pego a chave
com a direcdo da escola para abrir a biblioteca e desenvolver as atividades.

As dificuldades encontradas para desenvolver atividades na biblioteca sdo de ordem
estrutural e pessoal, como a falta de limpeza e de material de escritorio, faltam mesas e cadeiras
e falta quem atenda os alunos nos trés turnos. Além disso, ndo é permitido o empréstimo de livros,
pois, segundo o professor lotado, como os alunos emprestavam os livros e ndo os devolviam, a
direcdo optou por proibir o empréstimo. Apesar desses empecilhos, os alunos gostam de ir a
biblioteca, seja por sairem da sala de aula, seja por terem outras experiéncias na escola, sobretudo
com leitura. Essa atividade constitui um atrativo e é aguardada pelos alunos. Segundo seus relatos,
a maioria dos alunos dessa turma nédo sabia que existia biblioteca na escola, nunca tinha
frequentado esse espaco.

Para desenvolver a atividade na biblioteca, seleciono livros que suponho apropriados para
a serie e 0s ponho em cima da mesa, para que tenham o primeiro contato com os textos. Deixo 0s
alunos a vontade para escolher os livros que considerem interessantes. Eles folheiam e escolhem
o texto que Ihes chamou a atencdo. Apds a selecdo, fazem a leitura silenciosa. Como néo ha espaco
para todos se sentarem, alguns sentam no chao ou dividem a cadeira ou véo para o lado de fora
da biblioteca, onde tém algumas cadeiras e mesas de lajota e desenvolvem a leitura.

Ao terminarem a leitura, solicito o preenchimento da ficha de leitura, com o0s seguintes
itens: nome do aluno, titulo do texto, autor, editora, ano da edi¢cdo, resumo do texto (com suas
palavras), comentarios sobre o texto (suas consideracGes e opinides), citacdes que mais chamaram
sua atencdo na leitura, temas abordados no texto (comente-0s). A culminancia da atividade se da
com a oralizacdo de uma parte da producdo da ficha de leitura. H& alunos que preferem socializar
seu texto, por meio do uso da fala espontanea.

Dependendo do direcionamento, a atividade é realizada em dupla ou em grupo.
Infelizmente, o texto que deveria ser escrito por varias maos e varios pensamentos, é feito apenas
por alguns. Esse € um ponto negativo quando a atividade é desenvolvida em grupo. Embora se

oriente pelo trabalho coletivo, essa tarefa é complexa.

Antes de responderem a ficha de leitura, faco a explicacdo dos itens. Os alunos
apresentam dificuldade em encontrar a editora e 0 ano da edicao; por isso, junto com eles, fazemos

a localizagdo desses elementos; assim como ressalto as citagdes a serem escolhidas, que devem
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conter aspas por constituir fala do autor ou do personagem da narrativa. Essas duvidas vao sendo
eliminadas na atividade. Quando ndo é possivel ir & biblioteca, levo livros ou revistas do meu
acervo bibliografico ou da biblioteca do Lelit (projeto de leitura da Universidade Federal do Oeste
do Para—Ufopa). Seja de que maneira for o acesso aos livros, os alunos desenvolvem a atividade
de leitura.

Quando levei os livros da biblioteca do Lelit/Ufopa, selecionei os chamados classicos da
literatura universal, assim chamados porque ultrapassam o aspecto temporal; foram escritos ha
algum tempo, mas ndo perderam a universalidade — seu valor é inestimavel. A principio,
emprestei-os para ler com meu filho de trés anos, que gosta de ouvir histdrias, mas os utilizei com
os alunos para desenvolver atividade de leitura. Inspirada no artigo “Como e por que ler os
classicos desde cedo”, de Ana Maria Machado (2002), percebi a importancia de os alunos terem
contato com alguns desses livros. Selecionei os seguintes: Dom Quixote, O gato de botas, Alice
no pais das maravilhas, O barba azul, O Fausto, O rouxinol e o imperador da China. Todos
adaptados para o publico infanto-juvenil.

Para desenvolver a atividade, separei um livro para cada grupo, e foram os alunos fazer a
leitura do livro em diferentes espacos da escola. Passando pelos grupos para acompanhar a
realizacdo da atividade, percebi que alguns estavam dispersos, outros desinteressados; era uma
sexta-feira, os dois ultimos tempos de aula, certamente passava na mente a vontade de ir embora;
porém, um grupo de meninas chamou-me a aten¢do: simplesmente devoravam o livro e, quando
as interrompi para saber do andamento da leitura, responderam, entusiasmadas:

“Esse livro ¢ muito bom, professora.” A campa tocou para a saida dos alunos e 14 estavam elas,
mergulhadas na leitura. Esperei que terminassem e devolvessem o livro. Depois pensei que
poderia ter emprestado o livro; ainda assim, apenas uma delas levaria para a casa. Agradeceram
imensamente por terem realizado a leitura. Essa demonstracdo de interesse valeu a pena. Saberia
que a socializacdo prometia ser a altura.

Na aula seguinte, nem todos os alunos tinham concluido a leitura dos livros. Dei mais um
tempo para terminarem e se prepararem. Os grupos escreveram o resumo do livro lido e
oralizaram para os colegas. Um de cada grupo leu o texto produzido em conjunto. Mesmo sendo
atividade recorrente, os alunos apresentam dificuldade na oralizacao dos textos escritos. Boa parte
prefere usar a fala espontaneamente a ler o texto escrito. Nesse ponto, como professora poderia

té-los orientado na conducéo da leitura em voz alta.

Essa atividade guarda relacdo com objeto de conhecimento proposto na BNCC para o

bloco de 6° ao 9° ano que sdo “Estratégias de produgdo planejamento e produgdo de apresentacdes
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orais” (p. 150). Conforme foi descrito, os alunos produzem e planejam o texto que vao oralizar.
Sabe-se que nessa estratégia de ensino, a importancia da preparacdo do professor e aluno é
essencial ao bom andamento do trabalho. Ainda me falta a sistematizacdo dessa agéo.

No retorno do 2° semestre, iniciamos as aulas, primeiramente, encerrando o calendario do
2° bimestre, com a recuperacdo do 1° semestre, totalizando duas semanas para o término desse
processo. As aulas foram nos moldes tradicionais: exposicao de assuntos de gramatica (oragdes
subordinadas adverbiais). Na tentativa de ser menos normativista, abordei o assunto, que era do
bimestre passado, elaborando frases que retratassem sua realidade, usei os exercicios do livro
didatico’ para “fixar” o contetido e atribuir nota para o desempenho avaliativo da recuperagio.
Bem sei que conteddos como esses ficam memorizados para fazer a prova e, logo depois, sao
esquecidos, salvo alguns que aprendem recortes. Minha méaxima culpa no ensino de gramética

normativa fica registrada.

O livro didatico utilizado na escola foi escolhido em 2017. Infelizmente, ndo participei da
selecdo, por ndo trabalhar nesse periodo na escola. O livro é usado por dois anos. Como ndo ha
livros em quantidade suficiente para todos os alunos, ficam guardados na sala dos professores;
quando os utilizo, peco que dois alunos os peguem e os devolvam no fim da aula, para que os

alunos dos outros turnos possam usa-los.

Frequentemente, costumo utilizar o livro didatico. Para dois momentos principais me
servem: leitura de textos para interpretacdo e resolucdo de exercicios interpretativos e gramaticais.
Os alunos desenvolvem essas atividades na sala, visto ndo poderem levé-los para casa, sentam em

dupla ou em trio, j& que ndo ha livros suficientes para resolverem individualmente.

Para socializar as respostas dos exercicios, faco um sorteio pelos nimeros da chamada
(diério de classe) — coloco os numeros em um papel e os sorteio: um aluno 1€ a pergunta do livro
e outro |é a resposta que escreveu no caderno. Nessa etapa, pergunto se alguém fez diferente ou
se quer ler sua resposta. Geralmente, surgem outras leituras e a atividade segue até o término da

socializagéo.

A oralidade aparece nessa atividade nas respostas (mediadas pela escrita). Dependendo da
complexidade das perguntas, o aluno tende a ter reflexdo maior ou menor na elaboracdo das
respostas. Algumas exigem maior interpretacdo, por isso, leitura mais aprofundada, outras se
encontram na superficie do texto e se estabelecem no nivel de compreenséo.

7 CEREJA, Willian Roberto, MAGALHAES, Tereza Cochar. Portugués: linguagens, 9° ano: lingua portuguesa.
Séo Paulo: Saraiva, 2012.
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E notorio que a atividade exige o respeito ao turno de fala. Quem responde deve se fazer
entender (por meio da fala expressiva e um bom texto escrito) e quem esta escutando deve ficar
atento (comparando a resposta com a do colega e observando a maneira de escrever do outro).
Gosto de coloca-los em circulo para melhor interacdo. A visualizacdo entre os colegas de turma
colabora para o entendimento das leituras feitas.

Nessa atividade, encontra-se a proposi¢cdo dos objetos de conhecimento da BNCC —
escuta; apreciacdo e replica. Em todas as atividades que se utiliza a fala, a escuta acontece (ou
deveria acontecer). Como a atividade descrita exige apreciacdo da resposta dada as perguntas

feitas, evidente que a réplica possa acontecer.

Iniciei o 3° bimestre, realizando a escala de leituras de textos em voz alta, com uma
alteracdo: os alunos foram divididos em duplas, por ordem de chamada do diario de classe.

Alguns n3o gostaram, por separacdo das “panelinhas” (expressao de sentido figurado que
significa grupo fechado). No 1° semestre, a escala dos alunos foi feita individualmente (pelos
numeros da chamada da classe). Venho adotando essa pratica desde o comeco do 2° bimestre e
corresponde a oralizacdo de géneros diversos. Solicito aos alunos que escolham um texto curto —
conto, cronica, poema, comentarios, noticias — que lhe tenha despertado interesse e socializem

com a turma.

Para orienta-los, demonstrei como poderiam realizar a leitura: selecionei e li um texto a
turma, mostrando-lhes os aspectos prosddicos, sobretudo a entonacdo da voz. Na realizacdo da
atividade, o aluno selecionado se deslocava até a frente da turma e lia o texto em voz alta.
Alguns apresentavam dificuldade — tom de voz baixo, entonacdo, postura, nervosismo de ler em
publico. Observava as falhas e pedia que repetissem a leitura (quando necessario) e treinassem

em casa para fazer melhor da proxima vez.

O texto lido pelos alunos também tinha o objetivo de desenvolver conversa espontanea
sobre os assuntos abordados no referido texto. A fala ficava franqueada. Quando ninguém se
manifestava, usava a estratégia de sortear os numeros por chamada (0s tenho pronto em envelope).
Essa pratica pde em evidéncia a oralidade, especialmente o uso publico da fala e exige do aluno
a elaboracéo do discurso de maneira refletida e sistematica, obrigando-o a pensar e fazer relaces

com o0 mundo em que Vive.

Conforme plano de ensino do 3° bimestre, o primeiro contetdo exposto a turma foi a
dissertacdo. A exposigédo se deu por meio de aula dialogada com a turma. Falei aos alunos que
esse tipo de texto é solicitado na prova do Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM,
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precisamente o tipo dissertativo-argumentativo; falei que a prova consta de uma redagédo que vale
mil pontos e a nota desse exame serve de ingresso para a maioria das instituicdes superiores
brasileiras e comentei sobre os critérios avaliados pelos corretores da prova do Enem: coeséo,
coeréncia, norma culta, argumentacdo e proposta de intervencédo, ressalvando que esse Ultimo
quesito é especifico desse exame. Abordei que a redacdo do Enem é apenas um dos géneros da
ordem do argumentar e um dos mais ensinados nas escolas, por sua importancia para o ingresso

na universidade.

Além dos critérios de correcdo da prova do Enem, expus aos alunos a importancia de
escrever um texto em paragrafos, com letra legivel, coeso, coerente, usando a norma padréao e
defendendo ponto de vista. Mostrei-lhes um texto dissertativo, chamado de redacao dissertativa,
e fomos analisando as partes que compdem o texto: introducdo, desenvolvimento e concluséo.
Observei que o texto dissertativo tem estrutura formal e deve ter bom embasamento, estabelecido
por meio da leitura de outros textos e das experiéncias adquiridas ao longo da vida. Por conta da
idade dos alunos, entre 13 a 17 anos, muitos conhecimentos véo sendo alcangados com o tempo.

Para a producdo textual escrita, no primeiro momento, levei revistas para a sala de aula,
intituladas Mundo Jovem: um jornal de ideias — destinadas ao publico juvenil, com linguagem
acessivel e abordagem de assuntos atrativos, como educagdo sexual, esporte, alimentacéo,
profissdes. A revista é produzida pela Pontificia Universidade Catélica do Rio Grande do Sul —
PUCRS. Por ter sido assinante por muito tempo, tenho exemplares suficientes para trabalho de
leitura em sala de aula. Os alunos, em dupla, organizadas sob o critério de facilidade e dificuldade
com a escrita, folhearam a revista e escolheram um texto cujo tema fosse de seu interesse. Em
seguida, leram o texto da revista para elaborarem uma dissertacdo (redacao escolar). Os textos
foram lidos em sala de aula pelos autores e entregues para a professora, que teceu suas
observacdes, levando em conta os critérios de correcdo do Enem — obviamente, em nivel de
exigéncia menor. Nessa atividade de leitura em voz alta dos textos dissertativos, a oralidade
aparece como oralizagdo da escrita, visto que os alunos leram aquilo que escreveram. Evidente

que precisaram refletir e argumentar sobre a tematica abordada. A fala, nessa atividade, é
monitorada e mediada pela escrita.

Outra atividade desenvolvida em 2018 (4° bimestre) e planejada para ser realizada em
2019, foi um seminario com 0s géneros textuais — cartum, charge, tira, poema, reportagem, noticia
e entrevista — previstos no plano de ensino da disciplina. Solicitei-lhes que pesquisassem, em
grupos, 0s géneros em questdo e os apresentassem em cartaz. Cada grupo ficou com género
diferente. Tomo de exemplo a equipe que apresentou 0 género entrevista: convidaram a
especialista em educacdo da escola para ser entrevistada, elaboraram perguntas, todas bem
redigidas, e a especialista respondeu espontanea e oralmente, com convicgdo e seguranga, as
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perguntas feitas pelos alunos. O convite para que comparecesse a sala foi feito antecipadamente,

permitindo que se organizasse para estar na turma.

Tanto eu quanto a pedagoga, consideramos a atividade significativa, sobretudo aos alunos
diretamente envolvidos na atividade, permitindo vivéncia real do género. A fala dos alunos foi
monitorada, o registro mais formal, conforme exigido pelo contexto de produgéo. Esse grupo, em
especial, conseguiu prender a aten¢do da turma.

Nessa atividade, houve semelhanca em alguns aspectos no que propde a BNCC no campo
de atuacdo jornalistico-midiatico, por ter trabalhado com géneros textuais referentes a esse
campo: producdo de noticias e entrevista. Mas a producdo ficou restrita a socializa¢do na turma e
ndo para a producao de radios, TV ou videos, como proposto na BNCC.

Destaco a presenca, no 2° bimestre, da estagidria de regéncia em sala de aula. A
universitéria trabalhou com os alunos, sob minha orientacéo, leitura de textos, envolvendo figuras
de linguagem. Dentre as atividades desenvolvidas, levamos os alunos a biblioteca. A estagiaria
separou exemplares da biblioteca — livros de contos e crénicas — destinadas ao 9°ano e depois de
ministrar aula dialogada referente ao assunto; os alunos foram incentivados a ler textos e encontrar
neles as figuras de linguagem estudadas.

As aulas da estagiaria foram dialogadas; ela assistiu a uma aula minha e percebeu que a
base das aulas se estabelecia nesse estilo e conseguiu desenvolver as aulas ensinando e
aprendendo com os alunos, de maneira interativa. Comentou que concluia o estagio no ensino
fundamental com o 9° ano, tinha passado por todas as séries e ndo sabia da existéncia da biblioteca
na escola. Ficou feliz em compartilhar essa experiéncia leitora com os alunos. A estagiaria tinha
bom dominio de turma, seguranca na exposi¢do dos contetidos, o que colaborou para 0 bom
andamento das atividades propostas.

Para o aluno, é interessante vivenciar experiéncias com futuros professores da area, eles
sO tém a enriquecer 0s conhecimentos. Para o estagiario, a pratica escolar possibilita a vivéncia
no ambiente da sala de aula, mesmo que minimamente. Teoria e pratica sdo efetivadas e

constituem importantes instrumentos para a formacao pedagdgica do professor.

Percebe-se, por esse relato, que a oralidade perpassa todas as a¢gdes no processo de ensino-
aprendizagem. Na aula dialogada, a interacdo entre professor e aluno é mediada pela fala,
obedecendo aos turnos dessa modalidade; quem esta com a palavra apresenta a ideia e quem a
ouve respeita o locutor. A comunicacdo é uma via de mdo dupla: entre interlocutores. Nesse

processo dialdgico, 0s sujeitos séo ativos, participantes em contextos situados e reais.
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A fala contribui para a aquisicdo de conhecimentos, seja mediada pela escrita, em que o
aluno I& um texto elaborado por outrem, seja refletida pela oralidade direta, quando o aluno é
levado a refletir para desenvolver um texto oral ou escrito.

A oralidade, por ser inerente ao homem, precisa ser trabalhada com destaque, valorizada
e vista como objeto de ensino e préatica social, conforme afirma Marcuschi (2010), além de ser
analisada em seus diversos usos linguisticos, do menos informal ao mais formal. Precisamos tanto
de humanidade, de conhecimento, de menos preconceito, de mais ética e respeito. E essas relacdes

humanas séo construidas nas praticas linguisticas do ambiente escolar.

Ao comparar a minha pratica escolar com o que expde a BNCC, notei que desenvolvo a
pratica de linguagem oralidade em relacdo com alguns objetos de conhecimento, dentre eles:
escuta apreender o sentido geral dos textos apreciagdo e réplica; producdo/proposta, conversagao
espontéanea, participacdo em discussdes orais de temas controversos de interessa da turma e/ou de
relevancia social; planejamento e producdo de textos jornalisticos orais; porém ha diferencas no
que se refere a execucdo das habilidades, visto que se observou que a
BNCC designa de habilidades um conjunto de procedimentos para a organizagdo do trabalho

pedagdgico. Por isso, tais procedimentos sdo distintos e tem a ver com a concepcao de linguagem
adotada pelo professor e de suas possibilidades estruturais e pedagogicas.

Ao chegar a conclusdo desse breve relato, percebi que, ainda que de forma intuitiva, as
atividades de oralidade sdo desenvolvidas nas minhas aulas de Lingua Portuguesa. Trata-se,
portanto, de repensar o trabalho com oralidade, por meio de tratamento sistematico, percebé-lo
como objeto escolar associada a pratica social, na esteira de Marcushi (2007, 2010). Nesse
sentido, ao entender que a lingua € viva, dindmica e variavel, ensina-la é estabelecer sentidos,
através de usos, das vivéncias reais dos sujeitos falantes. Estes, por sua vez, encontram-se
envolvidos em diversas situacdes comunicativas, desde a conversa despojada no ambito familiar
até um discurso formal, realizado em evento escolar. Nesse prisma, € na experiéncia escolar que
esse sujeito vai encontrar possibilidades para aprender a usar a lingua em suas variedades, seja na
modalidade escrita ou na falada. O papel do professor de lingua portuguesa, ao entender esse
processo educacional da lingua em uso, é contribuir e potencializar a formacéo linguistica do

aluno, a fim de que ele participe na vida social como sujeito ativo e consciente da sua linguagem.

Essa descrigéo de atividades permitiu-me reflexdo sobre minha pratica docente. Ainda ha
longo caminho a percorrer na tentativa de melhorar, modificar ou aperfeicoar as acdes escolares.
Nesse percurso avaliativo, que € e deve ser constante, o Profletras teve contributo relevante, pois,
a partir das leituras, das pesquisas, das experiéncias dos colegas de turmas e dos professores do

programa de mestrado, foi possivel meu crescimento intelectual. Nesse sentido, o direcionamento
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do processo de ensino-aprendizagem sofrera alteracGes significativas, pois houve entendimento
que o caminho para o ensino de lingua ndo é constituido pela prética da gramatica tradicional
como meio de ensinar, nem da lingua do certo e do errado. Mas a lingua em suas diversas
manifestacdes, registros e possibilidades comunicativas.

Estamos na busca por esse caminho.... O caminho se faz caminhando...
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