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RESUMO

Os clubes de leitura tém se revelado importantes meios de promocéo da leitura em varios paises
do mundo. Seus modos de realizacdo revelam diversas formas de ver e pensar a leitura no meio
social, dentre as quais se destacam a leitura como entretenimento, como prética utilitarista e,
em alguns casos, a leitura como instrumento de formagdo humana. O presente trabalho busca
apresentar como a realizacdo das atividades em espaco de clube de leitura reflete no processo
formativo dos seus participantes. A investigacao foi realizada no &mbito do clube de leitura Ler,
Interagir e Viver- LIV/Ufopa, espaco no qual, além de investigador, assumi o papel de partici-
pante, para que acompanhasse de perto o desenvolvimento das acOes e a formacdo do grupo.
Por se tratar de um objeto ainda pouco estudado no Brasil, a pesquisa necessitou de bases im-
portantes para a reflexao, o que nos levou a realizagdo de um levantamento conceitual, no qual
apresentamos reflexdes sobre clube de leitura, leitura e formagao. Assim, partindo da perspec-
tiva formativa, implementamos e acompanhamos as atividades do clube de leitura L1V ao longo
de um ano e meio, o0 que permitiu apontar, dentro das aces, as dificuldades encontradas pelo
grupo, as potencialidades formativas, bem como identificar momentos importantes no desen-

volvimento, principalmente da equipe coordenadora.

Palavras chaves: Formacéo. Leitura Literatura. Clube de Leitura.



ABSTRACT

Reading clubs have been seen as important ways of promoting reading in several countries
around the world. Its modes of realization reveal several ways of seeing and thinking about
reading in the social environment, among which reading stands out as entertainment or as a
utilitarian practice and, in some cases, reading as an instrument for human formation. Within
this perspective, this paper aims to present how the activities in a reading club space are re-
flected in the training process of its participants. This investigation was carried out within the
scope of the Ler, Interagir e Viver-LIV-Ufopa reading club, a space in which, in addition to
being a researcher, | was also a participant, so that I could monitor the development of actions
and the formation of the group. As this theme is still new in Brazil, this study required important
base for reflection, which led us to conduct a conceptual survey, through which we present
important reflections on reading clubs, reading and training clubs. To conduct our research, we
considered both historical-cultural and Critical Theory elements. Thus, starting from the form-
ative perspective as defended by Adorno (1995), we implemented and monitored the activities
of the LIV reading club over a year and a half, which, within the actions, points out the diffi-
culties faced by the group, as training potentials, as well as to identify important moments re-
lated to the development of the goup, especially of the coordinating team.

Keyworlds: formation; Reading club; reading;
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APRESENTACAO

A leitura e a escrita estdo na centralidade do trabalho educativo e séo os instrumen-
tos perenes de producéo, registro, guarda e acesso ao conhecimento ao longo do tempo e do
espaco. Seu ensino e aprendizagem extrapolam as politicas educacionais e recebem, com outras
abordagens, atencédo de diferentes instancias, muitas vinculadas a projetos culturais. Os clubes
de leitura estdo na interseccdo das politicas educacionais e culturais e vém ganhando espaco
nas acoes de promocéo da leitura e formacdo de leitores. Resumida e superficialmente, podem
ser entendidos como a formacao de grupos de pessoas que se reinem periodica ou frequente-
mente para falar de textos.

A iniciativa tem ganhando forca nas Gltimas décadas em paises como Espanha, Por-
tugal, Estados Unidos, Colombia e Brasil. Os clubes de leitura sdo exemplo dessas a¢fes em
grupo com foco em textos escritos, que se oferecem como alternativa a leitura individual e
solitaria, pois permitem uma gama de possibilidades que, de acordo com seu contexto de for-
macdo, atendem a demandas e necessidades especificas.

Entretanto, muitas dessas a¢des seguem, de maneira irrefletida, os discursos impe-
rativos sobre leitura, como a leitura como entretimento ou utilitarismo, trazendo como conse-
quéncias foco excessivo na ludicidade e pragmatismo, reduzindo o seu potencial formativo.

No Brasil, ha clubes de leitura nos mais diferentes formatos e modos de funciona-
mento, com encontros presenciais ou virtuais, sexo, idade, textos escolhidos (alguns focam em
textos de lingua estrangeira, outros em obras do canone literario, best sellers, histérias em qua-
drinhos), origem (alguns se formaram em institui¢cbes educacionais, como escolas ou universi-
dades, outros se realizam em grupos na WEB); ha clubes comunitarios e tematicos, como 0s
vinculados a livrarias e editoras, além dos que elegem recorte especifico de leitura, como o Leia
Mulheres, que visa ao incentivo de leitura de obras escritas por mulheres. De maneira geral, a
maioria tem como eixo a leitura de obras literarias.

Enfim, os clubes de leitura tém como objetivo a leitura, reflexdo e discussao, através
da socializacdo, nas reunides do grupo, de obras literarias.

Em um contexto em que a ordem vigente tende a isolar as pessoas, principalmente
em funcdo das longas jornadas de trabalho, e, especialmente no que toca a adolescentes, pelo
uso intenso de produtos da industria cultural em computadores e smartphones, os clubes de
leitura prop6em um movimento contrario, mesmo quando tém o suporte da internet. Indepen-

dentemente da motivacéo inicial — livros ou encontros —, os clubes apresentam potencial de
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agregar os individuos, promovendo dialogos e vivéncias partilhadas a partir de uma leitura co-
mum. Assim, apresentam-se como potentes instrumentos de formacéo, criando condic¢des para
que seus participantes reflitam, discutam e indaguem sua visao de mundo.

E da perspectiva de que os clubes de leitura representam potenciais espacos de di-
alogo, diversidade e conhecimento, que realizei estudo que visou acompanhar de maneira con-
tinua e sistematica as acfes de um clube de leitura, a fim de compreender se e COmo 0 processo
formativo pode ocorrer, identificando potencialidades e dificuldades. Nesse sentido, tomamos
como objeto o clube de leitura Ler, Interagir e Viver-LIV, do qual participei do planejamento e
implementacdo das a¢bes ao longo de um ano e meio.

Proposta nascida dentro do grupo de Pesquisa, Estudos e Intervencdo em Leitura,
Escrita e Literatura na Escola- Lelit/Ufopa, a criacdo de um clube de leitura como espaco for-
mativo surgiu da existéncia prévia de um clube de leitura e da ideia de expandir suas a¢es, de
modo a integré-lo de maneira efetiva a proposta de trabalho do Lelit. A ideia era, junto a um
trabalho sistemético e intencional com os participantes, desenvolver e acompanhar acdes de
leitura, promovendo momentos reflexivos e democréaticos com tematicas importantes na forma-
¢do humana.

Partimos do pressuposto de que, para além de meio para se evadir do mundo ou se
inserir na ordem social, a leitura literéria é parte da formacdo humana, e que, por meio de um
espaco democratico, a leitura compartilhada contribui com a constituicdo da sensibilidade e
pensamento critico, possibilitando posicionar-se perante a realidade.

De modo a detalhar como este trabalho ocorreu e que elementos norteadores toma-
mos para aprofundar as analises, organizamos o presente relato em seis capitulos.

O primeiro capitulo subdividido em quatro se¢Bes traz o panorama histérico dos
clubes de leitura, as defini¢cGes encontradas, os objetivos e breve apresentacdo do papel do co-
ordenador dos clubes — elementos que nos deram bases para melhor compreender o que séo 0s
clubes de leitura e a importancia do seu papel formativo.

O segundo capitulo, de modo a conhecer a realidade brasileira, apresenta um quadro
com o levantamento dos clubes de leitura com paginas na internet, destacando objetivos, pu-
blico alvo, viséo de leitura, espaco de realiza¢do e coordenagéo.

O terceiro, dividido em cinco secdes, apresenta a histdria de criagdo do LIV, seus
objetivos, dificuldades encontradas no decorrer de sua implementacdo, visdo de leitura, pu-
blico-alvo, mudancas ocorridas no perfil do pablico assistido e os espagos de realizagdo. O
capitulo é resultado das observagdes e do acompanhamento ao longo de um ano e meio das

acoes do clube e traz reflexdes importantes sobre suas potencialidades e limites.
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O quarto capitulo, dividido em quatro seces, trata da “Formagao pela leitura”, com
base, principalmente, em dois autores: Adorno (1995), que traz importantes contribui¢des sobre
formacéo, e Britto (2003, 2012 e 2015), que apresenta reflexdes sobre leitura e formacéo pela
leitura. As ponderacdes desses autores serviram de base para as discussdes de todo o trabalho.
A partir disso, apresenta-se anélise das visdes predominantes de leitura utilizadas para atrair
participantes aos clubes, de modo a refletir sobre as condigdes de realizagdo da leitura e as
possibilidades de formacéo, ao mesmo tempo em que exponho como a leitura de literatura tem
sido vista, para, entdo, apresenta-la enquanto manifestacéo cultural e artistica, fruto de intenso
trabalho que pode servir de instrumento para uma formacéo integral.

O quinto capitulo, dividido em quatro secGes, aborda os procedimentos metodolo-
gicos realizados na investigacao, destacando o uso da pesquisa participante, o percurso do pes-
quisador durante a investigacdo, a apresentacdo da pesquisa de clubes de leitura com paginas
na internet e a revisdo conceitual sobre leitura e formacao. Nesta secao, realgamos 0s usos des-
tes elementos para tragar a reflexdo sobre o processo formativo e, a0 mesmo tempo, nortear as
observacdes e intervencdes no clube, permitindo autorreflexdo do pesquisador e a analise das
potencialidades do LIV.

No sexto e ultimo capitulo estdo os principais pontos observados em relacédo ao
clube de leitura LIV, como acesso a obras, participacdo, acdes realizadas pelo clube, conju-
gando-as a atuacdo da equipe coordenadora para, por meio da analise critica das potencialidades
e dificuldades encontradas, apontar as mudancas ocorridas no grupo, como essas transforma-

cOes se traduziram em acGes formativas.
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1 CLUBES DE LEITURA

1.1 As Raizes dos Clubes de Leitura

Desde muito cedo, o ser humano sentiu a necessidade das praticas em grupo. O
compartilhamento de saberes acumulados ao longo da vida, no sentido de preservar a propria
existéncia, € um bom exemplo disso. No ambito da cultura letrada, as reunides em torno da
palavra escrita revelaram, além da necessidade, a capacidade destes individuos de pensar e re-
fletir as coisas da vida.

A humanidade compartilhou suas histdrias desde os tempos antigos, muito antes da
leitura silenciosa ser uma pratica prolongada. Por sua vez, e como um correlato natu-
ral, tem surgido a necessidade de expressar opinides, sensacBes e interpretagdes que

essas historias produzem em seus receptores, passando de instancia privada a evento
pUblicol. (CARRENO, 2015, p. 13, tradugdo nossa).

Essas praticas, ao longo da histdria, foram assumindo as mais diversas caracteristi-
cas. Na Grécia Antiga, aprendia-se a decorar e a recitar trechos de obras, como as de Homero;
na Idade Média, em grande parte da Europa, quando “a escrita era privilégio de sacerdotes,
escribas e demais pessoas ligadas a fungdes hierarquicas, a leitura era, por defini¢do, uma pra-
tica oral e coletiva” (FERNANDES, 2019, p. 1).

No Brasil ha diversos registros de encontros em grupo em torno da palavra escrita
desde a época colonial, com a literatura jesuitica do Padre José de Anchieta, recitada em eventos
religiosos (segunda metade do séc. XVI1); no Barroco e Arcadismo (séc. XVII e XVIII) também
héa registros de reunides com essas caracteristicas em Salvador, Ouro Preto e Mariana, quando
grupos se reuniam para discutir arte e politica. Um desses grupos ficou famoso por organizar a
Inconfidéncia Mineira. Dentre estas reunides, as terttlias literarias, os circulos de leitura e 0s
saraus ganharam fama e permanecem em nossa sociedade, influenciando de maneira marcante
0s clubes de leitura.

Para melhor compreensao das influéncias destes espagos na dinamica dos clubes de
leitura, apresentamos breve caracterizacao do que séo as tertulias, os circulos e 0s saraus.

De maneira geral, as terttlias foram espacos formados por grupos membros de uma

mesma familia, amigos ou pessoas com opinides e gostos parecidos que promovem em reunides

! La humanidad ha compartido sus historias desde tiempos remotos, mucho antes de que la lectura silenciosa fuera
una practica extendida. A su vez, y como correlato natural, ha surgido la necesidad de expresar las opiniones,
sensaciones e interpretaciones que estas historias producen en sus receptores, pasando de ser una instancia pri-
vada a un hecho publico.
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regulares de compartilhamento de experiéncias artisticas, como poesia, musica e narracdo de
historias tradicionais. Em ambientes de elite econémica, as tertllias tornaram-se famosas por
serem lugar de encontro de intelectuais. Os circulos de leitura, por sua vez, eram espacos em
que se reuniam membros da elite econdmica e politica para ouvir a leitura de livros em voz alta.
Em versdes populares, pessoas sem ou com pouco acesso a livros, que sequer sabiam ler, par-
ticipavam de encontros de leituras publicas por andarilhos que iam de povoado em povoado
(GUERRA; JIMENEZ, 2005, p. 4).

O mais famoso dos espacos em torno da cultura, o sarau, era um movimento cultural
que tinha nos encontros coletivos uma maneira de fruicdo artistica. Comumente realizado ao
cair da tarde, tinha como intuito a realizagdo de apresentaces artisticas de danca, musica, de-
clamacdo de poemas e cenas teatrais. No Brasil, a cultura do sarau foi trazida pela Familia Real
portuguesa em 1808, seguindo o modelo francés, de estilo bastante festivo, caracteristica que
permanece até hoje (STEFANNEL, 2013).

De maneira geral, essas manifestagdes tém em comum o encontro de pessoas em
torno da experiéncia artistica, o que revela a tendéncia de ndo isolamento e o carater dialdgico
da fruicdo cultural. Parece claro que tertualias literarias, circulos de leitura e saraus cumpriam e
cumprem a misséo do encontro e da partilha, tendo a arte como elemento catalizador.

Considerados uma versdo moderna, que herda muitas das caracteristicas das tertd-
lias literarias, circulos de leitura e saraus, os clubes de leitura ndo tém origem precisa. Carrefio
(2015) lanca a hipotese de que as mudancas nos habitos de leitura e 0 acesso ampliado a livros,
bem como o maior nimero de pessoas alfabetizadas, sustentados pela necessidade de convivio
social, criaram condi¢des favoraveis para o surgimento dos clubes de leitura. Passos (2017, s/p),

por sua vez, defende uma origem um pouco mais antiga dos clubes de leitura:

Nem todos os participantes sabem, mas os clubes de leitura de hoje, tém seus ances-
trais no século 18, quando grupos puritanos americanos se reuniam para estudar a
Biblia e aristocratas e burgueses franceses se encontravam em palacetes para ler livros
e discutir as novidades intelectuais.

Bortolin e Santos (2014, p. 155), ao usar como sinbnimos os termos clube do livro
e clube de leitura, destaca que a historia destes espacos esta mais ligada ao mercado livreiro e
aindustria cultural do que a promocéo da leitura e formagéo de leitores. Citando Milton (2002),
destaca que “no Brasil o clube do livro, constituido como empresa, teve suas atividades inicia-
das no ano de 1943. Publicava livros mensalmente com precos aproximadamente a um tergo
dos livros vendidos nas livrarias.” (apud BORTOLIN; SANTOS, 2014, p. 155).
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Ao apontar essa questédo, o autor traz um ponto digno de reflex&o: o uso dos termos
clubes de leitura e clubes do livro, como atividades correlatas. No entanto, durante o levanta-
mento conceitual encontramos autores que trazem diferenciacdes importantes e bastante escla-
recedoras a respeito disso.

De acordo com Sanchez-Sanchez (2005, p. 13):

Os clubes do livro sdo um tipo de iniciativa editorial prestes a completar 90 anos,
desde o seu nascimento na Alemanha em 1916, firmemente estabelecido e atualizado
no uso de novas tecnologias, e atendendo a um segmento nao desprezivel do publico,
como estimavel também e seu faturamento.

Rojo (2008) destaca essa origem em contextualizacdo histérica bastante pontual,
relatando a necessidade de uma familia alemé& de reerguer sua editora em meio a um pais de-
vastado pela guerra, tendo como principal iniciativa, em 1919, a venda de livros a baixo custo.

No Brasil, os clubes do livro vém se multiplicando e se apresentando como possi-
bilidade de sobrevivéncia no mercado editorial. Alguns desses clubes apresentam ndmeros ex-
pressivos quanto a clientela, como o TAG?, o Leiturinha®, o Quindim*, e o Panaceia®. Assim,
os clubes do livro tém viés mercadoldgico e como principal objetivo o incremento nas vendas
de livros. Por isso, estdo vinculados a empresas do ramo editorial. O negdcio consiste em ofe-
recer um servico pago na modalidade de assinatura periodica, em que livros escolhidos por
terceiros, muitas vezes por artistas, escritores e intelectuais de reconhecido prestigio, sdo entre-
gues pelo correio em casa para 0s assinantes.

Fica evidente a diferenca entre as atividades e finalidades do clube do livro e do
clube de leitura: o primeiro, ao se apropriar do discurso de que “ler ¢ bom”, usa o livro como
mercadoria, para ampliar suas vendas e, portanto, seus lucros, pouco importando se o produto
vai ser lido ou ndo; o segundo cria espagos de encontro e discussdes em torno da leitura.

Deste modo, clube do livro e clube de leitores tém origens e finalidades distintas,
ndo podendo ser tratados comuns. Os clubes de leitura, embora imprecisos quanto a origem e
com caracteristicas fluidas e informalidade quanto a sua constituicao, tém se mostrado impor-

tantes espagos de encontro, discusséo e reflexdo em torno do livro. Com a proposta de formar

2 TAG: nascido em 2014, é voltado para publico jovem e adulto. Teve significativo crescimento nos ultimos anos
e, em 2017, registrava a marca de 20 mil assinantes. (https://taglivros.com).

3 Leiturinha: criado em maio de 2014, é o primeiro clube do livro voltado ao publico infantil no pais. Atende,
atualmente, mais de 100 mil assinantes (https://leiturinha.com.br/blog/clube-do-livro/).

4 Quindim, criado em 2014, é um clube do livro voltado para o pUblico infantojuvenil; realiza formacg@es no Brasil
e em outros paises, em parceria com bibliotecas, hospitais, escola. (https://www.clubequindim.com.br/instituci-
onal.asp?id=31).

SPanaceia: tem a proposta de ofertar de livros mais densos e de cunho filoséfico (https://www.panaceia-
clube.com.br).
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um grupo de pessoas para ler e conversar sobre literatura, buscam atender a diversas demandas
e proposic¢des especificas, dependendo do contexto de sua formacéo e, especialmente, da moti-
vacdo de seus participantes.

No entanto, justamente por conta de estar presente tanto em ambientes formais de
educacédo, como escolas, universidades e bibliotecas, quanto em ambientes ndo formais, como
igrejas, associacBes comunitérias, cafés, livrarias e internet, os clubes de leitura apresentam
caracteristicas heterogéneas que originam uma série de compreensdes que carecem de reflexdo
e sistematizacdo conceitual.

Neste sentido, apresentamos alguns dos elementos mais recorrentes na definicdo
dos clubes de leitura encontrados na bibliografia sobre o tema, procurando abranger suas defi-

nicdes, principais caracteristicas, objetivos e publico-alvo.

1.2 Clubes de Leitura: Defini¢bes

Os clubes de leitura, por terem carater, em muitos casos, informal e com muitos
modos de realizacao, apresentam-se como um campo pouco explorado, principalmente no Bra-
sil, e constituem relevante objeto de pesquisa no campo da leitura. A revisdo bibliogréfica re-
vela que os clubes tém defini¢Bes diversas, mas com caracteristicas comuns. Para a compreen-
sdo do que vem a ser um clube de leitura, buscamos identificar e organizar em categorias 0s
tracos mais comuns na producéo bibliografica brasileira, latino-americana e espanhola.

O primeiro elemento é o que se entende por clube de leitura. Mesmo com defini¢des
divergentes, € possivel encontrar caracteristicas comuns em diversos autores sobre a fungéo da
leitura e, por consequéncia, dos objetivos do ato de levar a ler.

Carrefio (2015, p. 40), entende que “para o nascimento de um clube de leitura ndo
é necessaria mais do que a vontade de reunido regular de um grupo de leitores que pretendem
expressar e receber as opinides em uma ou varias leituras” (traducdo nossa)®. Apesar da
definicdo ndo aprofundada, o autor percebe esse encontro como poderosa agdo de promogéo da
leitura, que potencializa as discussdes e o entendimento da obra pela interacdo. O clube seria
uma atividade liberta das obrigagdes formais e expressa por uma vontade de ler que se legitima
no coletivo. Sua compreensdo de um clube de leitura se define como movimento nuclear de
reunides regulares de um grupo de pessoas para discussdo de obras literarias, perpassa a

reflexdo de outros autores.

® Para el nacimiento de un club de lectura no hace falta méas que la voluntad de encuentro regular de um grupo de
lectores que pretenden expresar y recibir las opiniones vertidas sobre una o varias lecturas.
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Aranda e Galindo, citados por Alvarez-Alvarez (2016, p. 93), afirmam que:

Os clubes de leitura séo redes de pessoas, geralmente consumidores de literatura, que
se relinem para comentar sobre uma obra que eles escolheram. Para 1é-la, um quadro
temporal é acordado (mensalmente, geralmente). Podem ser obras de todos os tipos
podendo ser propostas pelos participantes ou pelo coordenador.” (tradugio nossa).

Aderindo a definicdo de Aranda e Galindo (2009), Alvarez-Alvarez (2016)
acrescenta que os clubes sdo lugares de liberdade, abertos a pessoas de todas as idades, sexo,
cultura e formacéo académica, para dialogar de forma igualitaria e democratica.

Blanca Calvo (2012), em Receta para um club de lectura, ratifica os entendimentos
anteriores e acrescenta um aspecto importante sobre a formagéo e o funcionamento dos clubes
de leitura: a experiéncia pessoal e individual dos participantes, a partir do encontro com a obra
literaria, mobilizando suas vivéncias, expressas por relatos identificados com as narrativas em
questéo.

Um clube de leitura é um grupo de pessoas que leem um livro ao mesmo tempo. Cada
um faz isso em casa, mas uma vez por semana, em um dia e horario determinados,
todos se reunem para discutir as paginas avangadas da reunido anterior. As reunies
discutem o que foi lido em casa: o estilo literario, a agdo em si, 0s personagens ... € €

bastante comum derivar do livro para as experiéncias pessoais dos membros do clube.?
(CALVO, 2012, p. 01).

Ao detalhar a forma de funcionamento do clube, Blanca Calvo evidencia um tipo
especifico de encontro — o semanal —, quando as leituras ndo sdo integrais, avancando-se pau-
latinamente em numero de capitulos pré-acordados. Em linha semelhante a dos demais autores,
esse autor define o clube de leitura como um lugar para onde os participantes levam suas expe-
riéncias e, durante os encontros, vivem novas, ao entrar em contato com outros participantes,
em um dialogo em torno da tematica dos livros.

Bortolin e Almeida Janior (2011) trazem como contribuicdo a percepcdo da hetero-
geneidade dos clubes de leitura, especialmente dos organizados em ambientes ndo institucio-
nais, no que toca a sua composicdo, destacando a presenca de participantes com diferentes ex-
periéncias leitoras:

Clube de leitura é toda iniciativa de um grupo de leitores experientes ou iniciantes,
tendo como caracteristica basica a realizacdo de reunides periddicas, presenciais ou

7 Los clubs de lectura son redes de personas, generalmente consumidoras de literatura, que se reinen periddi-
camente para comentar una obra que han elegido. Para leerla se acuerda un marco temporal (mensual,
generalmente). Pueden ser obras de todo tipo y son propuestas por los participantes o por la persona coordinadora.
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virtuais com a finalidade de ler e disqutir determinado texto/livro, em sua maioria,
literarios. (BORTOLIN; ALMEIDA JUNIOR, 2011, p. 7).

Os autores destacam o fato de que a criagéo de um clube de leitura pode surgir tanto
de interesses de pessoas com a experiéncia de leitura literaria, quanto de pessoas em aproxima-
c¢do inicial com a leitura e aos livros, com reunides presenciais ou virtuais, permitindo a abran-
géncia ampla de participantes e evidenciando um viés importante para os clubes de leitura na
atualidade: distintas possibilidades de participagao.

Por ser pratica fortemente marcada pela convivéncia social e interacdo, os clubes
de leitura configuram, segundo Lacruz e Garcia (2016, p. 584), espacos de lazer:

Os clubes de leitura sdo um tipo de pratica cultural e recreativa hoje usual. Eles de-
senvolvem atividades que envolvem um grande ndmero pessoas que se reinem com

frequéncia e periodicamente ao longo de periodo de tempos muito extensos e desfru-
tam de reconhecimento e prestigio entre os cidadaos.®

O carater recreativo dos clubes tem se sustentado nos discursos da leitura enquanto
prazer e descomprometimento, 0 que se tornaria atrativo a pessoas, especialmente jovens, que,
na maioria das vezes, tém na leitura referéncia de obrigatoriedade, marcada pela experiéncia
escolar. Ao relacionar a leitura ao prazer, Lacruz e Garcia (2016) postulam que o clube de
leitura permitiria 0 acesso a cultura de forma Iudica. Os autores destacam a atencgéo e o prestigio
que os clubes de leitura recebem, tendo como contexto a Espanha. Segundo eles, os clubes
fortalecem os vinculos dos participantes com as bibliotecas, bem como seus interesses em ati-
vidades culturais, além de movimentar o mercado livreiro local.

Sem rejeitar as definicdes apresentadas pelos autores, que se resumem a descricdes
operacionais sobre os clubes de leitura, mas também sem se dedicar a elas, ao definir a ativi-
dade, Castrillon (2007) se debruca sobre aspectos politicos, destacando a importancia de maior
participacdo do individuo no meio social, ndo como consumidor, mas como cidadao, e o papel
da leitura e da escrita nesse sentido.

Dai a importancia da existéncia de lugares onde, por meio de uma préatica socializada
da leitura, a apropriacéo da cultura escrita é possivel, onde os participantes atuam
como sujeitos ativos de um processo que lhes permite descobrir, de um lado, suas

potencialidades como leitores e escritores, condicdo necessaria para acessar a cultura
escrita, e por outro lado, que a leitura diz respeito a eles, os chama e eles precisam,

® Los clubes de lectura constituyen un tipo de préctica cultural y recreativa bastante usual en la actualidad. Desa-
rrollan actividades que involucran a un nimero amplio de personas, que se retnen frecuente y peridédicamente a
lo largo de periodos de tiempo muy extensos, y gozan de reconocimiento y prestigio entre la ciudadania.
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porque o que observamos € que a maioria das pessoas se sente rejeitada pela leitura®,
(CASTRILLON, 2007, p. 9).

A autora apresenta um ponto de vista no qual as a¢6es dentro do clube sdo pensadas
no intuito de formar ndo somente o leitor, mas um cidaddo que, consciente da importancia de
ler e escrever, transcenda discursos vagos de promogéo da leitura e encontre nela um elo com
sua realidade, tornando-se, mais que um sujeito que discute livros e histdrias, alguém que pensa
a vida. Diferentemente dos demais, Castrillon (2007) recusa argumentos como ludicidade, re-
creacdo ou hedonismo, ao contrario, propde a socializacdo da leitura como exercicio de critici-
dade e de apropriacdo da cultura, enfatizando seu carater politico.

De modo geral, todas as concepgdes expostas apresentam ao menos trés elementos
que parecem compor uma base para a constituicdo de um clube de leitura: a reunido periédica
de pessoas, a leitura de uma obra e a discussdo sobre elas, que serdo apresentados a luz da

producdo bibliografica sobre o tema.

1.3 Clubes de Leitura: Modos de Funcionamento

Por terem origens distintas, os clubes de leitura apresentam modos de funciona-
mento diversos, que variam em funcdo de seus objetivos, publico, vinculo institucional. Mas,
de maneira geral, apresentam tragos comuns em sua dinamica.

Os encontros costumam ser realizados a partir da escolha de um livro ou texto,
indicado pela coordenacdo ou sugerido pelos participantes. No primeiro momento, a obra é
apresentada ao grupo, com comentarios sobre a autoria e contexto de publicacdo, seguido por
leituras de fragmentos em voz alta pelos participantes e de comentarios que podem surgir no
préprio grupo ou partir do coordenador, constituindo o nicleo do encontro. Nem todo grupo
conta com a presenca de um coordenador, mas ha sempre alguém responsavel pela mobilizacédo
dos participantes e pela organizacao dos encontros. Vale ressaltar que a reunido de pessoas para
a formacdo de um clube surge de adesdo, em muitos casos, voluntéria, principalmente quando
o0 clube ndo esta ligado a ambientes formais de educacdo, com a¢fes menos formais e partici-

pacdo aberta de seus membros.

10 Los clubes de lectura constituyen un tipo de practica cultural y recreativa bastante usual en la actualidad. Desa-
rrollan actividades que involucran a un nimero amplio de personas, que se rednen frecuente y peridédicamente a
lo largo de periodos de tiempo muy extensos, y gozan de reconocimiento y prestigio entre la ciudadania. cesaria
para acceder a la cultura escrita, y por otra, que la lectura les concierne, los convoca y que necesitan de ella, pues
lo que observamos es que la mayoria de las personas se sienten rechazadas por la lectura.
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As reunides periddicas promovem contato continuo entre 0s membros do clube,
criando um ambiente em que as pessoas construam um espaco de intera¢do, no qual o individuo
possa sair do isolamento, expondo opinides, conhecendo outros pontos de vista, apropriando-
se do texto de maneira mais ampla do que faria isoladamente.

Com relag&o a escolha de titulos a serem lidos e discutidos nos encontros do clube,
s80 muitos os aspectos a serem observados, tendo como principais determinantes os objetivos
e a composicao do grupo (ALVAREZ-ALVAREZ, 2016). Existem clubes em que 0os membros
leem uma mesma obra e apresentam impressdes distintas sobre a narrativa e outros em que as
obras sdo escolhidas individual e livremente, produzindo discussdes abertas sobre diferentes
temas, narrativas e autorias.

Blanca Calvo (2012), que se dedica a pensar clubes de leitura em bibliotecas e,
portanto, preocupa-se com a disponibilizacdo de livros para os encontros, ao tratar de compras
para atendimento de demandas, estabelece critérios de selecdo de livros. Os critérios que esta-
belece podem ser utilizados, por aproximacao, para escolhas no ambito do clube. As escolhas
dos titulos devem ser coletivas, compartilhando a responsabilidade com todos os envolvidos. E
importante que os livros sugeridos para leitura no clube sejam previamente lidos e analisados
por quem participa da selecao.

Preocupada com o carater efémero de livros de grande exposi¢do na midia e, por
ISS0, muito atraentes, especialmente para os jovens, a autora chama a atengéo para a necessidade
de escolha cuidadosa, elegendo as obras que, por sua tematica e qualidade literaria, sobrevivem
aos modismos, destacando a importancia da leitura dos classicos, mesmo sabendo que estes
enfrentam resisténcias do publico jovem, em funcdo de leituras escolares que ndo tenham se
tornado boas experiéncias.

Calvo (2012) ressalta temas que, de maneira geral, despertam maior interesse de
leitura, como vida cotidiana, atualidade, culturas longinquas e exdticas. O importante é que 0s
leitores tenham em mé&os boas edic¢des e que os livros escolhidos ndo sejam demasiadamente
extensos. Como sugestao, prop&e que as obras ndo ultrapassem seiscentas ou setecentas paginas
e que o dialogo da literatura com outras artes, como a exibicao e a discussao de filmes inspirados
em obras literarias, seja contemplado nas atividades do clube.

Carrefio (2015), ao refletir sobre a escolha de livros para clubes de leitura, destaca
que ela ndo deve ser realizada tendo em vista a satisfacdo imediata dos leitores nem o atendi-
mento a padrdes pré-estabelecidos, a partir da ideia que se tem de determinados grupos, pois
cada leitor teria um horizonte de leitura e expectativa e, portanto, seria limitador fechar as op-

cOes de leitura no intuito de agradar a todos.
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Né&o temos que selecionar os titulos pensando em contentar os membros do clube, nem
escolhé-los procurando neles alguns pardmetros preestabelecidos que possam nos le-
var a pensar que agradardo a maioria dos participantes't. (CARRENO, 2015, p. 108-
109; traducdo nossa).

O ponto central dos encontros de um clube de leitura é o compartilhamento das
obras, momento em que os participantes expdem suas impressdes de leitura, propiciando um
ambiente de troca, releitura, aprendizado, conhecendo diferentes pontos de vista, aprofundando
seu entendimento sobre a obra literaria e do ato de ler. Tendo isso em vista, Schmitz-Boccia
(2012) ressalta a importancia do respeito entre 0s participantes, uma vez que a receptividade e
a legitimagdo de leituras individuais trazem melhor compreenséo da obra lida e aumentam o
desejo de conhecer o mundo através da leitura.

Na mesma direcdo, Castrillon (2007) destaca o carater de socializacdo dos clubes
de leitura e seus beneficios, uma vez que o compartilhamento de textos e de impressdes de
leitura tém se mostrado produtivo na compreens&o e apropriacao das obras, criando sentido para
0s encontros. Esse entendimento da importancia e da centralidade das rodas de conversa esta
presente também em Schmitz-Boccia (2012, p. 107).

No clube de leitura, as leituras nem sempre sdo condizentes com as leituras manifes-
tadas pela critica especializada. As verbalizagbes dos participantes incorporam, tam-
bém, as relacdes afetivas estabelecidas com o texto. A escuta do outro transforma as
impressdes iniciais da leitura realizada antes do encontro e as falas ouvidas tornam-se
constitutivas de uma nova compreensdo. Assim, o didlogo e a discussdo sobre a lei-
tura, atividade central nas rodas de conversa do clube, inevitavelmente, fazem com
que a compreensdo pessoal de cada um se modifique, ou se amplie, ou se confirme.
As posigdes iniciais se reelaboram durante e apds cada encontro. A fala do outro re-

percute em cada um dos presentes durante o debate, e continua repercutindo também
apos o encontro.

Assim, na perspectiva desses autores, os clubes de leitura sdo espacos de encontro,
tendo como ponto central e catalisador o compartilhamento de leituras, em um processo que
contempla distintas vozes.

Para Carrefio (2015) e Castrilldén (2007), os clubes devem promover integracao en-
tre seus participantes, mantendo didlogos de respeito a distintos pontos de vista e promovendo
o0 aprofundamento das leituras, tendo como horizonte a formacéo de leitores e de cidadaos cri-
ticos. Ressaltam que a organizacdo favorece a constituicdo e o funcionamento de um clube,
criando boas possibilidades de éxito, especialmente na reducgdo de situa¢Ges que podem gerar

problemas: nimero excessivo de participantes, 0 que diminuiria a qualidade das discussoes;

11 No hay que seleccionar los titulos pensando en contentar a los miembros del club, ni escogerlos buscando en
ellos algunos parametros preestablecidos que puedan conducirnos a pensar que seran del agrado de la mayoria
de los participantes.
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escolha de obras, que em funcdo de sua complexidade causariam impedimento de leitura aos
participantes; afastamento dos objetivos do clube, comprometendo sua identidade e participa-
¢do. A constituicdo do clube deve ser pensada para além da operacionalidade, porém sem ex-
clui-la, pois é elemento importante no alcance de suas propostas.

De forma a sistematizar a composicao e operacionalizacdo de clubes de leitura, Co-
majuan (2017) elenca sete pontos importantes: grupo de referéncia; puablico-alvo e leituras a
serem escolhidas; compartilhamento do impulso inicial; parceria com uma biblioteca; proximi-
dade de outros clubes de leitores; pessoas dispostas a assumir tarefas; definicao de objetivos.

O grupo de referéncia é composto por pessoas que dao inicio ao clube, que mobili-
zam interessados na criagdo de um ambiente de compartilhamento de leituras. A escolha do
publico-alvo e dos tipos de leitura envolve processos decisérios que, no caso do publico-alvo,
tem a ver com a definicdo de a quem o clube se dirige — adultos, criangas, jovens, estudantes,
mulheres, idosos ou mistos. A natureza do publico orienta a sele¢do das leituras. Ha clubes que
trabalham a literatura de forma geral, sem opc¢éao por géneros especificos e ha os que optam por
recortes mais restritos — best sellers, classicos, estrangeiros, novelas. O compartilhamento do
impulso inicial refere-se a apresentacdo publica do clube, com seus objetivos e funcionamento,
ganhando ocasionalmente apoio da comunidade em que esta inserido; ter alianga com biblioteca
significa um espago de apoio onde os participantes facam empréstimo de livros ou como via de
acesso a livros com valores mais baixos; estar préximo de outros clubes ajuda na troca de ex-
periéncias sobre aspectos de funcionamento do clube; ter pessoas dispostas a assumir tarefas
contribui para a implementacéo das acdes do clube. Esses membros sdo pessoas que, a partir
do compartilhamento de conhecimento, sentem-se capazes de ajudar na organizacao do clube;
por ultimo, o autor destaca a necessidade de se deixar claro os objetivos do clube, permitindo a
criacdo de identidade e interacdo entre seus participantes.

Calvo (2012) apresenta elementos que considera basicos para o funcionamento de
clubes de leitura: quantitativo de pessoas — no minimo 10 e no maximo 25 —, para clubes de
leitura compostos por adultos, e de 5 a 15 pessoas para clubes infantis e juvenis. No caso de
clubes infantis e juvenis, ha a necessidade de livros suficientes para atender a todos os membros,
através de compra ou de empréstimos. Em resumo, as condi¢es ideais para o funcionamento
de um clube s&o as seguintes:

Frequéncia semanal para reunides; Duracdo aproximada de uma hora e meia para as

sessfes; Um ambiente no qual os livros estdo presentes como ponto de encontro; Co-
locagdo do grupo em um circulo, vendo todos os rostos; E desejavel que todos os
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socios do clube saibam os nomes dos outros; para isso € muito Gtil distribuir folhas
com as fotos e os nomes de todos*2. (CALVO, 2012, s/p; tradugdo nossa).

Barbeiro e Gamboa (2014) destacam, como aspectos a serem observados para o
bom funcionamento do clube, a duracdo dos encontros (em media uma hora e meia, com a
ressalva de ndo haver rigidez); apresentacéo inicial dos livros, o que pode ser um 6timo convite
para levar a ler (para isso, é importante que o organizador ou a equipe organizadora conheca
bem as obras sugeridas, destacando os motivos de sua elei¢do); leitura em voz alta (este tipo de
leitura é importante para estimular as discussGes e promover o compartilhamento de impres-
sbes) — a escolha dos trechos a serem lidos € crucial para as discussdes, bem como a leitura
articulada e desenvolta; e livre circulacdo da palavra — além de promover a troca de experiéncias
e a criacdo de um espaco democratico, permite que os participantes se sintam a vontade para
manifestarem-se nas discussoes.

Por fim, vale mencionar atividades ndo especificamente de leitura comuns nos clu-
bes, como sessdes de video ligadas as tematicas dos livros discutidos e exibicdo de obras cine-
matogréficas baseadas em livros, narracéo de histdrias, encontros com escritores, ilustradores e
editores, visita a museus e teatros, dentre outros.

Ha clubes de leitura que criam ambientes virtuais que disponibilizam obras, infor-
macdes sobre autores e espaco de interacdo entre 0s membros, como é o caso do programa
Lectib (programa de cooperacdo internacional que visa fortalecer clubes de leitura da peninsula
ibérica — www.lectibe.eu). Esse tipo de clube permite funcionamento bastante flexivel, a inte-
racdo acontecendo tanto simultaneamente, quanto em tempos diversos para cada membro.

Dentre as inUmeras caracteristicas que os clubes de leitura apresentam, uma é co-
mum a todos: a existéncia de um agente fomentador do grupo, o coordenador, cuja importancia
deve-se ao fato de que Ihe séo atribuidas funcdes de carater operacional, intelectual ou misto.

Dessas trés visdes, a mais comum entre os clubes de leitura € a mista que, reforcada
pela ideia de informalidade dos clubes, enxerga no coordenador a figura de um “faz tudo”, com
responsabilidades operacionais e intelectuais. Alvarez-Alvarez (2016, p. 93) destaca algumas
das fung¢des do coordenador: “marcagao do local de encontro, selecdo das obras, manutencao
da pauta das reunides, organizagdo das conversas no encontro, atualizacdo do site do clube,

etc.”.

12 Frecuencia semanal para las reuniones; longitud aproximada de una hora y media para las sesiones; un entorno
en el que estén presentes los libros como lugar de reunion; colocacion del grupo en circulo, viéndose todos las
caras; es deseable que todos los miembros del club conozcan los nombres de los demas; para ello es muy (til
repartir hojas con las fotos y los nombres de todos.


http://www.lectibe.eu/
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Muley (2011) destaca fungfes como reunido de informacdes sobre as obras, como
o0 contexto de produc&o, autor, importancia no cenario literario, temética; levantamento de ques-
tbes presentes na obra, estimulando a participacdo dos membros; e organizacdo de atividades
complementares, como o encontro com escritores e visitas a espacos culturais. O carater misto
dessas fungdes, no entanto, deixa evidente que, incumbido de atividades de naturezas diferen-
tes, teriamos diminuidas as potencialidades de contribui¢cdo do coordenador enquanto agente
fomentador no processo formativo dos leitores.

Em uma perspectiva com maior énfase formativa, ha a compreenséo de que o coor-
denador deve pensar as a¢Oes do clube de modo a criar condigdes para que seus membros se
apropriem dos encontros, especialmente da leitura. Nesse sentido, mais que promover 0 acesso
ao livro, enquanto figura de referéncia, deveria favorecer a experiéncia da leitura e de outros
bens culturais. Nessa concepcdo, Munita (2014, p. 46) apresenta o perfil desse coordenador,
chamado por ele de mediador:

Parece que uma definicdo integral do mediador da leitura seria pensar nele como um
ator que, armado com habilidades e conhecimentos de vérios campos ligados ao
campo cultural e ao trabalho social, intervém intencionalmente com o propoésito de
construir condi¢des favoraveis para a apropriagdo cultural e participaco na leitura no
mundo da escrita por um sujeito que ndo teve a possibilidade de desfrutar dessas con-
dicBes.'® (Traducéo nossa).

O coordenador-mediador é visto por Munita (2014) como um intelectual capaz de
fazer aproximacdes entre diversos segmentos da cultura, ao mesmo tempo em que intervém de
maneira intencional no processo formativo dos membros do grupo. Para além de animar e or-
ganizar as atividades do clube, o coordenador sabe o porqué de suas a¢des e busca proporcionar
ndo s acesso a leitura, mas a variados bens da cultura, de modo a promover discussdes e refle-
x0es acerca dessas obras em relagdo com a vida.

Como podemos observar, a producdo bibliografica sobre clubes de leitura, especi-
almente no Brasil, é incipiente. Dentre os autores revisados, é possivel observar a convergéncia
de atencgéo na definicdo dos clubes de leitura a partir de sua composic¢ao e modos de funciona-
mento, sendo sua relevancia do ponto de vista formativo e dos processos de formacao pelos

quais passam seus participantes, uma lacuna. A exce¢do esta em Castrillon (2007), que prioriza

13 Nos parece que una definicion integral del mediador de lectura seria pensarlo como um actor que, premunido
de habilidades y saberes de diversos ambitos ligados al campo cultural y ao trabajo social, interviene
intencionalmente com el propdsito de construir condiciones favorables para la apropiacion cultural y
participacion em el mundo de lo escrito por parte de sujetos que no han tenido la posibilida de disfrutar de esas
condiciones.
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as possibilidades de compreenséo do mundo, por meio da leitura e da escrita, proporcionadas
pela participacdo em um clube de leitura.

1.4 Clubes de Leitura: Objetivos

Como exposto, existem varios elementos na composi¢do dos clubes de leitura e que
dao origem a uma variedade de objetivos que, dependendo das caracteristicas de cada grupo,
podem ser bastante especificos. Nesta subsec¢do, apresentamos o0s aspectos identificados na re-
visdo bibliogréfica relevantes e comuns aos clubes.

A possibilidade de diversificacdo no contato com a leitura é importante elemento
para gque o clube de leitura seja um espaco em que o leitor, ao ser desafiado, encontre-se com
obras que, por si sO, ndo conheceria.

Seguindo essa linha de pensamento, Bortolin e Santos (2014) afirma que o clube
deve proporcionar, além do contato com as mais variadas manifestagdes artisticas como o tea-
tro, musica, cinema, a possibilidade de escolha do leitor. O autor deixa claro que o clube deve
se apresentar como lugar em que os participantes tém a oportunidade de um encontro intimo
com a leitura e outras artes, no qual suas escolhas estariam livres de interpretacdes pré-conce-
bidas; a oferta de outras linguagens artisticas contribuiria para o acesso a bens culturais que néo
faziam parte da realidade do leitor.

Barbeiro e Gamboa (2014) validam esse entendimento, defendendo que o acesso
aos mais variados bens culturais possibilita que os leitores relacionem o processo cognitivo da
leitura a elementos culturais, politicos e sociais, instigando consciéncia critica e, desse modo,
ultrapassando a ideia de leitura como um processo essencialmente cognitivo ou hedonista.
Nesse ambito, os objetivos dos clubes de leitura “estao associados ndo s6 ao desenvolvimento
de competéncias de leitura, como a intensificacdo de praticas leitoras e a promocao do desejo
de ler, decorrentes do alargamento de oportunidades de ler, escrever e discutir sobre os livros”.
(BARBEIRO; GAMBOA, 2014, p. 7).

Comajuan (2017, p. 3) reafirma a compreensdao de Gamboa e Barbeiro (2014), des-
tacando o caréater de fruicdo compartilhada, uma vez que os clubes sdo concebidos como:

Espacos para aproximagdo da beleza literaria e para o reconhecimento dos outros com
quem se compartilham as experiéncias. Constituem oportunidades para uma constru-
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cao de sentidos que, além disso, criam vinculos: quando duas ou mais pessoas com-
partilham e desfrutam belos textos, cria-se vinculo e se constrdi sentido simultanea-
mente.**

Nessa perspectiva, o autor apresenta o compartilhamento de impressoes de leituras
como importante nas relacdes entre os membros do grupo, que, & medida que se apropriam do
texto literario, constroem novos significados em torno da obra e estreitam relages.

Castrillon (2007), por sua vez, dedica-se, especifica e objetivamente, a ressaltar o
aspecto formativo dos clubes em uma perspectiva que considera a leitura e a escrita instrumen-
tos de compreensao ampliada do mundo. Destaca que 0s clubes também objetivam ““a revalori-
zacdo da palavra oral e escrita combatendo o consumo acritico de outras linguagens aparente-
mente mais atrativas.” (p. 7) e chama atencdo para o fato de que seus objetivos de leitura devem
estar atentos em relacdo aos discursos que os proclamam como espaco ladico, democratico e
de acesso a obras variadas e de diversos segmentos - cinema, teatro, artes plasticas, de modo a
aceita-los ndo como um verniz, mas como possibilidade real de reflex&o e criticidade quanto

aos rumos que tomamos enquanto seres humanos em nossa individualidade e universalidade.

14 Los Clubs de Lectores concebidos como espacios para la aproximacion a la belleza literaria y para el
reconocimiento de los otros con quienes se comparte la experiencia, constituyen oportunidades para una
construccion de sentido que, ademas, crea vinculos: cuando dos 0 mas personas comparten y disfrutan bellos
textos se crean vinculos y se construye sentido, simultineamente
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2 OS CLUBES NA PRATICA

Os clubes de leitura séo iniciativas com caracteristicas bastante diversificadas, que
dependem do espaco, da viséo de leitura, finalidade e objetivos. Assim, com vistas a dar suporte
a uma melhor analise das a¢6es do clube de leitura LIV, a pesquisa buscou examinar clubes de
leitura pelo Brasil, por meio de suas plataformas na internet, tendo como elemento norteador
do levantamento as seguintes questoes:

1. Como surgiu o seu clube de leitura?

. Quais seus principais objetivos?
. Quem é o coordenador?

. Qual o publico atendido e onde ocorrem 0s encontros?

2
3
4
5. Que atividades séo desenvolvidas?
6. Quais os resultados alcangados?

7. Quem escolhe os livros?

8. Com que frequéncia ocorrem 0s encontros?

Quando os dados nas plataformas eram insuficientes, entradvamos em contato por e-
mail ou telefone com os responsaveis pelos clubes.

O levantamento encontrou clubes de leitura com plataformas virtuais em pelo me-
nos 15 estados do Brasil, dos quais 118 forneceram informac6es suficientes (consideramos su-
ficientes os clubes que responderam a pelos menos seis das oito questdes). As perguntas norte-
adoras tinham como principal objetivo destacar os modos de funcionamento, objetivos, publico-
alvo, praticas e visao de leitura e espacos nos quais os clubes de leitura se realizam.

Ao longo da pesquisa, encontramos clubes dos mais variados, com propostas de
liberdade quanto as escolhas e discussdo das obras, ludicidade, motivacdo para a realizacao dos
encontros e perfil de participantes.

A primeira questdo colocada foi sobre a “frequéncia dos encontros”. 97 dos 118
clubes pesquisados realizam reunides mensais, seis realizam encontros a cada dois meses, qua-
tro tém reunides quinzenais, seis desenvolvem atividades semanais, dois (ligados a escolas) tém
atividades diarias, e um clube néo respondeu ou ndo disp6s em sua plataforma este item.

O segundo ponto questionado tratava dos objetivos de cada clube. Neste ponto, uti-
lizamos as defini¢Ges de Britto, Serra e Casmanie (2015) sobre as formas de promocéo da lei-

tura. O primeiro objetivo encontrado nos clubes foi “leitura e ludismo”. Nesse ponto, foram
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classificados os clubes que visam levar a leitura enquanto prazer, salva¢ao ou encontro de pes-
soas — 47 apresentaram essa caracteristica; 14 buscam atrair pessoas para que gostem da leitura,
que segundo Britto, Serra e Casmanie (2015) seriam clubes que focam na “leitura e ilustragao”.

Houve clubes que apresentaram a promocao da leitura e o encontro de pessoas como
correlatos. Assim, as reunides aconteceriam com a ideia de promover a leitura como diverti-
mento, por meio da interacdo e, a0 mesmo tempo, meio de formacao intelectual, em funcéo do
conteddo dos livros. No meio disso tudo estaria 0 ndo-leitor que, apoiado por outros leitores,
teria condicOes de participacdo na cultura letrada.

Outros clubes de leitura, 16 no total, apresentaram como objetivo a preparagéo das
pessoas para o vestibular ou para atividades escolares, objetivo classificado como “leitura e
utilitarismo”.

Uma ultima categoria encontrada quanto aos objetivos foi a da “leitura e cidadania”,
que compreende os clubes de leitura que buscam a discusséo de questdes como formacéo da
identidade, questdes sociais, politicas e historicas. Trinta e dois apresentaram esse perfil. A
maioria dos clubes destas linhas é voltada para a valorizacdo de escritoras mulheres e a discus-
sdo de questdes sociais como o lugar da mulher no meio social e discriminagdo. Tais espacos
buscam na literatura um meio de fortalecer as lutas sociais, por meio das discussoes, fazendo
perceber que, mais que evadir do mundo ou conseguir um emprego, a literatura contribui com
a formacao critica e reflexiva, ideia também destacada por Pucci (2001, p. 12), que apoiado em
Adorno enfatiza que o pensamento reflexivo ndo apenas aponta tessituras, curto-circuitos antes
ndo detectados, mas também gera inquietacdo, anseios de mudancas.

Além das categorias apresentadas, 17 clubes de leitura ndo responderam ou nédo
deixaram explicitos seus objetivos. Isso revela uma caracteristica forte dos clubes: a informali-
dade quanto a realizacdo de suas a¢des.

Bem proximo ao ponto anterior, o terceiro elemento levantado foi a “visdo de lei-
tura”, que, seguindo as defini¢bes de Britto, Serra e Casmanie (2015) divide-se em: “leitura ¢
cidadania”, clubes cujas leituras e discussoes apresentaram questdes sociais como, pobreza,
desigualdade de género, discriminacdo, preconceito entre outros, como temas a serem debatidos
em seus encontros. Vinte e seis apresentaram essa visao.

Chama a atencéo o fato de que houve reducdo de seis clubes de leitura em relagéo
aos que apresentaram em seus objetivos a proposta de “leitura e cidadania”. Isso se deve ao fato
de que, embora alguns indicassem o objetivo como sendo formadores, atraves da descricdo de
algumas de suas atividades nas paginas da web, percebeu-se que as a¢les, na préatica, divergiam

dos objetivos declarados.
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Encontramos também clubes de leitura cujas atividades e discursos associaram a
leitura ao prazer e descomprometimento, revelando uma visao de leitura ligada ao ludismo. 32
revelaram esse perfil. Outro grupo de clubes (12) apresentou em seu discurso e finalidades ati-
vidades voltadas para um fim especifico, como preparacdo para o vestibular, concursos ou es-
colares. Seriam os da “leitura e utilitarismo”. Apenas um apresentou a perspectiva da leitura
enquanto apreciagdo da palavra escrita, principalmente em verso, entendida como uma visao
ilustrada de leitura. 47 clubes de leitura ndo responderam a este item ou ndo deixaram claro em
suas plataformas a viséo de leitura. Esse quantitativo, embora expressivo, é compreensivel, uma
vez que, como destacado, os clubes de leitura ttm como marca importante a informalidade.
Vale destacar que dois clubes de leitura ndo apresentaram de maneira explicita uma viséo de
leitura, fechando as acdes no fazer.

O quarto ponto do levantamento refere-se ao “publico-alvo” que, de acordo com as
informacdes encontradas, foram divididos em: abertos — clubes sem restricdo de participacéo
em funcdo de idade ou género (cento e um); infantil (um); adolescentes, voltados essencial-
mente para pessoas de 12 a 17 anos (dois); mulheres (um); idosos (dois clubes apresentaram-se
para um publico acima dos 60 anos). Nove clubes sdo destinados especificamente a estudantes
e dois ndo responderam.

O quinto ponto averiguou em “quais espacos os clubes ocorrem”, divididos da se-
guinte forma: 1 Privado, espacos residenciais ou espacos em que sao desenvolvidas atividades
comerciais — lanchonetes, cafés, livrarias (58); 2 Publicos, espagos pertencentes a instituicdes
de ensino publico — universidades, escolas — e espacos abertos — pracas (51); 3 Virtual, espacos
nos quais 0s encontros sdo, essencialmente, realizados via internet, por meio de plataformas
como Facebook, Whatsapp, blog, Youtube (2). Quatro clubes ndo responderam ou ndo desta-
caram esse aspecto em suas paginas.

No decorrer da pesquisa, foi possivel conhecer dois clubes de leitura de Santarém.
Um deles, criado em uma escola, buscava envolver os alunos do ensino médio, instalando am-
biente de conversa em torno da leitura. Os encontros, dos quais todos os alunos das escolas
podiam participar, eram mensais. As leituras eram propostas pelos préprios alunos, e a profes-
sora escolhia um mediador de debate diferente para cada evento, geralmente um professor.

No acompanhamento, ficou claro que havia um grupo de seis ou sete estudantes que
revelavam grande interesse e empolgagéo, ao passo que outra parte, a maioria, apesar de parti-
cipar dos encontros, transparecia estar ali por obrigacdo, sendo que muitos deles ndo liam as
obras, ndo participavam das discussdes ou saiam no meio da reunido. O grupo de estudantes

comprometidos lia as obras, envolvia-se na preparacdo dos encontros e promovia discussoes
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que n&o se limitavam aos textos, deixando evidente a capacidade de alguns de pensar as obras
para além da sala de aula.

O segundo grupo foi o Leia mulheres-Santaréem, recém-implementado, que funci-
ona na Ufopa com encontros mensais; as leituras propostas sao sempre de escritoras mulheres.
A participacéo no clube, embora seja aberta ao publico, é predominantemente de estudantes de
graduacdo, com debates intensos, principalmente em relagdo a questées como machismo, dis-

criminacgdo e problemas econémicos.
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3 0O CLUBE DE LEITURA LIV

3.1 Criacao do clube e publico-alvo

Criado em margo de 2017, no &mbito dos projetos desenvolvidos pelo Lelit, o clube
de leitura tem como objetivo principal contribuir com a formacé&o integral de adolescentes, com
idade media entre 13 e 18 anos, estudantes de escolas puablicas do municipio de Santarém, no
Para.

Inicialmente, participavam do clube dez membros, de trés escolas diferentes e que
eram supervisionados pela entdo estudante de Pedagogia Gisele Gomes. Nos encontros, que
ocorriam mensalmente no campus da Ufopa-Santarém, os adolescentes faziam a leitura de um
livro, que eles mesmos escolhiam na biblioteca Bartolomeu Campos de Queirds?®, e realizavam
discussdes a respeito de seu contetdo.

Em julho de 2018, houve um processo de reestruturacdo do clube, que passou a
contar com um grupo central, composto por seis estudantes de graduacio*® e um mestrando?’,
que participariam em todas as suas atividades. Foi este grupo que determinou o modo de fun-
cionamento do clube, a frequéncia dos encontros (quinzenais), o direcionamento das discus-
sOes, géneros a serem lidos e as agdes a serem realizadas com vistas a ampliar o processo for-
mativo proposto. Durante este processo, tambem foi criado um nome para o clube, até entdo
denominado de “clube de leitura do Lelit”. O nome surgiu apds discussdo e votagdo pelos mem-
bros da equipe de referéncia, passando a ser chamado de clube de leitura LIV, que significa
Ler, Interagir e Viver. A ideia era apresentar os objetivos do clube ja em seu nome e, a0 mesmo
tempo, trazer uma referéncia a visdo formativa do grupo de pesquisa a que esta ligado, o Lelit.
Além do grupo central, o LIV ainda contava com duas*® estudantes de graduacio que davam
apoio principalmente pelos canais da internet (blog e Youtube). O clube contou, até junho de
2019, com dez estudantes de ensino médio, bolsistas do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo Cientifica Ensino Médio — Pibic-EM, incluindo estudantes quilombolas e indigenas,

15 A biblioteca Bartolomeu Campos de Queirds, mantida pelo Lelit, dispde de mais de seis mil exemplares, a
maioria de literatura infanto-juvenil; é frequentada por estudantes de escolas publicas e da Ufopa, servindo de
laboratério de formacéao docente.

16 Lucas William Santos Siqueira (Letras), Joyce Milla da Costa Batista(Letras), Daiane Samara Bezerra
Rocha(Pedagogia), Juliane dos Santos Cota (Letras), Gisele da Silva Gomes (Pedagogia) e Larissa Sousa Prata
Viana (Letras);

17 Sérgio Augustos Santos de Palma (Mestrado em Educacédo)

18 _Lumena Sores moura Silva (Letras), Thaylla Lorenna Pantoja Siqueira(Letras).
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sendo quatro residentes da cidade e seis no interior do municipio. Ainda participavam dos en-
contros cinco alunos de escolas publicas sem bolsa e duas professoras de ensino médio da rede
estadual. Desde julho de 2018, os encontros passaram a ser quinzenais.

Do ano de sua fundacéo até o momento, o clube de leitura tem passado por diversas
mudangas. Algumas ocorreram de fora para dentro, como a redugéo de participacdo de adoles-
centes devido ao corte das bolsas Pibic-EM, em junho de 2019; outras, de dentro para fora,
como a mudanca na dindmica dos encontros — realizacdo de reunides quinzenais, alternancia na
moderacéo dos encontros, proposicao de obras mais curtas, alternancia nos espacos de reuniao,
organizacao e participacdo de eventos culturais — buscando atender o publico externo, promo-
vendo acOes que permitissem maior contato com a cultura letrada. Com a realizagdo destas
acOes, notou-se mudanca no perfil do publico, com reducdo da participacdo externa e maior
adesdo de universitarios.

Com relacdo aos estudantes indigenas e quilombolas que deveriam compor o clube,
o distanciamento geogréfico, a falta de acesso a meios tecnoldgicos (internet, computadores) e
a falta de articulacdo com o proprio clube de leitura impediram suas participaces. Assim, as
acOes com eles ficaram restritas a uns poucos momentos em que tiveram a oportunidade de vir
a Santarém e as orientacGes dadas pelos pesquisadores coordenadores do projeto de pesquisa
“Levar a ler em lugares distantes™?°, que se voltavam ao acompanhamento das leituras e das
atividades de leitura com grupos dentro da propria comunidade, mas que ndo dialogavam com
o clube LIV.

Atualmente, o clube continua com uma equipe composta por sete membros internos
e quatorze participantes externos, dos quais sete sdo da Ufopa, quatro de escola publica, dois
que ja concluiram a educacdo basica e um professor de escola publica, totalizando 21 partici-
pantes frequentes. O grupo conta, no Whatsapp, com mais de 40 participantes e tem apoio de
midias sociais como Instagram, Youtube e blog que divulgam as atividades desenvolvidas pelo

Lelit e clube de leitura.

3.2 Objetivos do LIV e seus Impasses

Com relacdo aos objetivos, o LIV propde-se a promover iniciativas que contribuam

para a formacéo do individuo, ultrapassando questdes pragmatistas e hedonistas. Essa perspec-

190 projeto, sob a lideranca do professor doutor Zair Henrique Santos, faz acompanhamento e anélise das agdes
de levar a ler em comunidade no interior da regido este do Para.
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tiva se deu a partir das reflexdes trazidas pelos professores Luiz Percival e Zair Henrique San-
tos, que, embasados na Teoria Histdrico-critica, destacam o papel social da leitura na formagéo
humana, definicdo que se revelou bastante complexa de se realizar na pratica.

Inicialmente, as escolhas das obras eram realizadas ao acaso e apresentadas aos
demais participantes sem planejamento para discuti-las. Porém, em decorréncia da pouca par-
ticipag&o nas discussdes dos encontros, mostrou-se necessario um trabalho de reflexdo sobre as
proposicdes do clube, como delimitacdo de critérios de escolha dos livros, necessidade de cri-
acao de espacos de discussédo para alem dos encontros presenciais, realizacdo de pesquisas sobre
formagéo, promover o contato com outras formas de arte e desenvolver a¢oes de leitura fora do
clube.

Conscientes de que a socializacdo do ato de ler traz consigo beneficios que multi-
plicam os que por si s6 ja acompanham o ato da leitura e de que “a literatura constitui (...) um
instrumento importante para uma busca do sentido da vida, e que seu carater polissémico per-
mite renovar a capacidade de ver o mundo de diferentes maneiras” (CASTRILLON, 2007, p.
12), buscamos proporcionar um espaco de reflexdo e didlogo abertos, com a missédo de propor-
cionar um processo de interacdo em que 0s proprios participantes sejam atores, pois o saber,
quando compartilhado e dialogado, contribui com o conhecimento individual e coletivo.

Estas acOes surtiram efeitos bastante positivos. A reflex&o sobre a escolha dos livros
passou a trazer preocupacao maior em relacdo as tematicas. No presente momento de realizacéo
desta pesquisa, o clube de leitura aborda obras que tragam questdes sociais como situacfes de
imigracdo no mundo, relacGes de poder, discriminac¢do, racismo, misoginia, direitos do cidadao,
para que, ao aliar a pratica da leitura as discussGes em grupos, tenhamos um ambiente de cons-
ciéncia critica.

Outro fator que contribuiu para a mudanca na postura das ac@es desenvolvidas pelo
clube de leitura LIV foram as reunies de estudo tedrico, realizadas quinzenalmente, desde
junho 2019, pela equipe interna. Nelas, nos debrugamos sobre a parte conceitual de temas como
formacdo, pensando um processo formativo que transcenda a visdo pragmatica e contribua na
constituicdo de individuos conscientes de sua condi¢éo e de sua realidade. Também discutimos
sobre a formacéo do gosto, questionando como o comportamento humano € regido pela ordem
social que determina os gostos, atitudes, emocdes e escolhas, tendo a oportunidade de perceber
que o gosto ndo é algo inato, mas construido socialmente. Ainda se teve como tema, a formacéo
da consciéncia critica, estudando textos de Theodor Adorno, o que contribuiu para que pensas-
semos as atividades que, para além do simples ato descomprometido de ler, favorecam a cons-

ciéncia que transcenda os aspectos do pensar técnico e utilitario.
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Estas acOes contribuiram para a compreensdo de que a formagdo é um processo
continuo presente em toda a vida do individuo mesmo que em alguns momentos em graus di-
ferentes e que, para potencializa-la, € necessario um trabalho educativo, o que significa uma
acao sistematica e intencional.

A partir destas reflexdes, de maneira gradual, mudancas importantes ocorreram nas
discussdes do clube LIV. Alguns participantes, a partir de suas falas, demonstraram a ampliagéo
de sua visao de leitura, relacionando as obras a aspectos de sua vida, fato que néo ocorria nas
primeiras reunides. Vale ressaltar que as mudancas ocorreram principalmente nos membros da
equipe organizadora, sobre quem incidiam mais direta e frequentemente os encontros formati-
vos teoricos. Essa mudanca de mentalidade remete a Santos (2016, p. 31), que deixa claro o
poder de uma consciéncia critica apurada em relacdo a leitura ao destacar que:

A leitura critica possibilitaria & pessoa um projeto de transformag&o social que com-
bate a naturalizac&o da barbérie, uma vez que lhe daria condicdes de entender as con-
tradigdes da sociedade conservadora, em que poucos detém o poder e usufruem dos

privilégios, enquanto a maioria é sistematicamente ferida em seus direitos fundamen-
tais.

Santos (2016) destaca que a leitura critica permite transformar o leitor em sujeito
politico, capaz de perceber e posicionar-se frente as desigualdades sociais. I1sso, no entanto,
implica a necessidade de promover condi¢fes para que a consciéncia critica se desenvolva e a
leitura seja percebida como instrumento de ascender a questdes profundas da vida, e ndo como
mero instrumento de prazer-hedonista e/ou pragmatico.

Percebemos, no decorrer do trabalho, que a proposi¢cdo dos objetivos do clube de
leitura LIV gerou certo desapontamento em alguns participantes, que esperavam encontrar lei-
turas que faziam parte de seus horizontes. No entanto, baseados na reflexdo de Carrefio (2015,
p. 108), a qual destaca a importancia da escolha consciente de leitura, que ndo privilegie gostos
pré-determinados, procuramos a opcao de proporcionar leituras de autores diversificados. Para
minimizar esses impactos, as atividades desenvolvidas buscam conjugar conteddos importantes
no processo formativo dos participantes a leituras que possam atrai-los para o clube, em geral

temaéticas j& conhecidas por eles.

3.3 Visado de Leitura

O segundo ponto a destacar no LIV é o da visao de leitura como elemento forma-
tivo. Como apresentando na revisao bibliogréafica, um ponto forte dos clubes de leitura em re-

lacdo a outras agdes com objetivo de promover a leitura é a liberdade de escolha das obras e a
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discusséo aberta das tematicas aliadas a um ambiente informal e descontraido, que busca fugir
das analises estruturais das obras, comuns nas instituigdes formais de ensino.

Os clubes séo alternativas a espacos formais de leitura, mas, que para além de fuga
ou insercao na ordem social, a leitura deve, ou deveria, promover consciéncia. O LIV tem pro-
curado em suas ac¢des explorar uma visdo de leitura que contribua com o desenvolvimento hu-
mano, atentando principalmente para questfes sociais. Sua coordenacéo, ciente da importancia
dessa caracteristica e entendendo que a discussdo aberta das obras € importante no processo
formativo, tem buscado, a partir da proposicao de obras, transcender o lugar comum, possibili-
tando, por meio da reflex&o e discussdo, em grupo, o pensamento critico e formacao.

Vale lembrar que, apesar de bem parecido com o ponto anterior, a “visdo de leitura”
permite verificar, na prética, as flutuacdes entre o tedrico e a sua concretizacdo nas agoes, pos-
sibilitando apontarmos novas proposicdes e reforcar as acdes realizadas.

A observacéo deste ponto possibilitou verificar a oscilagdo nas propostas de leitura
do clube, que, apesar de buscarem o desenvolvimento formativo do individuo, em alguns casos
pareceu atender muito mais o horizonte de leitura da equipe coordenadora. Em muitos momen-
tos, a tendéncia a gostos pessoais se sobrepds aos objetivos do LIV, as obras eram propostas
aos participantes do clube sem leitura prévia pelos demais participantes ou sem discussdo aguda
do contetdo. Entdo, decidimos que obras propostas para leitura sé seriam aprovadas mediante
a leitura prévia de, no minimo, trés membros internos e a arguicdo pela equipe.

Também temos buscado alternativas de aproximar os alunos das escolas do espaco
do clube. Como medida, adotamos a divulgacdo do clube e das leituras nas escolas, buscamos
dialogar com os usuarios da biblioteca Bartolomeu Campos de Queir6s, propondo-se leituras
préximas a seus horizontes, além de géneros textuais mais curtos, como contos e cronicas. Tam-
bém organizamos cronogramas com as leituras propostas, no intuito de criar expectativas nos
leitores, uma vez que houve casos em que 0s participantes se revelavam ansiosos em relacéo a
leitura de determinado titulo. Participamos de saraus e organizamos a¢Ges em comunidades
indigenas e quilombolas, quando tivemos a oportunidade de dispor e realizar a leitura de algu-
mas obras do acervo da biblioteca Bartolomeu Campos de Queiros.

O desenvolvimento destas atividades permitiu a equipe coordenadora mais maturi-
dade em relacdo as suas agdes. O grupo passou a refletir sobre as possibilidades de leitura, a
realidade em relacdo ao ndo acesso a obras literarias e a precariedade do ensino nessas comu-
nidades, algo ja destacado por Britto (2015b, p. 25) ao observar que:

Além da caréncia material de livros e do acesso direto ao livro, ha entraves a leitura
que séo de ordem cultural (as préaticas e os valores), conceitual (a compreensao que se
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tem do que é leitura e das razdes por que ler é significativo) e politicas (as acdes e 0s
investimentos que se fazem em leitura e educacéo).

E ainda por Castrillon (2011), quando adverte que, apesar de haver aumentado sen-
sivelmente a producdo e venda de titulos, a distribuicdo da leitura, socialmente, continua desi-
gual.

Isso explicita a necessidade de tomar a leitura como ato politico e assumir atitude
consciente ao realizé-la. Assim, buscando superar a ideia de um clube de entretenimento,
mesmo que essa dimensdo esteja presente em suas ag¢oes, temos agido no sentido de transformé-

lo em espaco de formacéo.

3.4 PuUblico-alvo

O publico-alvo do clube de leitura eram, principalmente, os adolescentes de nivel
médio das escolas publicas. Primeiramente, porque o clube teve origem em um projeto que
visava iniciar esse publico na pesquisa — o0 Pibic-EM — e, posteriormente, por entendermos ne-
cessaria e produtiva a continuidade de apoio e orientacdo dos jovens em relacdo as leituras.
Porém, nesse percurso nao restringimos a participacdo das pessoas que manifestaram interesse
em participar dos encontros, tomando como positiva a heterogeneidade do grupo. Respaldados
por Freire (2015, p. 25), que, ao destacar a diferenga entre docentes e discentes, diz que “embora
diferentes entre si, quem forma se forma e re-forma ao formar e quem é formado forma-se e
forma ao ser formado”, entendemos que a heterogeneidade do publico é uma de suas principais
virtudes e importante meio para ampliacdo de conhecimento.

Outra questdo que influenciou na reducdo da participacéo dos jovens foi a mudanca
gradativa no perfil do puablico. Como ja dito, parte dos integrantes adolescentes do clube de
leitura era bolsista, e, com sua saida, os demais participantes desta faixa etaria revelaram sentir-
se pouco a vontade com participantes mais velhos, o que culminou com sensivel diminuicdo
desse publico. Atualmente, temos um grupo bem heterogéneo, composto por académicos, estu-
dantes e professores de escolas publicas, sendo que a maioria dos participantes tem idade entre
18 e 25 anos.

Também ficou evidente a oscilagdo da frequéncia dos participantes do clube, o que
dificulta o trabalho com os objetivos de formacdo propostos, por atrapalhar a sequéncia das
acOes planejadas. Tal constatagdo nos levou a acreditar que a auséncia de alguns participantes

estaria ligada ao pouco comprometimento com o clube, no entanto, percebemos, a partir de um
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didlogo mais aproximado com eles, que os dias e horarios dos encontros eram 0s principais
fatores da baixa participagéo, deixando claro que o cotidiano contribui para cercear a leitura.

Isso evidencia a existéncia de circunstancias materiais e ideoldgicas que impedem
a pratica ativa da leitura e que, além do acesso objetivo a livros, é necessario assegurar condi-
cOes sociais — emprego, salde, educagdo e seguranga — para desenvolver o acesso subjetivo,
destacando a importancia da leitura na constituicdo humana. Como lembra Britto (2015a), 0
excluido da leitura ndo € o individuo que pode ler mas que por algum motivo nédo o faz, e sim
aquele que, por falta de moradia, terra, alimento, educacdo, ndo tem acesso a cultura escrita.

Essas (faltas de) condicdes se refletiram na auséncia de alguns ex-bolsistas Pibic-
EM que revelaram n&o poder participar dos encontros por ndo dispor de recursos para trans-
porte, e por seus pais entenderem que, com o término da bolsa, ndo haveria motivo para conti-
nuar no clube.

Britto (2003, p. 151), ao falar do “leitor interditado”, destaca que as praticas de
leitura parecem uma questdo de natureza ética individual, quase um comportamento subjetivo,
mascarando o fato de que, na verdade, a leitura € uma pratica social, e, como tal, por conta das
relacBes historicas e sociais, somos conduzidos a impossibilidade de participacdo na cultura
letrada, seja pela falta de recursos para aquisicéo de livros, seja pela falta de apoio, tanto por
parte da familia quanto do governo.

Isso deixa claro que, mesmo em segmentos juvenis, ainda ndo inseridos no mercado
de trabalho, o processo de exclusdo social e cultural € forte, seja de maneira direta, pela falta de
recursos financeiros, materiais ou subjetivos, seja de forma indireta, pela relacdo social, com 0s
pais, que, em alguns momentos, impedem sua participagdo, por ndo verem utilidade, ou pela

midia, que vende um estilo de vida desligados da atividade de leitura.

3.5 Espacos de Realizacéo

Os encontros tém se dividido entre locais dentro da universidade (Ufopa-Unidade
Rondon) e lugares abertos, geralmente pracas, mas sempre de livre acesso, no intuito de apro-
ximar nossas agdes ao publico externo, bem como criar um lugar que se desprenda da imagem
do trabalho formal e analitico-critico. Cabe destacar que, antes dos encontros, fazemos ampla
divulgacdo via internet, principalmente.

No decorrer do tempo, percebemos que, apesar do trabalho de divulgacao, ainda foi
rara a participacdo de pessoas externas (que ndo frequentam a universidade ou a escola) nos

encontros do LIV. Chamou a aten¢cdo um ponto importante: apesar da abertura e da gratuidade
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do espaco de leitura, ha estranhamento entre as a¢es do LIV e a comunidade a quem pretende
se dirigir, transparecendo que esse publico ndo vé essas agdes como um retorno de seus proprios
recursos, nem as percebe importantes para sua formagéao.

Tal distanciamento entre formacao cultural e classes sociais mais pobres deve-se a
um processo historico, no qual a formacéo cultural, ao tornar-se importante para ascensdo so-
cial, converteu-se em uma das marcas distintivas das classes abastadas. Isso criou um ideario
em que algumas manifestacGes culturais, ainda hoje, ocupam posic¢éo de divindade para boa
parcela da populacdo. Como heranca, uma parcela importante da sociedade, além de impedida
pelas questdes materiais, ndo consegue perceber que a participacdo em ambientes de cultura é
um direito de todos, tratando como natural sua excluséo desses ambientes.

Assim, ao abrir as a¢fes do LIV para esses espacos, estamos dando a oportunidade
para que excluidos da cultura aproximem-se do clube a fim de perceber, por meio da participa-
cao e do debate, que o processo formativo é algo inerente a sua existéncia, e que esses espacos
séo criados para potencializar sua capacidade de pensar sobre si mesmo e sobre a vida.

Nesse processo, temos a possibilidade de conscientizar os participantes do LIV de
que “se a cultura espiritualiza-se, ela se transforma em um valor isolado, perde a potencialidade
de critica e de condugdo ética da vida real dos homens” (PUCCI, 2003, p. 6), 0 que possibilita
entender que a formacao cultural s6 faz sentido se pensada criticamente e compartilhada demo-
craticamente.

Cabe, entdo, a reflexdo para que a equipe interna, a fim de identificar as dificuldades
e necessidades da populacédo, conheca essa realidade e, por meio de acGes frequentes, aproxime-
se da comunidade, produza formas de conhecimento que, a0 mesmo tempo em que atendam as
necessidades do publico, desmistifiqguem a ideia de formacao cultural como algo que lhes é
externo e promovam espacos discursivos proximos a realidade deste publico.

A aparente simplicidade de um espaco de leitura como o dos clubes perpassa por
uma série de problemas que transcendem a simples vontade de ler. Existem barreiras ideoldgi-
cas a impedir a participacdo efetiva. De maneira geral, 0 acompanhamento das ac¢des do LIV
permitiu o aprofundamento das questdes estruturais e tedricas da criacdo e funcionamento de
um clube de leitura e deram bases para reflexéo importante sobre as potencialidades e os limites

deste espaco.
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4 FORMACAO PELA LEITURA
4.1 Formacéao

Formacdo € um termo polissémico e, por conta das maltiplas interpretacdes que lhe
oferecem, pode causar uma falsa ideia de consenso. Como a proposta do LIV é a de trabalhar
com leitura e formacao, torna-se essencial explicitar que sentido adotamos ao termo.

Adorno é principal referéncia nesse caso. Em uma perspectiva que expde a dina-
mica excludente e alienante da sociedade capitalista, principalmente no ambito cultural,
Adorno, apesar da maioria de sua obra ndo estar voltada diretamente a educacdo, apresenta,
principalmente em a Teoria da Semicultura (1995) e Educacéo ap6s Aushwitz (1996), elemen-
tos para uma concepcédo aguda de formagéo.

Em a Teoria da Semicultura, Adorno (1995) destaca que, na sociedade capitalista,
os elementos culturais passam por um processo de petrificacdo, ao mesmo tempo em que sdo
convertidos em mercadorias. Ha, segundo ele, dissociacdo entre bens culturais e as coisas hu-
manas, de modo que os bens culturais se tornam mercadorias. Esse processo, em que a cultura
torna-se valor absoluto e se desliga das coisas humanas é chamado de semiformacao, entendida
“como uma determinada forma social da subjetividade socialmente imposta por um determi-
nado modo de producdo em todos os planos da vida, seja na produgdo, seja fora dela”
(ADORNO apud MAAR, 2003, p. 462).

Isso significa que, estando presente em campos distintos da sociedade — nas insti-
tuicGes educacionais (em forma de treinamento), nas midias (em forma de informacéo ou en-
tretenimento), no trabalho (em forma de exploracédo), nas organizagdes sociais —, a semiforma-
c¢do se instala, promovendo a fragmentacdo do conhecimento e da experiéncia, negando a pos-
sibilidade da reflexdo e do pensamento critico, levando a uma espécie de adestramento para 0s
comportamentos sociais.

Neste sentido, Adorno (1995) deixa claro que, mesmo em espacgos e bens que se
pretendem formadores, a semiformacao incute a antiformacéo, instalando um pensamento con-
formista. Observa, ainda, que uma das estratégias de implementacao da semiformacéo € a In-
dustria Cultural que, na sociedade moderna industrial, teria a missao de duplicar a realidade
social concreta em todos os segmentos, principalmente social e cultural (moda, crengas religi-
osas, cinema, musicas, arte, literatura), gerando a consciéncia de que a ideologia é uma extensado
daquilo que se vé na propria sociedade (ADORNO, apud MAAR, 2003, p. 460).
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Destacando justamente essa relagdo opaca criada pela industria cultural, Farias

(2018) afirma que a indissociagéo entre realidade concreta e ideologia tem trazido como resul-

tado a usurpacéo da autonomia em nome de necessidades pré-fabricadas, em que o individuo é
compelido a se integrar.

Com desejos e necessidades identificados e atendidos por meio da oferta de produtos

culturais (manipulacdo retroativa) e os modos de recepcao e fruicdo calculados e es-

tabelecidos (usurpacgéo do esquematismo), resta ao sujeito a participacdo compulsoria
na heteronomia, no universal massivo (FARIAS, 2018, p. 30).

Isso significa que a manipulacdo, ao mesmo tempo em que produz lucro, cria uma
espécie de ciclo de continuidade da ordem vigente: “As ‘massas’ sdo semiformadas afirmativa-
mente para confirmar a reproducdo continuada do vigente como copia pela industria cultural”
(MAAR, 2003, p. 461).

Contrariamente a isso, Adorno (1995) compreende a formagdo como condicéo im-
plicita de existéncia autbnoma, quando se transcendem os aspectos praticos da vida cotidiana e
criam as bases de constituicdo de sua racionalidade e autonomia.

Seguindo essa perspectiva tedrica, Farias (2018, p. 18) define a formagédo como:

0 processo continuo de compreensdo do mundo, das relagGes sociais e histdricas, rea-
lizado criticamente e despido de suas aparéncias e condi¢des legitimadas pelo senso-

comum e pelos interesses capitalistas de dominacéo, especialmente por meio da in-
dustria cultural.

Para a instauracdo desse processo, Adorno (1995, p. 411) entende necessario, no
contato com a cultura petrificada — a semicultura —, “uma consciéncia autorreflexiva e critica”.

Fica evidente que a categoria formacao de Adorno transcende a concepcéo de ins-
trucdo técnica ou, até, instrugdo intelectual, preconizando uma dinamica pela qual o ser hu-
mano, ciente de que o processo formativo permeia toda sua existéncia, concebe a formacéo
cultural como constituinte fundamental desse processo, ndo como algo intocavel, e sim passivel
de constantes questionamentos e reflexdes.

Maar (1995, p. 9), na introducédo de “Educagao e emancipagdo” (ADORNO, 1995),
destaca que o filésofo aleméo “adverte contra os efeitos negativos de um processo educacional
pautado meramente numa estratégia de ‘esclarecimento’ da consciéncia, sem levar na devida
conta a forma social em que a educagdo se concretiza como apropriagdo de conhecimentos
técnicos”. 1sso quer dizer que, para haver rompimento com o curso pré-determinado historica-
mente aos individuos, h& que se trabalhar a formacéo no sentido de desenvolver as habilidades

humanas em todos os lados.
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Essa perspectiva tem sido alvo de discussoes de diversos autores que, assim como
Adorno, entendem que todo processo educativo deve buscar uma formagdo em que a raciona-
lidade, a ética e a sensibilidade estejam presentes e sejam inter-relacionadas.

Frigotto (2012, p. 267) chama essa formacdo de Omnilateral, destacando seu po-
tencial de desenvolver o individuo no ambito cultural, cognitivo, psiquico, afetivo, estético e
ludico, pois “abrange a educagdo e a emancipacdo em todos os sentidos humanos”. O autor
lembra que tais dimensdes nao sdo inerentes a condi¢cdo humana, ou seja, o individuo ndo as
desenvolvera a menos que haja a aproximacao delas com sua realidade.

Usando nomenclatura parecida — Formagéo Onilateral —, Manacorda (2007, p. 87)
entende essa formagdo como “desenvolvimento total, completo, multilateral, em todos os sen-
tidos, das faculdades e das forcas produtivas, das necessidades e da capacidade da sua satisfa-
¢do.” (p. 87).

Na mesma linha, Chaves e Goergen (2017, p. 333) defendem que:

O ideal de formacéo humana cidada que busca a emancipac¢do do homem como sujeito

autdbnomo, critico e corresponsavel socialmente, deve ter como base e ponto de partida
a harmonizagdo subjetiva, racional, ética e estética do ser humano.

Vemos nestes autores, portanto, que o processo formativo deve buscar privilegiar a
potencializagdo de todas as faculdades humanas como elementos indissollveis, 0 que apresenta
uma aproximacao ao conceito de formacdo de Adorno, adotado por nés.

Adorno (1995, p. 7), no entanto, atenta para uma questdo importante: “A desuma-
nizacdo implantada pelo processo capitalista de producdo negou aos trabalhadores todos os
pressupostos para a formagao e, acima de tudo, o 6cio”. Isso significa que a formacéao por si sO
ndo garante uma sociedade racional, pois as condi¢fes sociais e materiais existentes impedem
0S pressupostos necessarios a um processo formativo, verdadeiro.

Ao destacar, dentro deste paradigma, que a formac&o isolada ndo é emancipadora,
mas conformadora, Adorno (1996, p.3) deixa claro que tdo somente a disposi¢do de bens da
cultura, isolados e petrificados, como acontece em grande parte da educacéo atual, ndo da conta
de produzir uma formacao cultural nos moldes apontados por ele. I1sso porque a formacéo que
se absolutiza em si mesmo se converteria em semiformagdo. Tal pensamento também é com-
partilhado por Saviani e Duarte (2010, 429): “é necessario que a atividade deixe de ser um meio
para a satisfacdo de necessidades externas a ela e passe a ser ela mesma um processo no qual o

sujeito se desenvolve e se realiza como um ser humano”.
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Portanto, fragmentada e isolada, a formacgé&o converte-se em semiformagéo, ganha
finalidade de viés utilitarista, e o processo de formacéo cultural pela educacdo, antes dindmico
e fundamental a constituicdo humana, passa a ser que exclusivamente um meio de insercéo no
mercado de trabalho, convertendo-se em mercadoria. Fragmentada em varios ramos e conver-
tida em produto, a formacao ganha viés de qualificacdo para 0 mercado, que a vende com fins
especificos, substituindo a experiéncia formativa pelo treinamento.

Preocupado com o papel assumido pelo processo educacional na conversao da for-
macao em treinamento, Adorno e Horkeimer (apud FRITZEN, 2013 p. 54) lembram que as
instituicdes de ensino tém sido utilizadas como ferramentas de manutengdo da ordem vigente,
nas quais os conteidos sdo passados de forma neutralizada, desarraigados de sua origem social
e trazem como resultado a inculcacdo de ideologias e juizos que privilegiam uma unica dimen-

Sao.

no afa de reduzir os fendmenos naturais ao nimero, a razdo que anteriormente pro-
metia aos homens a liberdade, torna-os também presas do processo de reificacéo in-
tensificado pela sociedade burguesa. Fora da sua utilidade produtiva mediada pela
razdo instrumental nada encontra justificativa e submetidos a transformar a natureza
em utilidade, os proprios homens se transformam no valor economicamente atribuido
ao seu trabalho, incapazes de compreender a totalidade do processo de produgéo social
no qual estéo inseridos (ADORNO; HORKEIMER, apud FRITZEN, 2013 p. 54).

Essa ideia de processo formativo, em que sdo deturpadas as relacfes entre 0s ho-
mens e entre estes e a natureza, provocando uma espécie de regressdo a uma relacdo selvagem,
no qual o mais forte sobrevive, remete ao lembrado por Adorno (1995, p. 117) “em Educacéo
apos Auschwitz”, especialmente quando destaca que: “A exigéncia que Auschwitz ndo se repita
¢ a primeira de todas para a educagdo”. Isso significa que, para além da qualificag&o instrumen-
tal para realizar tarefas e seguir uma profissao, a formacao deve promover reflexdo, dando bases
para a emancipacao e para o pensamento critico, permitindo perceber as relacfes a que estamos
submetidos e sua influéncia em nossa individualidade.

Farias (2018, p. 27) chama atencdo para as exigéncias de uma formacéo que contri-
bua para a superacéo das relacdes de poder e exploracdo do homem pelo homem.

A primeira exigéncia para a formacao é uma sociedade sem desigualdades econdmicas
e sociais, que pressupde individuos livres e radicados em sua propria consciéncia. A
imposicdo de utilidade e finalidade a qualquer intengdo formativa, caracteristica do

capitalismo tardio, faz com que ela se submeta a uma relacdo de poder, demarcando,
dessa maneira, limites para o pensamento.

Portanto, a formacéo para a emancipacao e a autonomia deve despir-se de finalida-

des pragmaticas e promover o desenvolvimento do humano em todas as dire¢Ges, tendo como
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elemento balizador o pensamento critico, de modo a expor e fazer refletir sobre a distribuicéo
desigual de bens materiais e imateriais na sociedade.

4.2 Leitura e Formagao

Dentro da dindmica capitalista, na qual a ordem de valores obedece a logica da
exploracdo e do consumo, a visao da leitura como elemento formativo assume viés bastante
diferente do que acima apresentamos. O individuo bem formado seria alguém que passou pela
escola, frequentou a universidade, consome bens materiais e culturais, esta antenado as noticias
das diversas midias e contribui com o desenvolvimento econdémico.

Candido (1995, p. 162) destaca que, embora vivamos em uma era de desenvolvi-
mento intelectual nunca antes visto, a face cruel desse desenvolvimento revela que temos dei-
xados de lado o desenvolvimento do humano.

Em comparacéo a eras passadas chegamos a um maximo de racionalidade técnica e
de dominio sobre a natureza. 1sso permite imaginar a possibilidade de resolver grande
namero de problemas materiais do homem, quem sabe inclusive o da alimentacdo. No

entanto, a irracionalidade do comportamento é também méxima, servida frequente-
mente pelos mesmos meios que deveriam realizar os designios da racionalidade.

Anterior a Candido, Adorno (1995) ja manifestava sua preocupacao em relagdo a
esses aspectos. O autor lembra que a formagc&o cultural ndo é suficiente para o desenvolvimento
do individuo, destacando que a Alemanha Nazista dispunha de um grande numero de intelec-
tuais que ndo se incomodaram em participar dos horrores ocorridos na Segunda Guerra, apesar
de sua formagéo.

Ambos os autores atentam para o fato de que o processo formativo, nos moldes do
capital, ndo pode ser considerado somente problematico, mas produtor de desumanizacéo, pois
impede o ser humano de apropriar-se do conhecimento construido historicamente e de pensar
sua formacdo de forma critica.

Atentando a isso, Maar (2003, p. 462) destaca que a cultura, mediada pela industria
cultural, ndo promove o rompimento com a ideologia vigente, e sim uma integracao:

A cultura tematizada no presente ja ndo seria apreendida como ideal emancipadora,

mas real conservadora ou “afirmativa”. Como resultado, legitimaria a sociedade im-
perante, que reconstroi como “copia” ordenada de modo estritamente afirmativo.
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Sabendo disso, e que a leitura € um dos principais meios de difusdo e insercdo social,
ocupando papel estratégico em projetos de sociedades capitalistas ou socialistas, Silva e Zilber-
man (1988, p. 112-113) destacam o duplo papel da leitura:

Quando uma sociedade se divide em classes antagonicas e mostra-se desigual em di-
ferentes niveis, a leitura pode se apresentar na condicdo de um instrumento de con-
trole, empregado sistematicamente pelos setores dominantes; neste caso, essa consti-
tui elemento auxiliar de inculcacdo ideoldgica, colaborando para a permanéncia de
situacdo privilegiada de grupos detentores do poder.

Comprometida dialeticamente, a leitura também pode se apresentar na condigdo de
um instrumento de conscientiza¢do, quando diz respeito aos modos como a sociedade
(...) se relaciona ativamente com a producéo cultural (...). Nesse caso, a leitura coloca-
se como um meio de aproximacao entre os individuos e a producdo cultural, podendo

significar a possibilidade concreta de acesso ao conhecimento e agudizacdo do poder
de critica por parte do publico leitor.

Os autores deixam claro que a leitura ndo somente é passatempo, meio de evasao
ou ferramenta para conseguir emprego, embora possamos ser livres e nos utilizamos dela para
isso. Antes de tudo, a leitura deve ser um ato conscientemente politico, no qual nos percebemos
e percebemos 0 meio social em que nos e nossa leitura se encontram, de modo que compreen-
damos as contradi¢cfes dispostas nos livros como nossas contradi¢des e, por meio da leitura,
possamos nos inquietar, refletir e pensar criticamente, podendo nos constituir enquanto sujeitos.

Apresentando visdo parecida, Duarte (2012, p. 50) chama a atencéo para a percep-
¢do de que a leitura em seu sentido amplo sé “alcanca sua finalidade quando cada individuo
singular se apropria da humanidade produzida histérica e coletivamente, quando o individuo se
apropria dos elementos culturais necessarios a sua formacdo como ser humano, necesséria a sua
humanizacao”.

Britto (2015a, p. 24) expde visao interessante sobre o papel da leitura, destacando
a leitura de literatura enquanto arte, como meio de expor conflitos sociais e espirituais da hu-
manidade de tal maneira que, ao passar pela vida do individuo, modifique-o, fazendo-o lembrar
0 viver e 0 morrer: “o problema ndo é simplesmente viver, o problema é saber-se vivo e saber
0 tempo todo que algo nos rouba a vida e o corpo em que ela se faz. O problema é saber a morte,
imperscrutavel, e ndo saber para que ou por que a vida tem de ser como ¢€”.

Como podemaos perceber, as perspectivas apresentadas consideram as contradi¢des
historico-sociais e econémicas como elementos que influem diretamente na formacgéo e nas
visdes de leitura e suas praticas, focando em questdes para além do hedonismo e do pragma-
tismo, no intuito de promover transformacgdo na mentalidade dos individuos dando condicGes

para um pensar critico.
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No entanto, € notorio que o projeto de sociedade regido pelo capital exerce influén-
cias sobre as instituicGes educacionais e as dindmicas culturais e pedagogicas, trazendo como
consequéncia a reproducao de visdes de leitura enquanto fuga pelo imaginario ou um ensino-
aprendizagem pragmatico-utilitarista.

Britto, Casmanie e Serra (2015, p. 6), ao analisarem 0s programas de incentivo a
leitura vencedores do concurso “Melhores projetos de incentivo a leitura” da FNLIJ, ao longo
de vinte anos, destacaram as principais “forgas de leitura” encontradas nos projetos vencedores,

dividindo-as da seguinte forma:

Leitura e ludismo: Aprender pelo criar. O prazer, a satisfacdo, a realizacdo é, nesta
linha de forca, a dimensédo essencial da leitura. I1sso implica a inddstria cultural e o
lazer ligeiro, uma vez que a “leitura lidica” tem a tendéncia de ligar-se ao ja estabe-
lecido. O ludico esta aqui na perspectiva do prazer, do entretenimento, do lazer — a
experiéncia se faz pelo perder-se no prazer.

Leitura e experiéncia/formacao: considera a formagdo do leitor critico, a leitura
como producdo de sentidos e a experiéncia com processo de autoconhecimento, de
formacéo e de vivéncias significativas.

Leitura e cidadania: promover leitura é promover cidadania. H& a ideia de agdo ci-
vilizatéria, de um bem edificante em si, abrangendo aspectos como promocao de va-
lores (dignidade autonomia) e a reparacdo, recuperacdo. Cidadania pode ser vista
como processo civilizatério, de afirmagdo de direitos, de valores melhores da convi-
véncia (solidariedade, respeito etc.).

Leitura e ilustracdo: tem como aspecto central a ideia de que o conhecimento se
acessa pela leitura. A leitura é veiculo de ilustragdo, erudicéo. Ser culto, bem formado,
ilustrado. Cidad&o ilustrado é cidadao leitor. O leitor ilustrado I€ literatura e as obras
do espirito (filosofia, psicologia etc.), atualiza-se, instrui-se (jornal/revista/obras da
informago).

Leitura e subjetivismo: considera a afirmacdo da subjetividade e da individualidade
como marca da vida moderna. A subjetividade assim afirmada implica a ideia do su-
jeito protagonista do seu processo de aprendizagem. Cada um é cada um, cada leitor
tem uma trajetoria, e a leitura é instrumento de afirmag&o singular.

Leitura e utilitarismo reforca a preocupacdo com o letramento e a alfabetizagdo Uteis
para as coisas praticas da vida, para trabalho e para a sociabilidade. Esta, deste modo,
submetidas a ordem da eficiéncia, da compensacdo e do ensinar para fazer, susten-
tando a acéo pela ordem pratica.

Por sua vez, em um resgate histérico, o qual lembra que o principal proposito da
leitura e da escrita era o desenvolvimento industrial, Colomer (2004, p. 6), ao destacar a visdo
pragmatista de leitura, aponta seus fortes reflexos no campo educacional, no qual professores
passaram a entender a leitura como meio para formar para o trabalho, vendo qualquer outra
leitura que ndo fosse Util e funcional como luxo desnecessario.

A colocacéo da autora esbarra em simplificagédo, reconhecida logo em seguida por
ela mesma, quando afirma ter sido um “mal-entendido bem-intencionado”. Apesar de estar se
referindo ao fazer docente e a seu equivoco do entendimento, sabemos que a criacdo dessas
concepgdes ndo tem muito a ver com equivocos, mas com projeto de sociedade que escamoteia

as reais intengGes da ordem vigente.
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Em uma posicéo diferente, na qual destaca que o trabalho com a leitura deve estar
preocupado em formar para a critica de um sistema que tem como objetivo anula-los enquanto
individuos e coletividade, Gomes (2010, p. 294) observa que “devemos mostrar aos alunos as
ideologias presentes na vida da sociedade culturalmente construida, além do ‘despertar da cons-
ciéncia’ quantos aos enganos a que somos submetidos, permanentemente, no interior da prépria
cultura”. Pucci (2001, p. 7) também critica 0 modelo educacional, observando que “a politica
educacional vigente, as propostas curriculares, os contetdos disciplinares, as metodologias e
técnicas de ensino tendem, funcionalmente, a favorecer um ensino mediocre, superficial, acri-
tico, empobrecido de experiéncias formativas.

Considerando o apontado por Pucci (2001) e por Gomes (2010), fica claro que a
leitura em nada tem se diferenciado do ato de assistir a um filme, quando tratada como entrete-
nimento, ou do ato de estudar para uma prova, quando tratada como meio pragmatico. Elemen-
tos que, apesar de fazerem parte do universo da leitura, ndo podem ser vistos como o todo do
ato de ler, pois, isoladamente, pouco contribuem para o desenvolvimento humano.

O simples héabito de ler descomprometido, sem a reflexdo aguda do sentido das coisas,
numa condi¢do em que a pessoa € levada pelas circunstancias e motivada por interes-
ses pragmaticos (como seria para tornar-se competitivo ou ler para divertir-se e es-
quecer) se caracteriza pela alienacdo. O que € alienado é automatizado, é feito meca-

nicamente, sem consciéncia dos processos de significacdo e, portanto, sem capacidade
de ampliacéo de horizontes de vida. (BRITTO, 2012, p. 49).

O apresentado até aqui mostra que, para além de promover um passatempo associ-
ado ao prazer, ao esquecimento, a leitura, principalmente de literatura, ocupa lugar importante
na constituicdo do individuo, por possibilitar reflexdo, suscitar sentimentos e contribuir com o

desenvolvimento critico.

4.3 A Leitura de Literatura no Processo de Formacéao

Dentro do sistema capitalista, temos uma cultura voltada para a produtividade e
para o consumo, de modo que é inconcebivel falar de formacdo que ndo tenha como fim o
trabalho nos moldes do capital. Isso se da porque em todos os &mbitos da sociedade — politico,
social, econémico e cultural — temos neutralizado o processo de humanizacdo do individuo,
prevalecendo um processo de qualificagdo que privilegia o instrumental, transformando todos
0s momentos da aprendizagem em degraus para 0 mercado de trabalho. Nesse contexto, a lei-
tura, a menos que seja para ganhos objetivos, ndo tem visibilidade, ainda que proclamada como

importante. E a literatura é ainda mais prejudicada.
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Defendendo a dimens&o artistica, politica e cultural da literatura, pois nela sdo con-
fidenciados sonhos, expressos anseios, tristezas, alegrias, angustias, mazelas sociais, crengas
religiosas e habitos sociais de todas as épocas, Candido (1995, p. 179-180) aponta a importancia
da producéo literaria para a constituicdo humana:

As producdes literarias, de todos os tipos e todos os niveis, satisfazem necessidades
béasicas do ser humano, sobretudo através da incorporacao, que enriquece a nossa per-
cepcado e a nossa visdao do mundo; [...] frui-la é um direito das pessoas de qualquer
sociedade, desde o indio que canta suas proezas de caca e evoca dancando a lua cheia,

até o mais requintado erudito que procura captar com sabias redes os sentidos flutu-
antes de um poema hermético.

O que o autor destaca é que a literatura, enquanto arte, ndo pode ficar restrita a uma
visdo que transforma sua leitura em técnica (escansao, identificacdo de elementos estruturais,
escolas literarias em que se encaixam, dentre outros muitos elementos), justamente por ser o
meio pelo qual o individuo reproduz a vida sobre seu viés, reinterpretando-a sem “o crivo da
industria cultural” (MAAR, 2003), dando a oportunidade de contato com diferentes vivéncias
e auto-encontro enquanto ser genérico (HELLER, 2000), permitindo que transcenda a sua indi-
vidualidade em dire¢do a universalidade humana.

Ler literatura ganha relevancia justamente por sua possibilidade de significar a vida,
de representar o mundo, de nos fazer refletir e inquietar com a condi¢do humana.

A literatura aparece claramente como manifestacdo universal de todos os homens em
todos os tempos. Ndo hd homem que possa viver sem ela. Isto é, sem a possibilidade
de entrar em contato com alguma espécie de fabulagdo. Assim como todos sonham

todas as noites, ninguém é capaz de passar as vinte e quatro horas do dia sem alguns
momentos de entrega ao universo fabulado. (CANDIDO, 1995, p. 174).

Centeno (1986, p. 55) colabora ao destacar as peculiaridades do texto literario nessa

mesma dimensdo formativa:

O texto literério resulta de uma vontade de comunicagdo. Mas aquilo que o define &,
mais do que a vontade de comunicag&o, a sua capacidade de significar. E esta carac-
teristica que o distingue de qualquer texto normal, puramente utilitario. No texto lite-
rario ndo se trata s6 de comunicar, trata-se acima de tudo de significar (e quanto maior
a sua capacidade de significacdo mais literario ele serd). Texto literario é aquele em
que a comunicagdo nao se opera e nao actua ao nivel s consciente, mas a outro nivel,
que podemos chamar simbdlico, proveniente de e dirigindo-se ao inconsciente. Lite-
réria entdo, por se apresentar como uma forma ndo convencional de ver o mundo,
onde as construcdes das palavras das histérias sdo pensadas no sentido de fazer refle-
tir.

Santos (2016, p. 44) também traz visdo interessante sobre o poder da literatura na

constituicdo humana. Ao falar de Vidas Secas, de Graciliano Ramos, que traz em sua tematica
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a condicéo de vida dos retirantes do nordeste, o0 autor sustenta que esta leitura “amplia de forma
global o drama do homem destituido de tudo; de acordo com sua ideologia, podera ir mais
longe, como rechacar a divisdo da sociedade em classes ou denunciar os latifundios que servem
para animalizar os homens”.

Nessas discussdes, percebemos que ha mais dimensdes de formacdo do individuo
do que a instrumental-pragmatica. O sentido de ler literatura se faz principalmente “em promo-
ver a formacdo de pessoas, por meio da experiéncia e vivéncia intensa, metddica e consciente
com o conhecimento em suas diversas formas de expressdo” (BRITTO, 2012, p. 43). Atentando,
no entanto, que ndo devemos nos enganar com adagios que levam a acreditar que a leitura, e
somente ela, é capaz de dar redencdo, de salvar o individuo da miséria e da ignorancia. E ne-
cessario que os leitores compreendam toda a carga ideoldgica que cada leitura traz, o lugar dela
na formacéo e na promoc¢éao de uma consciéncia autbnoma.

Nesse cenario, a ideia da leitura de literatura como ato descomprometido e do seu
leitor como alguém apartado do mundo, desconectado da realidade, que senta ao pé de uma
arvore e se delicia com livro que “suga as palavras do livro como uma crianga suga o leite da
mae” (BARTHES, 1996, p. 20) representada amplamente na midia, tem reforcado um viés de
alienacdo, pois, no contexto capitalista, o prazer oferecido é o prazer hedonista, aquele que
anestesia, que faz esquecer as coisas do mundo.

Santos (2016, p. 20), com base no pensamento de Candido, afirma que “a literatura
tem uma dimensao civilizatoria e, neste sentido, uma dimensdo emancipatoria, pois pode tornar
0 homem livre de si mesmo, ndo necessariamente livre das amarras materiais, mas capaz de
fazer a critica da realidade.” Na mesma dire¢do, Queir6s (2009, p. 2) destaca como a literatura
age na formagao humana:

A literatura acolhe a todos e concorre para o exercicio de um pensamento critico, agil
e inventivo; [...] um conhecimento mais amplo e diverso ganha corpo e se instala no
desejo das pessoas promovendo os individuos a sujeitos e responsaveis pela sua pré-
pria humanidade. De consumidores passa-se a investidores na artesania do mundo.

Por ser assim, persegue-se uma sociedade em que a qualidade da existéncia humana
é buscada como um bem inalienavel.

Britto (2003, p. 112), por sua vez, observa que:

Promover literatura, promover leitura enquanto acdo politica significa que estamos
interessados ndo em promover a leitura em si, mas sim em promover um conjunto de
valores e comportamentos humanos dignos necessarios para a propria condicao hu-
mana, e que estdo, de alguma maneira muito importante, expressos e fundamentados
na experiéncia artistica. Estdo expressos e fundamentados na arte literaria.
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Os autores referidos deixam claro que ler literatura como atividade de formacéo
pode ser fundamental, ndo no sentido de treinamento, mas no sentido de transformar o homem,
dando-lhes elementos para que construa sua autonomia, criticidade, sensibilidade e racionali-
dade, constituindo-se um ser completo.

No entanto, devemos ter claro que a insercdo deste individuo na cultura plena ndo
se da de maneira rdpida ou espontanea. Vrios fatores contribuem para sua (ndo) insercdo no
campo da leitura literaria, sendo necessario amplo trabalho com criacdo de espacos de leitura,
maior acesso a livros e espacos para discussdo, para que a leitura seja vista como um bem que

é, e direito do homem, mas que tem sido negado por muito tempo.



50

5 PERCURSO METODOLOGICO
5.1 O Clube de Leitura como Lugar de Pesquisa

A proposta de realizar uma pesquisa que tem no seu amago a criacdo e funciona-
mento de um clube de leitura e verificar, ao longo desse processo, suas potencialidades como
instrumento para a formacdo humana, revelou-se complexa. Desempenhar o papel de pesquisa-
dor e participante a0 mesmo tempo trouxe uma série de impasses em rela¢do ao posicionamento
e a percepcao dos fatos pelo pesquisador. A consciéncia disso levou a uma reflexdo sobre a que
procedimentos recorrer para compreender a realidade a qual me propus pesquisar.

Sabendo que a realidade é fruto de constante movimento social e historico, sendo,
portanto, dindmica, percebi a necessidade de aproximacdo dos membros do grupo, no sentido
de observar e conhecer como as ac¢@es do clube de leitura LIV repercutiam em sua vida. 1sso
exigiu, para além das conversas nos encontros, o conhecimento do contexto historico, econo-
mico, cultural e social dos componentes do grupo.

A realidade é uma construcdo social da qual o investigador participa, portanto, os fe-
ndmenos s6 podem ser compreendidos dentro de uma perspectiva holistica, que levem
em consideracdo os componentes de uma dada situacdo em suas interacdes e influén-

cias reciprocas, o que exclui a possibilidade de se identificar relagdes lineares de causa
e efeito e de se generalizar (ALVES-MAZZOTTI, 1991, p. 55).

Assim, através da participacdo no LIV, busquei conhecer a realidade dos partici-
pantes, principalmente da equipe coordenadora, indagando sobre suas leituras, primeiros con-
tatos (quem incentivou sua leitura, primeiros livros lidos), habitos (que géneros gostam, com
que frequéncia leem, que midias costuma usar), além das condi¢des econémicas e educacionais
da familia, no intuito de compreender como percebiam a leitura.

Esse procedimento levou a compreensdo de que, em consonancia com as recomen-
dacdes de Alves-Mazzotti (1991), quando postula a necessidade de contemplar as condic¢des
concretas de realizacdo e participacdo no clube, a pesquisa, por conta das caracteristicas do
clube de leitura, deveria ser realizada a partir de um contexto em que, além de observar e par-
ticipar da realidade, o pesquisador deveria desenvolver um processo de fazer as agdes com 0s
participantes e ndo para eles.

Essa perspectiva apontou para a utilizagdo de instrumentos de pesquisa que contri-
buissem na producéo e coleta de dados e ajudassem na compreensdo da realidade pesquisada,

sem esquecer que “os aportes tedrico-metodoldgicos devem assim se ajustar as condi¢coes e aos
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problemas sob investigagdo, € ndo as preferéncias ou limitagdes dos pesquisadores.” (BRAN-
DAO, 2010, p. 852).

Considerando o lugar hibrido ocupado por mim enquanto pesquisador, para além
da observacao e do registro dos encontros do clube, incluidas as reunides de coordenacéo, par-
ticipei como protagonista de sua organizacgdo, envolvendo-me em todas as atividades. Minha
apresentacdo na relagdo com o objeto de investigacao revela-se exigéncia para a compreensao
do percurso metodoldgico e credibilidade da pesquisa.

O fato de que as ac0es realizadas dentro do clube de leitura pretendem ir além da
pesquisa, instalando um espago permanente de discussdo e formacdo em torno da leitura de
literatura, 0 que destaca a vocacgdo desta pesquisa em transformar a realidade, deu ao projeto
elementos que caracterizam a pesquisa participante e tracos da pesquisa-acdo. Como observa
Thiollent (2003, p. 15), “toda pesquisa-acdo € do tipo participativo: a participacdo das pessoas
implicadas nos problemas investigados é absolutamente necessaria. No entanto, tudo o que é
chamado pesquisa participante ndo é pesquisa-agdo.” Esse posicionamento destaca uma questdo
importante: apesar de apresentarem tracos em comum nao podemos confundir pesquisa parti-
cipante com pesquisa-acao.

De maneira mais pontual, Peruzzo (2003, p. 2) destaca a pesquisa participante como
a “inser¢do do pesquisador no ambiente natural de ocorréncia do fendmeno e de sua interagdo
com a situagéo investigada”.

Vemos nos dois posicionamentos que a pesquisa participante traz aspectos im-
portantes para a investigacdo, pois preconiza a inserc¢éo do pesquisador no ambiente a ser estu-
dado, a busca por transformacédo dos sujeitos e o trabalho participativo matuo, elementos que
ja se faziam presentes no projeto, mesmo antes de estabelecermos uma metodologia que aten-
desse a necessidade da pesquisa. 1sso reforca que é a pesquisa que determina a metodologia e
nao a metodologia que determina a pesquisa, pois “o percurso, ou 0 método, esta rigorosamente
relacionado as principais caracteristicas da pesquisa ou do estudo que se pretende realizar para
a investigacdo da hipdtese que foi apenas indicada” (PRESTES, 2012, p. 403-404).

Deste modo, mesmo com algumas flutuagcdes no uso de instrumentos para ob-
servar a realidade e fazer a pesquisa, percebemos, conforme as defini¢Ges apresentadas, que a
adocdo da pesquisa participante como instrumento de analise da realidade foi a que mais se
adequou ao nosso objeto. O envolvimento do pesquisador, mesmo que perigoso, é algo neces-
sério e positivo para a realizagdo da pesquisa. Tive mais seguranca para que, no envolvimento
com o grupo, a producéo e interpretacdo dos dados fossem feitas da maneira mais natural e

transparente possivel.
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Considerando a participacdo dos individuos, entendi necessario um processo que
possibilitasse que os resultados produzidos no percurso do trabalho fossem convertidos em be-
neficios para o grupo. Assim, de modo a apresentar como convertemos estes elementos em
acOes e como elas se refletiram no grupo pesquisado, destacaremos a seguir 0 percurso desen-

volvido, pelo ponto de vista do pesquisador.

5.2 O Pesquisador

Destacamos anteriormente que, em 2017, ja existia um espaco caracterizado como
clube de leitura. No entanto, em reunido, da qual participei, juntamente com alguns estudantes
pertencentes ao Lelit e com seus coordenadores (Prof. Dr. Luiz Percival Leme Britto e Prof,
Dr. Zair Henrique Santos), foi apresentada proposta de reestruturacdo desse clube, da qual eu
faria parte da coordenacdo, contribuindo com a implantagéo e funcionamento do projeto ao
mesmo tempo em que realizaria a pesquisa.

A proposta apresentada foi bem recebida pelos participantes e, tendo em vista que
alguns desses membros ja faziam parte do mesmo ambiente de estudos que eu, minha insercao
como membro da equipe coordenadora deu-se sem conflitos.

Juntamente a mim, para dar funcionamento as acdes do clube, foram designados
quatro estudantes de graduacao, trés bolsistas e uma voluntaria, além de outras duas estudantes
de graduacdo, que seriam responsaveis pelas acdes virtuais do Lelit, criando um blog e um vlog,
0s quais atenderiam ao clube de leitura, no intuito de divulgar tanto as a¢Ges do Lelit, quanto
as do clube de leitura, aliando meios tecnoldgicos a promocao da leitura. A criagdo destas mi-
dias surgiu da proposta de duas bolsistas do grupo que realizariam pesquisa sobre o tema e
desenvolveriam estes canais com o objetivo de ampliar as potencialidades de promocao de lei-
tura do Lelit. O blog tem atendido a divulgacgéo da producéo escrita dos participantes, por meio
de impressdes de leitura, resenha e divulgacdo de eventos. Em uma versédo diferenciada e mais
em voga, o vlog tem sido utilizado para a divulgacdo de poemas (por meio de declamacéo),
livros (por meio de leitura em voz alta) e dicas de leitura.

A medida que os encontros da equipe de coordenacio comecaram a acontecer, sur-
giam questionamentos sobre como ocorreriam: de que tratariamos? Que obras seriam utiliza-
das? Isso me fez compreender a necessidade de conhecer as expectativas dos membros quanto
ao clube e seus repertdrios de leitura, a fim de tracar caminhos que permitissem um consenso

sobre o0s questionamentos e nos fizessem refletir sobre que deveria ser proposto pelo clube.
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Postas essas necessidades, uma das estratégias que adotamos foi a observacao par-

ticipante, por entender que ela é:
O processo no qual um investigador estabelece um relacionamento multilateral e de
prazo relativamente longo com uma associa¢do humana na sua situagdo natural com

0 proposito de desenvolver um entendimento cientifico daquela associagdo (LO-
FLAND; LOFLAND, apud MAY, 2004, p. 177).

May (2004) explica, ainda, que, na dinamica social em que vivemos, é necessario
acompanhamento interno a esse movimento, participando dessas mudancas para melhor com-
preensdo das transformacdes ocorridas no grupo, pois “quanto mais variadas as cenas de inte-
racdo que sdo vistas e as circunstancias experienciadas, mais se pode entender as agdes nos
contextos sociais” (MAY, 2004, p. 177). Essa perspectiva me fez perceber de modo mais claro
gue as mudancgas, em qualquer ambiente, acontecem de forma dindmica e que o recorte feito
pelo levantamento dos clubes e a pesquisa bibliografica, apesar de importantes, ndo bastariam
para responder ao questionamento da pesquisa. Era necessario o olhar atento para percebé-las
em seu pleno movimento.

Foi usando os pressupostos da observacdo participante que pude conhecer de perto
as dinamicas do clube de leitura e muitos dos percursos formativos vividos, principalmente por
parte dos membros da equipe coordenadora. A observagdo me permitiu conhecer as dificulda-
des materiais e subjetivas de alguns participantes e possibilitou que o grupo pudesse tracar al-
ternativas para o funcionamento do clube e para a sua formacao.

Durante 0 acompanhamento, pude perceber que, apesar de alguns pontos da dina-
mica do clube se estabelecerem sem critérios tedricos precisos, as acbes comegaram a ser de-
senvolvidas. Na primeira reunido, definimos que os encontros da equipe organizadora seriam
semanais e 0s encontros do clube, quinzenais.

As primeiras reunides da equipe de coordenacgdo se davam com pouca participacado
da maioria dos membros do grupo, deixando claro que parte deles ndo se sentia confortavel
para manifestar-se e tampouco tinha reflexdo profunda sobre o clube de leitura.

Embora o grupo de coordenacdo fosse composto por sete membros, inicialmente,
trés destacaram-se na lideranca: Gisele Gomes, que coordenava o grupo de leitura anterior;
Daiane Bezerra, voluntaria, que se revelou a participante com maior repertorio de leitura; e eu,
que desenvolvia o duplo trabalho de pesquisador e participante.

Nos encontros da coordenacdo, transpareceu que, apesar da boa vontade do grupo,
a equipe inteira ndo sabia propriamente o que seria um clube de leitura e como fazé-lo funcio-

nar. Assim, as primeiras aces pensadas focavam no operacional e eram propostas pela entdo
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lideranca. Nas reunides, eram divididas tarefas, como leitura compartilhada, apresentacdo do
autor, reserva do espaco e divulgagédo. Juntamente a isso, o grupo decidiu como seriam deter-
minadas as leituras — se todos leriam os mesmos livros ou cada um escolheria sua obra —, op-
tando pela primeira. Assim, os membros da coordenacéo apresentavam alguns livros e, a partir
de critérios como extensdo do texto, tematica, linguagem e acessibilidade do livro, a obra era
escolhida.

Percebi que as opc¢des adotadas para o funcionamento do clube poderiam contribuir
com o reconhecimento da realidade dos membros da coordenacgéo: quanto tempo é dedicado a
leitura? Quais os géneros mais lidos? E quais os critérios de escolha das obras? Com isso, per-
cebi que meu repertorio de leitura era limitado e permeado por uma visdo utilitarista. Ao poder
comparar a leitura realizada pelos membros da equipe de coordenacéo as realizadas por mim,
notei que a maioria deles tinha um conjunto mais variado de leitura, desde autores contempo-
raneos, menos conhecidos, a autores “classicos” como Machado de Assis, Jose de Alencar, ao
passo que as minhas leituras eram, em sua maioria, de autores canonicos, principalmente aque-
les presentes nos curriculos escolares.

Isso trouxe uma reflexdo importante na questdo da leitura docente. Britto (2003, p.
156) destaca, ao falar do “leitor interditado”, que o professor atual tem seu trabalho reduzido a
posicdo de mero aplicador do prescrito pelos livros didaticos. Avalia que, nas condicGes as
quais somos submetidos, nos € tirada a posicao de pensador, tornando-nos “capatazes”. Assim,
0 processo de pensar, produzir e propor trabalhos que possam atender os alunos e ajudar no
desenvolvimento do docente sdo limitados as prescri¢cbes dadas por outras instancias.

Isso deixou evidente que minhas condi¢des materiais enquanto docente sao limita-
das, pois o exercicio da funcdo, nos moldes como ocorre, cerceia minha capacidade de pensar
para além da sala de aula e as leituras limitam-se aquelas que estdo no universo do meu oficio.
Dentro desse caminho, umas das principais dificuldades enfrentadas por mim foi tentar mudar
um percurso de vida em que estava arraigada a ideia de leitura utilitéria.

Praticamente limitado & escola, meu contato com o livro e com a literatura aconte-
ceu com “as leituras obrigatorias” do vestibular, ja no ensino médio. Antes, minhas recordacfes
de leitura sdo de minitextos que vinham nas cartilhas, claramente pretextos para aulas de gra-
matica. Ao entrar na universidade, ampliei um pouco meu contato com a leitura, muito em
decorréncia do fato de cursar Letras. De la até aqui, dez anos depois, tudo o que li foi ligado a
producdo de aulas e, em um caso ou outro, livros que me chegaram as méos por indicagdo de

alguns poucos amigos leitores.
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Destaco essa pequena contextualizacdo para aclarar que, enquanto pesquisador e
participante, tive que redobrar esfor¢os para equilibrar minha formacéo leitora aos propositos
do LIV, tendo como agravante a necessidade de conciliar a leitura tedrica sobre clube, sobre
formacéo, e a pesquisa de instrumentos que pudessem me auxiliar na observacéo e interpretacdo
da realidade e, ainda, ajudar as agdes do clube. Esse percurso, apesar de sofrido, permitiu que
a realizagdo da pesquisa e o desenvolvimento do clube tivessem ganhos significativos, pois
garantiram um norte para a compreensdo fundamentada do que seria criar um clube com pro-
posicOes formativas.

Em relacéo ao processo de discussao das obras, revelou-se importante instrumento
de percepgéo do conhecimento de cada um sobre o tema e das possibilidades de trabalho com
o0 clube. As primeiras reunides serviram para tracar um panorama do que 0 grupo precisaria
conhecer a respeito de leitura, clube de leitura e literatura. Assim, propusemos uma rotina de
estudos que, no entanto, ndo se efetivou, pois, segundo o relato da maioria dos participantes,
estavam todos sobrecarregados com as disciplinas dos cursos. A proposta foi retomada em ju-
nho de 2019 e os encontros de formacao passaram a ser realizados a cada 30 dias, com temas
como formacdo humana, formacao do gosto e leitura.

Essa construcdo de conhecimentos é destacado por Franco (2016, p. 516) ao dizer
que “criar um universo cultural coletivo é uma tarefa fundamental do pesquisador em pesquisa-
acao, no entanto, precisa fazé-lo na perspectiva de construcao coletiva, de buscar participagéo,
permitindo a contribui¢do de todos”, ao qual usamos por aproximagao em nossa pesquisa.

Com os trabalhos formativos em curso, criei momentos em que membros da equipe
coordenadora precisariam assumir protagonismo dentro do grupo, tornando-se responsaveis por
tomada de decisdes, provocando e conduzindo as discussdes do clube, produzindo textos escri-
tos e manifestando-se criticamente em relacdo as escolhas. Essa perspectiva apontou para o
destacado por Franco (2005, p. 486) de que a voz do sujeito deve ser considerada ndo apenas
como registro para o pesquisador, mas como parte do processo de construgao da investigacao.

Com os participantes, inclusive em posicao de protagonismo, pude identificar suas
dificuldades e tracar caminhos importantes para minimiza-las.

Identificadas tais dificuldades, paralelamente as reunides do clube, realizei pesquisa
bibliografica no intuito de entender o que é um clube de leitura, seu sentido, as estratégias e
condigdes necessarias para a participacdo do publico juvenil. A reflex@o sobre esses aspectos
permitiu que fossem realizados ajustes importantes a essas a¢des, bem como serviu de apoio

para a construcdo da revisao conceitual da pesquisa.
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As pesquisas e o processo formativo nos levaram a adotar postura reflexiva. Alia-
mos as reunides quinzenais atividades como encontros literarios, saraus, visitas a espacos pu-
blicos e comunidades indigenas, apreciacdo de obras cinematogréaficas, alem de um processo
formativo tedrico continuo. O intuito dessas acfes era proporcionar momentos de formacao,
tendo por principio o didlogo igualitario, democréatico e a amplia¢do do conceito do papel da
leitura de literatura como constituinte da formacdo intelectual, sensivel, ética, politica e critica.

Passando a entender que as a¢6es do clube de leitura deveriam promover a formacao
do individuo por meio do dialogo sobre obras literarias e percebendo, durante os encontros, o
papel ativo que os membros da coordena¢do comegaram a assumir, notei que o didlogo nos
encontros de coordenacdo, aliados aos encontros quinzenais, constituia importantes elementos
de formacdo critica, cultural, social e politica. Participar e estimular os dialogos, a partir do
observado até aquele momento, pareceu um importante meio pelo qual percebiamos as acdes
ao mesmo tempo em que se realizava o processo formativo.

Nesse contexto, para o desenvolvimento do dialogo surgiu como desafio a criacdo
da relacdo sujeito-sujeito, superando a disparidade entre jovem-adulto, mediador-mediado, es-
tudantes de pds-graduacao-estudantes de graduacdo, estudantes de ensino superior-estudantes
de ensino médio, além da superacdo da visdo aprioristica por parte do adulto sobre o conceito
de juventude, o que influiu no modo de percepgéo sobre o objeto (CASTRO, 2008).

Consciente disso, busquei apreender alguns elementos importantes para tragar, pos-
teriormente, as eventuais mudancas ocorridas durante o processo formativo da equipe coorde-
nadora, a saber: como entendiam a importancia da leitura? Que livros consideravam importan-
tes? Quais eram as tematicas de seus interesses? Qual era sua visao sobre classicos? Como e se
relacionam a leitura com a vida? Entre outras questdes.

Dentro deste contexto, entendi necessario superar convicgdes pré-fixadas por ideo-
logias dominantes e que permeavam minha visdo enquanto pesquisador, como: “as leituras elei-
tas por eles eram de menor valor”, “eram manipulados pela industria cultural”, “seus pontos de
vista sobre leitura eram limitados”. Essas mudancgas no coordenador, decorrentes das acdes na
pesquisa, sdo lembradas por Minayo e Guerreiro (2013, p. 1106), que destaca que “igualmente
ndo sé os individuos e as comunidades se modificam diante do pesquisador, como também o
pesquisador modifica a si mesmo e a sua atuacdo, dependendo da empatia e do envolvimento
que cria com os interlocutores”.

Assim, ao desempenhar o duplo papel de pesquisador e participante, entendi a im-
portancia em adotar postura reflexiva, critica e interativa. Como destaca Branddo e Borges

(2007, p. 54), ao falar da pesquisa com coletivos:
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A relagdo tradicional de sujeito-objeto, entre investigador-educador e 0s grupos po-
pulares deve ser progressivamente convertida em uma relacdo do tipo sujeito-sujeito,
(...). E através do exercicio de uma pesquisa e da interacdo entre os diferentes conhe-
cimentos que uma forma partilhavel de compreensao da realidade social pode ser
construida.

Embora a realizacdo da pesquisa ndo seja com grupos populares, como no descrito
acima, essa estratégia colaborou para a aproximacgao gradativa e sistematica e para o funciona-
mento do clube de leitura.

Ficou claro, no decorrer da pesquisa, que, apesar de haver a proximidade entre
membros da equipe coordenadora, enquanto membro do grupo de estudos, era necessaria a pre-
paracao para essa nova forma de olhar para o grupo, fato que s6 poderia acontecer se realmente
eu me inserisse na realidade deles. A aproximacdo sO ocorreu com o passar do tempo, com a
convivéncia diaria com o grupo, com a realizacéo das acdes internas e externas, o que permitiu,
a partir de conversas informais, que eu pudesse conhecer sua histéria de leitura, suas dificulda-
des e resisténcias em relagdo a algumas acoes.

Nesse periodo, ficou evidente o risco de posicionamento parcial na pesquisa, pois
a aproximacao aos participantes poderia me levar a conclusdes frageis e prejudicar a anélise
dos fatos, comprometendo o trabalho. No entanto, minha participacdo no ambiente pesquisado
era parte imprescindivel da pesquisa, uma vez que o envolvimento pesquisador-objeto contribui
para a melhor compreenséo do significado dos dados produzidos (ALVES-MAZZOTT]I, 1991).

Portanto, adotei uma postura cercada de cuidados com a imersdo no ambiente de
pesquisa, preocupando-me para que meu envolvimento ndo prejudicasse a percepg¢éo dos fatos;
gue nos encontros da equipe coordenadora os participantes chegassem a uma autorreflex&o so-
bre suas acdes e seu processo formativo; que a relacdo entre os membros do grupo fosse hori-
zontal, respeitando as diferencas entre seus participantes; e com o ndo prejuizo do andamento

das atividades do clube em favor da pesquisa.

5.3 A Revisdo Bibliogréafica sobre Clubes de Leitura

Ja haviamos destacado que o estudo sobre clubes de leitura em nosso pais € pouco
explorado. Como a maioria das inciativas desses espacgos sdo informais e ndo se pretendem
formativas, a atencao para as possibilidades de formag&o desses clubes s&o bastantes dificeis de
se encontrar. O que encontramos foram inimeros manuais sobre como organizar clubes, sem
reflexdes, sem base teodrica consistente e eivados de senso comum.

Assim, um dos meus principais questionamentos foi: como trazer uma discussao

aprofundada em relacdo aos clubes de leitura se as bases tedricas no Brasil sdo frageis?
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O primeiro levantamento durou cerca de dois meses e permitiu conhecer o contexto
de criacdo dos clubes, como se realizam e suas propostas de trabalho em outros paises, além de
como, em muitos casos, 0s clubes de leitura fazem parte de um plano maior de promocéo de
acOes de formacao por meio da leitura. Isso deu base para que, junto com a equipe coordena-
dora, tracdssemos caminhos sobre como implementar as agdes no LIV e que elementos poderi-
amos investigar inicialmente.

O levantamento bibliografico permitiu conhecer e apresentar o objeto em suas di-
versas formas de realizacdo, tanto em relacdo aos objetivos e formas de mobilizacdo, quanto
aos ambientes que propdem e acolhem as iniciativas, institucionais ou em organizagdes espon-
taneas em espacos privados, permitindo chegar a conclusao de que cada clube tem suas nuances
e que é necessario bastante atencdo para acompanhar seus movimentos.

Apobs isso, pude aplicar o conhecimento aprendido no levantamento bibliografico
na implementacdo do LIV, reorientando acbes como a escolha de titulos, variacdo dos espacos
de encontro, promogéo do contato com outras formas de arte e na proposi¢éo das discussoes —
acOes que deram consisténcia ao trabalho formativo, permitindo que os participantes se aproxi-
massem do clube e que a equipe coordenadora ganhasse maturidade critica tanto em relacdo a

leitura quanto as a¢des do clube.

5.4 O Levantamento dos Clubes de Leitura na Internet

Ponto colocado no decorrer da pesquisa, 0 levantamento sobre clubes de leitura no
Brasil foi o Gltimo elemento a ser realizado neste trabalho, porém se revelou importante instru-
mento para a anélise do LIV. Foi a partir das descobertas realizadas em relacdo a diversidades
de clube de leitura no Brasil que pudemos entender questdes como o0 acesso a obras, a (ndo)
participacdo de alguns membros, como as visdes de leitura determinam os rumos do clube, entre
outros elementos.

O levantamento sobre os clubes de leitura nos permitiu ainda conhecer um pouco
mais a diversidade desses espacos, seu lugar de realizacdo, principal publico leitor, visdo de
leitura e objetivos de cada clube. Infelizmente, por conta do distanciamento geogréafico e da
amplitude da pesquisa, tornou-se inviavel conhecer de perto esses clubes.

A ideia do questionario foi contemplar os principais pontos de realizacdo de um
clube de leitura. Algumas questdes serviram como perguntas indiretas para verificar se as res-
postas as perguntas diretas se confirmavam. Isso aconteceu na pergunta um, na qual pudemos

identificar os objetivos dos clubes e como veem a leitura, e ser confirmado na pergunta cinco,
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na qual pudemos perceber a dindmica do clube, mesmo que de forma superficial, e confirmar
se condizem com o0s objetivos apontados. A pergunta seis, que a maioria ndo respondeu, tam-
bém serviu para saber se clubes se percebiam como espacgos formativos.

A partir da observacao do LIV, ficou evidente que o acompanhamento presencial
dos clubes seria o ideal, no entanto consideramos que os dados produzidos deram conta de
levantar reflexdes sobres as condicOes de realizacdo desses clubes no Brasil e deram apoio im-
portante para a realizacdo das acdes do LIV. Destaco ainda que os dados produzidos, para além
das estruturas formais apresentadas na revisdo bibliografica, permitiram perceber a dindmica
dos clubes e refletir sobre as condigdes de leitura em nosso pais.

Munido de elementos para a melhor compreenséo das dindmicas do clube, passei a
observar com outro olhar as acdes de leitura realizadas pelo grupo dentro e fora dos limites da

instituicdo ao qual esta ligado.

5.5 Os Encontros Realizados no LIV

Com encontros quinzenais, ao longo de um ano e meio, o LIV realizou em 2018
oito encontros presenciais de leitura. No primeiro encontro, quando fizemos a apresentacéo do
clube e sua proposta, realizamos a leitura de trechos de “O pequeno principe”, de Antoine Saint-
Exupérie; do poema “O amor ¢ uma companhia”, de Fernando pessoa; e “A moga teceld”, de
Clarice Lispector. Nos encontros seguintes, implementamos as atividades normalmente,
quando lemos e discutimos: “Felicidade clandestina” e “A quinta historia”, de Clarice Lispec-
tor; “Cinco minutos”, de José de Alencar; “Noites na Taverna”, de Alvares de Azevedo; “O
Gato Malhado e a Andorinha Sinha”, de Jorge Amado; Descanse em paz, meu amor”, de Pedro
Bandeira. Além disso, assistimos ao filme “Deuses do Egito”, em uma proposta de aliar outras
formas de arte as praticas de leitura, que surgiu a partir de uma das histérias lidas dentro do
livro de Pedro Bandeira.

O primeiro semestre de implementacdo do clube foi um grande desafio para a
equipe coordenadora, que encontrou grande dificuldade em pensar um clube de leitura com
proposi¢Oes formativas. As leituras listadas foram propostas sem planejamento. As escolhas
eram feitas a cada semana e nao segundo um calendario, acrescentando-se o pouco aprofunda-

mento do porqué de suas escolhas.
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Iniciadas as acgdes, percebi que as trés primeiras propostas ndo contemplaram as
possibilidades de recepgdo nem a capacidade leitora dos participantes. E, embora todos os mem-
bros da equipe coordenadora participassem das a¢des, ficou evidente que alguns dos membros
ndo dispunham de seguranca para manifestarem-se e discutir novas proposicoes.

Em 2019, ja com um pouco de maturidade, a equipe fez um esboco das leituras que
poderiam ser trabalhadas e as desenvolveu no decorrer do ano, havendo algumas alteragdes. As
leituras foram: “A metamorfose”, de Franz Kafka; “A cartomante”, de Machado de Assis; “O
retrato de Dorian Gray”, de Oscar Wilde (adaptacdo); “O pequeno principe”, de Antoine de
Saint-Exupérie; os contos “Barbara” e “Teleco, o coelhinho”, de Murilo Rubido, conjugado
com a apreciagdo das imagens do livro Barbara, ilustrado por Marilda Castanha. Também rea-
lizamos a apresentacdo do filme Capitdo Fantastico; assistimos ao filme “Eu ndo sou um ho-
mem facil”, que serviu de base para a discussdo do livro da semana seguinte — “O papel de
parede amarelo,” de Charlotte Perkins. Lemos o livro “a poeta X”, de Elizabeth Acevedo, e
encerramos o ano com a leitura dos contos “O corvo” e “O gato preto”, de Edgar Alan Poe.

Além dos encontros normais do clube leitura, participamos do Lelitiano, encontro
mensal organizado pelo Lelit para o conhecimento de uma obra ou autor especifico, nos encon-
tros que abordaram a obra “as Mil e uma noites” de Geraldine MacCaughrean e a vida e a obra
de Jodo Anzzanello Carrascoza.

Também participamos das atividades de organizagdo do “Seminario de Literatura
Infantojuvenil”, realizado anualmente pelo Lelit no qual o principal tema é leitura de Literatura
e formagédo, bem como participamos declamando poemas de cunho social no “Sarau do Bart6”,
atividade que faz parte do evento. Com resultado positivo no sarau, a equipe organizadora do
LIV gravou uma série de videos de declamacdo e os disponibilizou no canal do Youtube do
Lelit.

Outra importante atividade desenvolvida foram as visitas a comunidades indigenas
do Rio Arapilns, quando realizamos atividades de leitura e discussdo do conto “O primeiro
beijo”, de Clarice Lispector, e do trecho do livro “Descanse em paz meu amor”, de Pedro Ban-
deira. Visitamos a comunidade de Ipaupixuna, realizando o mesmo trabalho. A visita foi im-
portante para que n6s, membros da equipe coordenadora, percebéssemos as reais condi¢bes de
leitura das comunidades que se distanciam dos centros urbanos, conhecendo a estrutura das
escolas, as condicdes sociais e econdémicas da comunidade e a falta de acesso a livros.

Realizamos, ainda, evento comemorativo de aniversario de um ano do LIV, orga-

nizando uma série de trés palestras sobre clube de leitura, livros de imagem e literatura infanto-
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juvenil. As palestras foram utilizadas como forma de angariar recursos para a aquisicao de li-
vros para o clube de leitura.

2019, em comparacdo a 2018, revelou de forma evidente a mudanga no comporta-
mento da equipe coordenadora, que passou a apresentar postura ativa e a pensar o clube de
maneira aguda. As propostas de leitura, principalmente a partir da segunda metade do ano, ga-
nharam uma perspectiva formativa importante. As obras, antes de serem propostas, eram dis-
cutidas no grupo de organizacao e pensadas em sua dimenséo discursiva. Os participantes pas-
saram a propor, de maneira enfatica, as acbes do clube e a assumir tarefas como organizar e
provocar as discussoes. E o clube comecou a ser entendido ndo somente como o dia do encontro,
mas como o conjunto de a¢des realizadas dentro e fora das reunides, que contribuiam no pro-
cesso formativo, principalmente dos organizadores.

Em relacdo a 2020, a equipe coordenadora ja tem organizado o calendario de leitura
e estamos articulando para que os livros propostos estejam disponiveis fisicamente aos partici-
pantes. Para isso, estamos fazendo um esquema de rodizio, com, pelo menos, quatro titulos.
Ainda em 2020, conseguimos realizar dois encontros, um abordou o conto “A moga Teceld” de
Clarice Lispector, e o outro o conto “O Horla” de Guy Maupassant.

Nossos encontros estdo, atualmente, suspensos por conta da pandemia do Corona-
virus. No entanto, por iniciativa de uma participante do clube de leitura, Luanna Oliveira, em
parceria com os demais membros da equipe coordenadora, e do Lelit, criou-se o “Lelit indica”,
gue sugere contos de dominio pablico para leitura durante a quarentena. Nessa lista sdo propos-
tos os contos e ja fornecidos os links para acesso aos titulos.

De maneira geral, 0 acompanhamento das a¢fes permitiu visdo ampliada do modo
de funcionamento dos clubes de leitura, dos elementos que envolvem a participacéo e a criagéo

de um espaco de interacdo, bem como o processo de amadurecimento da equipe organizadora.

5.6 Discussd@o Conceitual sobre Leitura e Formacao

A discussao conceitual sobre leitura e formacéo orientou a observacdo dos encon-
tros do clube de leitura em todas as suas acOes e discussdes, tendo em vista a apreensdo e a
analise da perspectiva formativa que a participacdo no clube proporcionou aos estudantes de
graduacdo e de pos-graduacdo que integram sua coordenacao.

A tematica revelou-se de dificil compreensdo, mas deu as bases para que pudésse-

mos compreender as relagdes sociais e as consequéncias delas na leitura.
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Bem como a maioria do material utilizado para a pesquisa sobre clubes de leitura,
boa parte dos textos usados foram adquiridos da internet em sites de dominio publico, justa-
mente pela falta de titulos fisicos nas bibliotecas pesquisadas, deixando claro um fato que cons-
tatamos na pesquisa: ainda temos pouco acesso a muitas obras da cultura escrita.

O levantamento bibliogréafico sobre leitura e formagao serviu de material formativo
para os membros que compdem a coordenagédo do clube de leitura. Com ele, organizamos 0s
encontros nos quais apresentamos conceitos desconhecidos por eles, como o de semiformacéo
e Industria Cultural. Tais encontros, por conta da necessidade da pesquisa e de criagédo do clube,
aconteciam concomitantemente, de modo que muitas das descobertas, a0 mesmo tempo em que
serviam de suporte para a pesquisa conceitual, contribuiam no desenvolvimento do trabalho do
clube.

Durante esse periodo, ficou claro, a partir da realizacdo do trabalho formativo, que
boa parte dos membros da equipe coordenadora, incluindo a mim, tinha pouco ou nenhum do-
minio sobre questdes tedricas sobre o processo formativo. Desse modo, as a¢des tedrico-for-
mativas, aliadas ao trabalho, na préatica, vieram a contribuir para o desenvolvimento do grupo
nesse sentido.

Isso deixa claro que a opcéo pelos percursos escolhidos contribuiu para que tanto o
clube quanto a pesquisa pudessem ocorrer de maneira satisfatdria, permitindo que, ao mesmo
tempo em que realizdvamos as agdes, avaliando-as e reavaliando-as, pudéssemos compreender

os limites e as possibilidades do LIV como espac¢o formativo.
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6 CLUBE DE LEITURA LIV: CONSIDERACOES SOBRE DIFICULDADES E POS-
SIBILIDADES

O trabalho realizado até aqui nos permitiu aprofundar de maneira satisfatoria os
elementos destacados na reviséo conceitual, de modo a tecer reflexdes acerca das a¢des do clube
de leitura LIV, identificando suas dificuldades e possibilidades como espago formativo, sem
desconsiderar os elementos influentes para o desenvolvimento e aprimoramento de suas acdes
durante todo o processo.

Ao longo da pesquisa no clube de leitura LIV, percebemos a existéncia de inimeros
elementos que se revelaram entraves para que suas agdes pudessem ocorrer de maneira satisfa-
toria, uma delas esta ligada as condi¢des de acesso a leitura.

Situado em uma regido distante dos grandes centros culturais do nosso pais, o LIV
teve como um dos seus grandes percal¢os o pouco acesso a manifestacoes artisticas e politicas
pablicas de fomento & cultura, oferecidas em nossa regido.

Essa distribuicdo desigual de bens culturais evidencia que, embora vivamos em
plena revolucdo tecnoldgica, ndo estamos, aqui na regidao norte, sé distantes geograficamente,
mas também culturalmente de agdes e espacos que fomentem e contribuam para o acesso a
ambientes educativos que permitam o desenvolvimento pleno do individuo.

[Vivemos em] uma regido distante dos grandes centros de cultura e apartado das de-
cisdes politicas e econdmicas do pais, lugar onde as distancias sdo grandes e a mobi-
lidade dificil — qualquer deslocamento é sempre um processo complexo, sair de uma
comunidade para ir a sede da cidade (que tampouco é de facil acesso em a&mbito esta-
dual ou nacional) ¢é algo que leva dia. S&o povoados onde ha pouca disponibilidade de
recursos de cultura e informacéao, com telefonia delicada, internet fragilissima, prati-
camente nenhuma circulagdo de jornal, baixissima circulacdo de revistas (as que ha
sdo de assuntos praticos e midiaticos), pouca circulagdo de livros (e 0os que ha séo

concentrados naqueles que vém pela escola ou paradidaticos, de autoajuda ou divul-
gacdo geral, tipo biblioteca blue). (SANTOS, 2016, p. 54).

Dito isso, chamo a atencdo para o fato de que, para além dos discursos vagos de
promocao da leitura, existem regides que demandam politicas publicas sociais e de leitura, pois
as condicOes objetivas impedem o contato intenso com a cultura letrada. Isso significa que a
oferta de bens culturais, para que sejam efetivas, devem ser realizadas tanto na ordem objetiva,
conforme destacou Santos (2016) ao enfatizar os elementos negados a essas comunidades,
quanto na ordem subjetiva, como lembra Britto (2015b), ao falar das condicGes culturais, con-
ceituais e politicas de acesso a leitura.

Tendo uma de suas proposi¢cdes baseadas no postulado de que o clube deve propor-

cionar a possibilidade de escolha do leitor, além de proporcionar o contato com as mais variadas
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manifestacdes artisticas como o teatro, masica, cinema, a equipe coordenadora sentiu de perto
as dificuldades de uma cultura que prima por uma formac&o técnica que relega a arte um lugar
desprivilegiado na constituicdo humana, o que remete ao que Britto (2003) e Adorno (1996)
destacam em relacdo as condicOes objetivas, ao lembrarem que constituem elementos funda-
mentais para que o individuo possa participar do social.

No &mbito do clube, um desses reflexos foi sentido em relacéo a disposicdo dos
titulos, tendo em vista alguns nao constarem no acervo da biblioteca, e outros ndo disporem de
mais de um exemplar, inviabilizando o atendimento da demanda dos participantes. Com vistas
a minimizar essas questdes, a solu¢do encontrada pela equipe coordenadora foi a utilizagdo de
recursos dos proprios coordenadores e a organizacdo de um evento de aniversario do clube, no
segundo semestre de 2019, no qual cobramos a participacdo. Com isso, conseguimos recursos
para adquirir cerca de 20 titulos em 2019.

Em 2020, decidimos que seria utilizada a seguinte estratégia para abrandar essas
dificuldades: aliado aos titulos disponiveis na biblioteca Ruy Barata, da Ufopa ou da Biblioteca
Bartolomeu Campos de Queiro, a coordenacéo do clube, por meio dos recursos levantados com
0 evento, iria adquirir mais um titulo, os membros do clube, em grupo, adquiririam mais um, e
eu, como servidor da instituicdo e membro da coordenacdo, adquiriria outro, totalizando quatro
titulos. Nimero que, apesar de aquém do ideal — que seria um livro para cada participante —,
consideramos suficientes para atender os membros do clube.

Pensando no tempo de leitura de cada titulo e buscando oportunizar a todos os mem-
bros o acesso aos titulos propostos, a equipe de coordenacao fixou um calendario no qual o
tempo de leitura é de pelo menos dois meses de um titulo para outro. Nesse espaco de tempo,
as leituras propostas eram contos, geralmente em PDF, o que permitiu que o grupo pudesse
debater pelo menos trés contos antes de abordar um livro inteiro.

Essa alternativa atendeu dois grandes problemas do clube: suprir tanto a falta de
acesso a livros como a dindmica da vida cotidiana dos participantes, respeitando sua disponibi-
lidade e dando espaco para que apreciassem os titulos com calma, o que nos remete a questdo
do tempo para experiéncia, conforme destacado por Larrosa-Bondia (2002, p. 21):

A experiéncia € o que nos passa, 0 que nos acontece, 0 que nos toca. Nao o que se
passa, ndo o que acontece, ou 0 que toca. A cada dia se passam muitas coisas, porém,

ao mesmo tempo, quase nada nos acontece. Dir-se-ia que tudo o que se passa esta
organizado para que nada nos aconteca.

Assim, mais do que somente dispor livros e 1é-los avidamente, a equipe coordena-

dorado LIV tem procurado dar espago para que os participantes experienciem as obras, reflitam
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e, a partir da leitura, comecem a indagar as coisas do mundo como coisas suas —as inquietacoes,
as dores, as desigualdades, as alegrias —, de modo a contribuir na constituicdo da sua humani-
dade, pois, como destaca Saviani (2003, p. 16), “o individuo da espécie humana ndo nasce
homem; ele se torna homem, se forma homem”. Deste modo, a leitura dessas obras, aliadas as
discussoes dirigidas permitiram a criacdo de um ambiente discursivo bastante rico.

Ainda com relacdo a auséncia desses exemplares, tragamos estratégias para a esco-
Iha de titulos. Com vistas a minimizar o problema e a0 mesmo tempo contribuir no processo
formativo proposto pelo LIV, elencamos os seguintes itens: extensdo (obras em sua maioria de
no maximo 200 péginas), teméticas (temas como discriminagdo, racismo, misoginia, religido,
cultura), linguagem do texto (linguagem acessivel ao publico) e quantidade de exemplares dis-
poniveis (pelo menos trés exemplares ou textos em PDF de dominio publico, o que ocasionou
alguma resisténcia dos participantes que preferem o contato com o livro fisico).

Os elementos descritos evidenciaram, em relacdo a proposta formativa do LIV, a
necessidade de planejamento prévio de suas acdes desde a escolha das obras, passando pela
discussao que elas podem suscitar, dificuldades encontradas pelos leitores, até chegar ao pu-
blico a quem nos dirigimos, respeitando suas condicdes de leitura — posicédo social e de trabalho
— e de acesso a livros — condi¢des econdmicas para adquiri-los e compreensdo. Estes critérios
foram desenvolvidos no decorrer das ac¢Oes e revelaram o amadurecimento da equipe que, ao
superar a imposicado de gostos pessoais, passou a pensar a formagéo do grupo como um todo.

Atualmente, os procedimentos de escolhas das obras envolvem, além dos critérios
destacados, maior discussao do grupo, além de estar aberto as proposi¢des dos demais partici-
pantes, tendo como critério a argui¢do do contetdo da obra e a aceitacdo por parte da maioria
dos integrantes.

Observamos, a partir disso, que a proposicao de leituras, discussdes e aces forma-
tivas exigem repertério amplo de leitura, profundo conhecimento do grupo e bagagem cultural
diversificada, além da necessaria sensibilidade para perceber quando as atividades estdo sendo
ou ndo includentes.

Durante todo o processo, a equipe coordenadora aprendeu na pratica que a realiza-
¢do de atividades de levar a ler envolvem muito mais que a simples vontade de dispor livros ao
publico ou Ié-los. Esse processo de amadurecimento, ao longo da pesquisa, deu-se no esforgo
da equipe em promover encontros formativos e levar leitura a espacos desprivilegiados, com
acOes que cada vez mais buscavam dar condi¢fes para a construgdo de uma consciéncia critica

por meio da discussdo da obra literaria.
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A partir da segunda metade de 2019, principalmente, ficou clara a consciéncia do
grupo guanto a necessidade de instalar um espaco de resisténcia aos ditames do mercado edito-
rial, bem como a necessidade de provocar discussdes mais profundas das leituras. Assim, a
equipe coordenadora, apesar da flutuacdo de suas propostas, realizou a abordagem de leituras
que julgaram importantes para o processo formativo, aliando contetdo — temas sociais, politicos
e culturais — e forma — linguagem acessivel, textos curtos e géneros diversificados. Assim, por
exemplo, a obra “A poeta x” da escritora dominicana naturalizada estadunidense Elizaberh
Acevedo, bastante popular, com linguagem acessivel e tematica jovem, trouxe para o LIV a
unido entre tematica, contetdo e leituras atrativas proporcionando discursdes importantes sobre
sexualidade, adolescéncia, religido, imigracdo e raga.

Em outro momento, no entanto, notamos uma questdo bastante presente com rela-
cao as escolhas das obras. A proposicéo de “Fahrenheigt 4517, de Ray BradBury, por sua vez,
sofreu resisténcia ainda no processo de selecdo pela equipe coordenadora, deixando evidente
que, mesmo com um género préximo ao juvenil, a distopia, existem elementos que incorrem
para a boa recepcdo da obra, como a linguagem, neste caso bem diferente da obra de Elizabeth
Acevedo, escrita em versos; ritmo do enredo — 0s membros reclamaram da demora no desenro-
lar dos acontecimentos —, e proposicao tematica, aparentemente distante do interesse dos parti-
cipantes. Esses relatos serviram para que concluissemos que ndo existe receita em relacdo a
leituras que prenda a atencdo dos participantes e que, embora importantes, alguns titulos podem
ser desprezados pelos leitores.

Conhecer leituras que proporcionem discussdes de temas sociais delicados e impor-
tantes na constituicdo do individuo passou a ser elemento determinante na escolha das leituras
individuais e tem produzido consciéncia critica dos coordenadores, com reflexo nos encontros
dos clubes, principalmente nas discussdes e proposicao de acdes formativas.

Contudo, apesar do esforco da equipe de coordenacdo no desenvolvimento de es-
tratégias para essas atividades, houve, em muitos momentos, distanciamento das leituras pro-
postas em relacdo ao publico das escolas, resultando em pouca participacao, o que fez perceber
gue somente o material ndo era suficiente para desenvolver o trabalho. 1sso levou a percepcao
de algumas questbes importantes:

Primeiro, a construcdo dos gostos pessoais tem sido obstaculo de aproximacao das
obras. Entendemos isso a partir de Britto (2015b, p. 31), para quem a formacdo do gosto €
constituida socialmente. Acrescentando que a industria cultural esta instalada em todos os seg-
mentos sociais, agindo no sentido de moldar comportamentos, fica perceptivel que a opcao por

leituras faceis e com a mesma tematica, predominantes entre esses jovens, € fruto dessa relacao.
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Assim, ao se depararem com leituras que exigiam mais esfor¢o e que fugiam da realidade coti-
diana dada, havia certo estranhamento e, muitas vezes, rejeicao das obras.

Esse quadro evidenciou que os adolescentes tém preferéncia por determinadas te-
maticas — historias de terror, vampiros, distopias e romances — 0 que nos levou a propor obras
com alguns destes temas, mas com autores que ndo pertenciam ao seu horizonte de leitura,
como “Descanse em paz, meu amor”, de Pedro Bandeira, o “Venha ver o por do Sol”, de Lygia
Fagundes Telles, “A metamorfose”, de Franz Kafka, “O gato preto” e “O corvo”, de Edgar Alan
Poe, e “O Horla”, de Guy Mapasant, para gradativamente diversificar as leituras e introduzir
outros tipos de textos.

A segunda questdo tem a ver com foco excessivo no operacional. Ao desdobrar
esforcos para implementar o clube de leitura, pensando em espagos para 0s encontros, ativida-
des para deixa-lo atrativo e formas de divulgacdo, a equipe ndo centrou a atencdo devida as
questBes formativas, principalmente quanto a indicacdo das obras, que ficaram, em alguns mo-
mentos, no ambito dos horizontes de leitura da equipe coordenadora. Assim, mesmo preocu-
pada em criar ambiente propicio a aprendizagem e desenvolvimento do pensamento critico, a
equipe deixou a margem os demais participantes. A partir disso, percebemos que as atividades
de formacdo tedrica seriam importantes para que o grupo permanecesse em constante reflexdo.
Assim, as acOes realizadas pela coordenacdo, a partir meados de 2019, tém incorporado ques-
tdes tedricas importantes em suas praticas, permitindo constante processo de reflexdo e, quando
é 0 caso, redefinicdo de alguns percursos.

O terceiro ponto € o de que o clube ainda ndo ¢ entendido pelos participantes como
um espago seu. Ao longo da observacdo, percebi, em muitos momentos, que os estudantes das
escolas ndo se sentiam a vontade nas reunides, deixando a impressao de que a diferenca de
idade e a diferenca de lugar de origem — uns das escolas, outros da universidade — tendo como
agravante a inseguranca para falar em publico, foram fatores de afastamento.

Apesar de controverso, esse apontamento é plausivel quando voltamos ao obser-
vado no levantamento dos clubes de leitura na internet. Ao constatar que, para além da “vontade
de ler”, destacada na revisdo conceitual, como elemento fundamental para a realizagcdo de um
clube, a identificacdo entre os membros grupo é constituinte importante para isso, de modo que
a relacdo mais proxima entre os membros do clube contribui para a aceitagdo das leituras pro-
postas e propicia uma participacdo mais efetiva nas acdes do grupo.

A tendéncia de agregar pessoas com caracteristicas ou interesses similares levou-

nos a perceber que esses elementos apresentaram aspectos positivos e negativos dentro do
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clube. Em um campo positivo, a similaridade dos participantes pode promover melhor integra-
c¢ao do grupo, potencializando a capacidade de didlogo, tendo em vista essa aproximagdo. Essa
mesma medida de aproximacao, porém, pode incorrer em dialogos com visdes limitadas, uma
vez que os leitores, pertencentes a uma mesma idade, género ou classe, ndo avancam além das
fronteiras de sua realidade imediata.

Um mesmo elemento pode produzir forcas opostas dentro do processo formativo,
dai ser necessaria a reflexdo sobre os rumos tomados em todo o0 processo educativo. E, nesse
sentido, Adorno (1995) chama a atencéo para esse fato:

Pessoas que se enquadram cegamente em coletivos convertem a si préprios em algo

como um material, dissolvendo-se como seres autodeterminados. Isto combina com a
disposicdo de tratar outros como sendo uma massa amorfa. (ADORNO, 1995, p. 129).

Isso quer dizer que, para além de formar um grupo que goste e leia as mesmas
coisas, o clube de leitura deve propor formacao de consciéncia em que o individuo ponha em
questdo seu proprio julgamento, modo de ver e pensar 0 mundo. O grupo demonstrou, com 0
passar do tempo e da participacdo de formacdes, estar atento para 0 necessario e constante tra-
balho reflexivo, para que ndo se faca adeséo cega aos seus interesses, estando aberto a mudancas
e a aproximagcdes a outros grupos, independentemente de classe, género, raca ou idade.

Vale destacar que esses trés pontos, apesar de representarem mudanca de mentali-
dade do grupo, ainda provocam incertezas e discussdes na equipe, que tem procurado alterna-
tivas para solidificar a participacdo do publico, sem abrir mdo da proposta formativa.

Com relacdo as ac¢bes produzidas, o espacgo de realizagdo do LIV deixou evidente
que, por ser apoiado pela Ufopa, o clube dispunha de maior autonomia, mas demandava atencéo
para que suas acBes ndo se tornassem demasiadamente técnicas.

Com contribuicdes de pesquisadores e artistas, 0 grupo incorporou questdes impor-
tantes para o desenvolvimento pessoal dos participantes e incrementacdo das suas agdes. Mu-
nidos dessas experiéncias, os membros do LIV, ao proporcionar a leitura de titulos aliando-os
a acOes praticas e espacos em que todos tivessem sua posicao de fala e pontos de vistas respei-
tados, mostrou potencialidade formativa. No entanto, por conta de sua génese — 0 espaco insti-
tucional —, o LIV apontou uma questdo importante: as instituicdes formais, ao criarem clubes
de leitura tentam dar carater especificos a eles, como formar leitores, formar cidaddos e, no caso
do LIV, formar pessoas. Nelas, 0os encontros, em sua maioria compulsérios, trazem um trabalho
com a leitura dirigido e rigido, incorrendo no risco de descaracterizar o espago do clube en-

quanto espaco informal de leitura — caracteristica destacada por Galindo Bohorquez (2019, p.
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95) quando fazem diferenciacdo em relagdo as a¢des dos clubes de leitura ligados as instituicdes
educacionais formais e a espacos informais, dividindo-as em: pedagdgicas, ligadas a institui-
cdes de ensino formais; e livre ou hedonista, ligadas, em sua maioria, a instituicdes informais
(p. 95). Neste sentido, 0 grupo tem se preocupado em preservar caracteristicas fundamentais de
um clube de leitura, como informalidade das discussoes e liberdade de escolha das obras sem
deixar de contribuir com a formac&o do individuo

Outro ponto refere-se as influéncias externas advindas de concepgdes sociais hege-
monicas. Ao analisar outros clubes de leitura, percebemos, principalmente em clubes ligados a
instituicOes privadas, divisdo em segmentos especificos, como infantil, juvenil ou adulto. O
clube LIV ndo fugia a essas caracteristicas: o determinismo social, no qual existe predetermi-
nacao do tipo de leitura ideal para cada grupo e que parecia exercer influéncia no LIV. Farias
(2018) trata dessa questdo ao destacar a “manipulacgdo retroativa”, como a identificacdo dos
desejos e necessidade dos individuos e a “usurpagdo do esquematismo” como o calculo da re-
cepcao e fruicdo dos individuos, a autora sublinha que estes elementos ndo permitem nada mais
gue a participacdo compulsoria na ordem das coisas ao individuo.

Assim, ao identificar que, nas preferéncias de leitura de parte significativa dos
membros do grupo, pairavam titulos que ndo rompiam com suas expectativas nem proporcio-
navam ampliacdo de conhecimento, apesar da quantidade de livros lidos, a equipe coordenadora
percebeu a necessidade de abrir-se para a transformacéao de seus préprios gostos. Tal amadure-
cimento deu-se de maneira tardia, pela necessidade de oferecer leituras diversificadas aos de-
mais membros. Assim, mesmo resistentes, em alguns momentos, 0s membros da equipe coor-
denadora aceitaram o desafio de ler obras fora de seu horizonte, havendo casos em que se re-
velaram tocados e surpreendidos por alguns titulos.

No que se refere a transposicdo dessa postura para o grupo com um todo, a equipe
coordenadora ainda tem grandes dificuldades de realizar um processo de reflexdo sobre o re-
pertorio leitor com os participantes, fazendo-os pensar na preparacdo calculada de sua leitura
pela industria cultural. Contudo, houve momentos em que a equipe, mesmo sem as bases séli-
das, buscou transpor para a pratica 0 rompimento com titulos que pouco acrescentavam. As
respostas flutuavam entre a boa aceitacéo e a rejei¢éo dos titulos: “Cinco minutos”, de José de
Alencar, observamos entusiasmo nas discussoes; em “A metamorfose”, de Franz Kafka, surgi-
ram debates interessantes a respeito de questdes sociais e familiares bastante proveitosos; em
“Noites na Taverna”, de Alvares de Azevedo, boa parte dos integrantes ndo conseguiu penetrar

no léxico do texto.
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Isso revelou que a simples consciéncia da necessidade de mudanga, apesar de im-
portante, ndo é suficiente para que ocorram, sendo necessario um processo de familiarizacéo e,
em muitos casos, desenvolvimento cognitivo, o que demanda esforgco. Nesse paradigma, em um
espaco em que ha grande resisténcia a leitura de obras com linguagem mais complexa e temas
que fogem a reproducdo do cotidiano, fica evidente que obras com linguagem acessivel e tema-
tica que reproduz o cotidiano s&o as que mais ganham a atencdo dos participantes.

Esse quadro fez com que a equipe coordenadora passasse a colocar em pauta algu-
mas dessas obras. O movimento teve como principal reflexdo a consciéncia de que obras para
consumo em massa pouco contribuem para a formagdo, mas, com trabalho planejado, podem
induzir discussfes importantes. Ao compreender que é dentro da realidade dos participantes
que deve ser instalada uma cultura formativa, conhecendo seus gostos, dificuldades e necessi-
dades, a equipe coordenadora do LIV entendeu a importancia da capacidade leitora dos parti-
cipantes e comecou a pensar alternativas de ampliacdo das formas de ver e pensar o ato de ler.

Um altimo elemento observado, o uso das tecnologias midiaticas. Dentro do clube
LIV, o uso das tecnologias tem se apresentado um promissor instrumento no processo forma-
tivo. Ao aliar as tecnologias a leitura, tendo como apoio Youtube, blogs, Facebook, Whatsapp
e Instagram, o LIV, com o apoio o Lelit, tem conseguido potencializar seu alcance, ganhando
visibilidade e utilizando a internet como meio de acesso a obras e informagdes.

Essas acOes revelaram que o LIV, apesar da perspectiva negativa da sociedade em
relacdo as tecnologias, tem apresentado visao positiva do uso desses instrumentos, entendendo-
0s como meios de propagacdo de cultura e que atendem duas perspectivas formativas: as dos
participantes e as dos coordenadores. Na perspectiva dos participantes, mesmo que em peque-
nas proporgdes, cresceu a participacao de leitores que, interessados em outros tipos de leitura
ou em conhecer um pouco mais das obras discutidas no clube, acessam essas plataformas, fa-
zendo delas uma extensdo do espaco do clube. Na perspectiva da equipe coordenadora, a pro-
ducédo desses contetidos tem contribuido para que a equipe organizadora se integre mais no
processo formativo do clube. Ao produzir resenhas, impressdes de leitura ou gravar videos de-
clamando poemas, 0os membros da equipe revelaram aprofundamento nas leituras e sensibili-
dade quanto a tematica.

Essa percepcdo traz reflexdo importante destacada por Pucci (2003 p. 04) quanto
ao uso das tecnologias:

Para Adorno, a tecnologia, em seu tempo, ja ocupava posi¢do-chave e produzia pes-
soas afinadas a ela. Ele viveu a época da expanséo do radio, das incipientes experién-

cias televisivas, dos anos primeiros dos filmes hollywoodianos. E teve sensibilidade
para captar a relacdo de simpatia e identificacdo que as pessoas estabelecem com os
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objetos tecnoldgicos. Estes, que deveriam ser instrumentos criados para propiciar uma
existéncia digna do ser humano, se transformaram em seres com vida propria, desco-
lados da realidade do homem, utilizados para exigir dele amor, submissao, paixao.
Geraram homens frios, turbinados pelos motores das possantes maquinas, impulsio-
nados ao infinito pela velocidade das informac6es, navegantes indefesos pelos mares
agitados e sedutores da internet. (PUCCI, 2003, p. 04).

Pucci (2003) traz a tona uma questdo central em relacdo a tecnologia: o uso indis-
criminado aliado a falta de processo formativo, o que, segundo o autor, tem como consequéncia
a submissdo quase em nivel de escraviddo do humano a essa ordem. Isso chamou a atengéo
porque, a partir da observacao do LIV, ficou evidente que, ainda centrada nas atividades pre-
senciais, as atividades virtuais do clube ndo ocupam lugar significativo de reflexdo pela equipe
coordenadora, 0 que traz o risco dessas acOes converterem-se em mera alegoria, perdendo seu
contetido e potencial formativo.

As atividades virtuais desenvolvidas pelos membros participantes do clube (coor-
denadores e participantes) revelaram a necessidade do grupo coordenador tomar a tecnologia
como parceira e ndo inimiga da leitura; ao contrario do que muitos promotores de leitura pen-
sam, ndo é a tecnologia que produz alienacdo, mas o uso que se faz dela. Embora muitos acre-
ditem que cercear 0 uso das tecnologias, principalmente aos jovens, abriria 0 espaco para a
leitura, a equipe coordenadora chegou a uma conclusao diferente, pois existem elementos que
influem para a ndo leitura, dentre os quais 0 ndo acesso as tecnologias, mais que 0 acesso, € um
deles.

Nessa complexa realidade, as condi¢des sociais e seus inUmeros determinantes séo
decisivos a participacdo no clube e o LIV tem apresentado pontos positivos em relacao as suas
acdes, 0 que nos da a boa perspectiva de que, com a solidificacdo ainda em curso, 0 grupo possa
avancar em relacdo as agdes de formacdo. Isso s6 foi possivel porque o clube teve apoio de um
grupo docente que nao mediu esfor¢os para propor ambiente favoravel ao seu desenvolvimento.
Onde havia um grupo com pouca ou nenhuma experiéncia em acdes de levar a ler, tivemos, a
partir dessas contribuicBes externas e internas, mudancas consideraveis no que se refere ao de-
senvolvimento dos participantes, principalmente, da equipe coordenadora.

A preocupagdo com promover acdes que ja ndo atentavam sé em levar a leitura para
0s demais membros do LIV, mas proporcionar discussdes que suscitassem um pensamento mais
agudo em relacdo a realidade, ganhou mais for¢a com a participacdo dos membros da equipe
coordenadora em eventos promovidos pelo Lelit (“Seminario de Leitura e Literatura Juvenil” e
o “Lelitiando”), que permitiram maior € mais aprofundado contato com questdes tedricas a

respeito da leitura, biblioteca e do livro com seus varios géneros.
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A participacdo em palestras com pesquisadores referéncia na area de biblioteca e
leitura juvenil, como Glaucia Mollo, Fabiola Farias, Elizabeth Serra, deram condic¢des para o
grupo compreender o papel da biblioteca como espaco irradiador de cultura e sua importancia
como incentivadora da leitura, principalmente entre jovens. O reflexo foi a busca, por parte da
equipe coordenadora, em aproximar as a¢fes do L1V a biblioteca Bartolomeu Campos de Quei-
rés, apropriando-se de seus titulos e recomendando leituras do acervo.

Houve, ainda, salto qualitativo em atividades organizadas pelo proprio grupo. Os
membros da equipe coordenadora, ao desdobrarem esforcos para dar condicdes de que a leitura
levada as comunidades, a0 mesmo tempo em que proporcionasse descontragdo e suscitassem
discussOes sobre questfes importantes para 0s jovens, mostraram como sua mentalidade em
relacdo as acOes de levar a ler passaram por mudancas importantes. O aumento da sensibilidade
em relacdo a proposicdo das leituras (se o texto seria acessivel ou ndo aos participantes, em
relacdo a linguagem), a ampliacdo do repertério de leitura (percebido nas reunibes de proposi-
cOes de leitura) e as questbes desenvolvidas nas discussdes (sexualidade, discriminacdo, mu-
dancas no corpo e na forma de pensar do jovem) deixaram evidente que a equipe coordenadora
desenvolveu critérios fundamentados de escolha dos livros.

A participacdo em saraus também permitiu com que os membros do clube se vol-
tassem para um lado pouco explorado pelo LIV: a arte literaria poética. A constatacdo do pouco
contato com esse género foi percebida na dificuldade de alguns participantes de se apresentarem
na interpretacdo e expressdo dos textos no momento da declamacdo, fato relatado por uma par-
ticipante de ensino médio que, apesar de ser leitora avida, apresentou, inicialmente, muita difi-
culdade na leitura e compreenséo de poemas.

As acdes do LIV, embora ainda aquém do ideal, proporcionaram-me condi¢des im-
portantes para que, como pesquisador, estivesse mais sensivel a disparidade e a necessidade de
cada participante. Ao me despir de crencas fabricadas sobre os jovens, tdo discriminados na
atualidade por suas opinides, comportamentos, gostos e habitos, pude conhecer um pouco mais
da realidade de um grupo que se revelou consciente de muitas de suas ac¢Ges e que, acima de
tudo, tem disposicdo para a mudanca. Respeito a diversidade, a opinido, aos gostos, conhecer
outras leituras, abertura de espirito foram s6 alguns dos pontos que aprendi neste percurso e
que, agora, nessa autoanalise, refletem em meus comportamentos ndo apenas como pesquisa-
dor, mas como ser humano.

Estando claro que ndo existe um caminho pronto para a criagdo de uma espaco for-

mativo, 0 percurso percorrido até aqui claramente trouxe muitos questionamentos sem respos-
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tas, mas desfazer certezas construidas por um ambiente excludente e que normaliza esta exclu-
sdo também se tornou um dos propositos deste trabalho e, talvez, o primeiro passo para que
possamos tomar um caminho diferente e produzir outras formas de ver e pensar a realidade
acerca da leitura e das acOes realizadas em torno dela, tendo a reflexdo como importante instru-

mento e medida de novas ac¢des a serem realizadas.
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