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RESUMO

As avaliacbes em larga escala sao realidades presente nas escolas brasileiras ha 30
anos, e através destas, juntamente com outros indicadores, cada escola recebe um
indice que indica seu desenvolvimento, mostrando assim se os trabalhos estéo
alcancando ou ndo os efeitos desejados. Os resultados destas avaliacbes sao
disponibilizados para que escolas do pais utilizem com finalidade de adotar
estratégias que visam melhorar seus desempenhos. Dessa forma, este trabalho
aborda um estudo sobre as possibilidades, com énfase ao SAEB, de uso de seus
resultados para melhorar o processo de ensino e aprendizagem nas turmas do 9° ano,
na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Frei Othmar na cidade de
Santarém-PA. O objetivo é fazer uma analise sobre as acdes adotadas na escola
como estratégia de obter melhorias nos indicadores educacionais desta. Os
resultados apontados neste trabalho referem-se ao uso de avaliacfes diagndsticas
internas e praticas pedagogicas da escola. Almeja-se com isso, enfatizar a
comunidade escolar que os resultados destas avaliacdes podem ser utilizados como
ferramentas de trabalho e, além disso, contribuem para superar deficiéncias de
aprendizagem do conhecimento em todos os niveis de ensino. Com a analise dos
resultados da escola, considerando a avaliacdo externa a que vem sendo submetida
e analisando por meio de série historica, verifica-se indicios de resultados positivos
decorrentes das ac¢des realizadas.

Palavras chave: Avaliagdo em larga escala, rendimento escolar, ensino e

aprendizagem.



ABSTRACT

Large-scale assessments have been present in Brazilian schools for 30 years, and
through these, along with other indicators, each school receives an index that indicates
its development, thus showing whether the works are achieving the desired effects or
not. The results of these assessments are made available for schools in the country to
use in order to adopt strategies that aim to improve their performance. Thus, this work
addresses a study on the possibilities, with emphasis on SAEB, of using its results to
improve the teaching and learning process in the 9th grade classes, at the State School
of Elementary and High School Frei Othmar in the city of Santarém-Pa. The objective
is to analyze the actions taken at the school as a strategy to obtain improvements in
the educational indicators of the school. The results pointed out in this work refer to
the use of internal diagnostic evaluations and pedagogical practices of the school. The
aim is to emphasize to the school community that the results of these assessments
can be used as work tools and, in addition, contribute to overcome knowledge learning
deficiencies at all levels of education. With the analysis of the school's results, consid-
ering the external evaluation to which it has been submitted and analyzing through a

historical series, there are signs of positive results resulting from the actions taken.

Keywords: Large-scale assessment, school performance, teaching and learning.
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1 INTRODUCAO

Hoje ha uma busca pela qualidade do ensino, de forma geral, tanto por
escolas, municipios, estados e também na esfera federal. Mas, como saber se houve
ou ndo melhoras na qualidade do ensino? Como pode-se mensurar de forma confiavel
a qualidade da educacdo que esta sendo praticada? Como criar, a partir dai
mecanismos que sirvam de referéncia e parametros para a melhoria do nosso sistema
educacional? Para isso o Brasil criou 0 Sistema de Avaliagcdo da Educacdo Bésica
(SAEB), que fornece tais elementos que sdo confidveis e comparaveis para um bom
diagnéstico da aprendizagem dos alunos. Conforme € mencionado na Cartilha do
SAEB 2019:

O Saeb é realizado pelo Inep desde 1990 e tem como objetivo avaliar
a qualidade, a equidade e a eficiéncia da educacado basica brasileira.
Além disso, gera dados e indicadores que subsidiam a elaboracdo e o
monitoramento das politicas educacionais do Pais. Os resultados
também sdo usados para calcular o Indice de Desenvolvimento da
Educacao Bésica (Ideb), que considera o desempenho dos alunos no

Saeb e os dados de fluxo escolar do Censo Escolar, fornecendo
indicios sobre a qualidade do ensino ofertado. (BRASIL, 2019a)

Assim, as avaliacfes em larga escala trazem respostas e meios para que
as instituicbes de ensino possam corrigir seus procedimentos e fornecer uma
educacdo que atenda as necessidades dos alunos e da sociedade.

Para tanto, o presente trabalho tem por objetivo entender a avaliagdo em
larga escala como uma fonte de informacgdes sobre a escola para que tanto professor
guanto a gestao escolar possam utilizar essas informacgdes para melhorar o processo
ensino e aprendizagem. E ainda, fazer uma analise dos resultados da Escola Estadual
de Ensino Fundamental e Médio Frei Othmar na Prova Brasil e SAEB, nas ultimas
edicbes, e como esses estdo sendo usados como parametro para a conducdo do
processo de ensino e aprendizagem visando a melhoria da educacdo, neste
educandario.

O capitulo inicial trata do que é a avaliacdo e suas finalidades. Neste
capitulo sera tratado, também, sobre a diferenca ente avaliagdo e exame, uma vez
gue de acordo com Luckese (2011), este busca qualificar e dar uma nota, enquanto
aguela, a avaliacdo, € um instrumento pedagodgico que visa a melhoria da qualidade

do ensino através da correcao de procedimentos. Este capitulo aborda ainda os niveis
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e tipos de avaliacdo para se construir a base necessaria para a compreensao dos
outros capitulos.

O capitulo seguinte aborda os diversos tipos de avaliacdo em larga escala
praticados no Brasil, trazendo um breve histérico destes desde o surgimento no final
da década de oitenta, até as melhorias ja efetivadas nas avaliagbes em larga escala
no Brasil nos dias atuais. Neste capitulo tem-se também de forma resumida, um breve
conceito destas avaliagcdes.

J& no terceiro capitulo, seréa tratado sobre o SAEB, como esta avaliagédo é
formada, o que é a TRI e a Matriz de Referéncia que corresponde a lista descritiva
das habilidades a qual se espera que os alunos avaliados dominem.

Em sequéncia sera abordada a metodologia de ensino e as a¢des utilizadas
pela escola Frei Othmar, uma escola estadual do Para, para melhoria dos seus
resultados no SAEB. Finalizar-se-4 com a apresentacao dos resultados apresentados
pela escola, apos as acdes realizadas.

Esse breve, estudo ndo tem a pretensdo de abordar todas as
complexidades que envolve o Sistema de Avaliagdo da Educacdo Basica do Brasil,
mas mostra um pouco sobre o que ele &, como foi construido durante mais de trés
décadas e analisa uma proposta em que professores e gestores podem utilizar os

resultados dessa avaliacao para nortear sua acao educativa.
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2 AVALIACAO
2.1 Definicao de avaliacéo

Quando se fala em avaliacdo, geralmente vem a mente uma lista com
varias questdes que deverado ser respondidas a fim de obter uma classificacdo ou
aquisicdo de uma nota. Mas avaliar vai muito além de apenas isso, conforme afirma
Luckesi (2011, p.13), “[...] o ato de avaliar a aprendizagem na escola é um meio de
tornar os atos de ensinar e aprender produtivos e satisfatérios”. Assim, avaliar ndo &
apenas um exame gue tem em sua esséncia a selecdo e classificacdo e sim, uma
acdo continua que tem como objetivo ser diagnéstica e inclusiva. Nesse sentido, a
avaliacdo € entdo uma das etapas do processo de ensino e aprendizagem que visa a
andlise dos resultados e, a partir dai, a tomada de decisdo de quais acles
pedagogicas podem ser adotadas durante este para se alcancar os objetivos

esperados ao final do periodo. Neste sentido Franceschetto (2019) diz que:

Avaliar € uma pratica que se encontra na atuacdo de qualquer
educador. Ao falar sobre a mesma, gera uma ampla e variada
discussdo que merece ser aprofundada no intuito de saber se este
instrumento esta contribuindo ou nédo para promover conhecimento
nos alunos ou se este vem excluindo. Investigar estratégias
metodoldgicas que diminuam conflitos sobre o que realmente é
avaliar, contribuira para orientar o educador que avaliar ndo é
classificar, mas diagnosticar o aprendizado do aluno bem como de si
proprio. (FRANCESCHETTO, 2019)

Com isso, percebe-se que quando o professor passa prova para determinar
guais alunos serdo aprovados e quais serdo reprovados ele esta fazendo um exame
e ndo uma avaliagdo. Enquanto esse leva o aluno a memorizar e reproduzir, Luckesi
(2011) diz que:

[...]a avaliagdo da aprendizagem & um recurso disponivel ao educador
para que auxilie o educando na busca de sua autoconstrucao e de seu

modo de estar na vida mediante aprendizagem bem-sucedida.
(LUCKESI, 2011, p.263)

Ou seja, a avaliacéo é para o educador um instrumento de investigacéo e
intervencdo com fim na aprendizagem efetiva do que se ensina para o educando,
levando assim 0 mesmo a construir seus conhecimentos de forma adequada.

Corroborando com isso, Piletti (2004) conceitua avaliagdo como:
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[...] um processo continuo de pesquisa que visa interpretar o0s
conhecimentos, habilidades e atitudes dos alunos, tendo em vista
mudancas esperadas no comportamento, propostas nos objetivos, a
fim de que haja condicbes de decidir sobre alternativas do
planejamento do trabalho do professor e da escola como um todo.
(PILETTE, 2004, p. 190)

E, ainda, este autor complementa essa definicdo afirmando que:

A avaliagdo ndo é um fim, mas um meio. Ela € um meio que permite
verificar até que ponto os objetivos estdo sendo alcancados, identificando
os alunos que necessitam de atencao individual e reformulando o trabalho
com a adocéo de procedimentos que possibilitem sanar as deficiéncias
identificadas. (PILETTE, 2004, p. 190)

2.2 Niveis de avaliacéo

Hoje, no Brasil, a avaliacdo da educacao néo se restringe a sala de aula e
dependendo de sua abrangéncia, seus fins e dos responsaveis por sua formulacéo e
aplicacao, percebe-se trés niveis bem distintos de avaliacdo que visam a melhoria da

educacdo. Sao eles:
2.2.1 Avaliacdo da Aprendizagem

Este nivel de avaliacdo é realizado pelo professor, em sala de aula, e €
desenvolvido dentro do processo ensino e aprendizagem. De uma forma geral,
através de uma boa avaliacdo da aprendizagem, pode-se diagnosticar as dificuldades
encontradas pelos alunos, percebendo o que aprenderam e o que ainda né&o
aprenderam, e a partir dai, tornar as acdes de ensino e aprendizagem mais efetivas
e, ainda, esta fornece ao professor recursos para uma tomada de decisbes mais
segura para corrigir assim os percalgos que impediram que a aprendizagem se desse
adequadamente. Assim, avaliacdo da aprendizagem busca diagnosticar se a
aprendizagem esta ocorrendo da forma a alcancar os objetivos tracados e, se
necessario, da o suporte para que o professor faca uma intervencdo coerente.
Portanto, como diz Luckesi (2011, p.147) a “[...] avaliagdo ndo pode ser um ato isolado
e separado do ato pedagdgico”’, dando-lhe apenas um aspecto quantitativo, pelo
contrario, € um instrumento didatico continuo, voltado para a apreciacdo e
interpretacdo dos resultados obtidos no processo de ensino e aprendizagem. Dessa
forma, a ideia ndo é aprovar ou reprovar e sim, tornar o processo de ensino e

aprendizagem mais efetivos, buscando alcangar, assim, os objetivos definidos.
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2.2.2 Avaliagao Institucional

Mas ndo basta avaliar apenas o aluno, € necessario também avaliar o
professor e a instituicdo de ensino, assim, tem-se um segundo nivel de avaliacdo que
€ a avaliacao institucional. Para Silva (2014, p.41):

[...]a Avaliacao Institucional precisa avaliar o PPP da propria escola e,
a partir dela, as organizacdes das praticas pedagogicas, 0s espacos
destinados as aprendizagens, organizacdo das bibliotecas, projetos
educacionais e interventivos. Deve-se deixar claro que, ndo esta
excluindo o corpo docente, a coordenagcdo pedagogica e reunides
pedagogicas oferecidas pela instituicdo, e sim, dando oportunidade
para que todos participem de forma autbnoma e democratica

alcancando o objetivo maior da escola que é oferecer um ensino de
gualidade aos alunos. (SILVA, 2014, p.41)

A avaliacao institucional interna, apesar de sua importancia para correcao
das ac¢0bes da instituicdo como um todo, visando alcancgar os objetivos propostos, ainda
ndo é uma pratica comum em nossas escolas de ensino basico, estas até se
submetem as avaliacOes externas realizadas pelos 6rgdos do governo, mas uma
cultura de avaliagdo institucional interna ainda ndo é uma realidade presente nas
mesmas, como diz Moura (2017):

Apesar da importancia ja salientada, percebe-se que a avaliacdo
institucional interna ndo é uma pratica muito comum nas escolas de
ensino fundamental e médio no Brasil. As escolas se submetem a
avaliacdo externa realizada pelos 6rgdos governamentais, mas a

maioria ndo tem na sua cultura avaliativa a pratica da avaliacédo
institucional. (MOURA, 2017)

2.2.3 Avaliagcdo em Larga Escala

Este nivel de avaliacdo sera estudado de maneira mais aprofundada no
proximo capitulo, mas de maneira geral, este Ultimo nivel de avaliacao refere-se as
avaliagOes em larga escala, as quais visam avaliar ndo apenas os alunos ou a escola,
mas sim uma rede de ensino, seja ela municipal, estadual ou federal. As avaliagbes
neste nivel sdo realizadas por 6érgédos do governo externos a escola, dai também ser
chamada de avaliacdo externa em larga escala. Através destas avaliacdes busca-se
obter um conjunto de dados que possam servir de base para o desenvolvimento de
politicas educacionais mais eficientes em aplicacdo de recursos e em rendimento dos

alunos. Sua abrangéncia é nacional.
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Abaixo tem-se 0 quadro 1, com as principais caracteristicas de cada um

desses niveis de avaliacdo, o que facilita percebermos as diferencas entre eles:

Quadro 1 - Niveis de avaliagao.

Nivel de Objetivo da Onde é Responsavel B
o o _ _ Observacdes
avaliagéo avaliagéo realizada por realizar
Acompanhamento
o Pode ser
Avaliacéo da do processo de Na sala de
_ _ Professor formal ou
aprendizagem | ensino e aula _
_ informal.
aprendizagem
Pode ser
o externa,
Esta ligada aos )
o realizada por
o objetivos _ _
Avaliacao o Comunidade um perito ou
S pedagogicos da Escola _
institucional ) escolar interna
escola, ou seja, ao _
realizada pela
seu PPP; _
comunidade
escolar;
Desenvolvimento Sao exemplos
o de politicas o ENEM,
Avaliacéo em . Rede de o
publicas e . Poder publico | ANA, SAEB,
larga escala _ _ ensino
melhoria do ensino ENCCEJA,

ofertado;

entre outros;

Fonte: Adaptado de APRENDA, 2019.

2.3 Tipos ou Funcdes da avaliacao

Como ja vimos, a avaliacdo tem abrangido novas perspectivas a partir das

reflexdes a seu respeito e isso tem levado a uma nova dimenséo de suas fungdes,

como afirma Sousa (2005):

As funcdes da avaliacdo também sdo mais amplas do que no passado.
Antes, as avaliagbes tinham por objetivo certificar se 0 aluno cumpria
0S requisitos necessarios para ingressar em uma universidade, e,
posteriormente, em uma profissdo classica. Havia a suposi¢ao de que
todos os alunos que haviam passado pelos sistemas de certificacdo
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como o Abitur! ou o Bac? tinham a mesma qualificagdo, dentro de um
ambito de variacdo dado por suas notas. Os professores ndo eram
avaliados, a ndo ser no momento de sua formatura, ou quando
apresentavam suas teses para bancas ou comités de especialistas.
Hoje, estas equivaléncias ndo sdo mais aceitas como dadas, e
precisam ser comprovadas estatisticamente. Antes, as avaliacbes
eram sempre dos estudantes, individualmente; hoje, busca-se avaliar
as instituicdes, o desempenho dos professores, os métodos de ensino,
0S programas governamentais de expansao e melhoria da educacéo
e seu impacto, entender os condicionantes sociais dos bons e maus
resultados e identificar procedimentos que possam melhorar 0s
resultados. (SOUSA, 2005, p. 21)

7

Como j& vimos, a avaliacdo é um ato continuo e se desenvolve em
diferentes momentos durante o processo de ensino e aprendizagem. Assim, de acordo
com o objetivo que se espera com a aplicacéo desta, pode-se distinguir trés funcdes
relacionadas a avaliacdo. Sao elas a avaliacdo diagnostica, avaliacao formativa e

avaliacdo somativa como ver-se-4 a seguir.

2.3.1 Avaliagédo Diagnostica

A avaliagdo diagnostica normalmente acontece no inicio de um ciclo ou ano
letivo, para facilitar ao professor a detec¢do dos conteldos e conhecimentos que 0s
alunos dominam e também aqueles que ndo dominam, e também se os conteddos
gue séo considerados pré-requisitos para abordagem do préoximo estdo bem
assimilados. Assim, com a andlise desses resultados, o professor pode planejar suas
atividades de forma a melhorar o processo de ensino e aprendizagem, verificando se
h& necessidade de fazer um reforco de conteddo ou se jA pode avancar para o
proximo. Dessa forma, a avaliacdo diagndstica serve como subsidio para o
planejamento do que ensinar, para assim, atingir os objetivos propostos, e torna,

conforme j& mencionado, o ato de ensino e aprendizagem mais efetivos.

1  Abitur é o exame de conclusdo do ensino médio Alemao.
2 Bac — Baccalauréat é o exame de conclusio do ensino médio Francés.
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2.3.2 Avaliacao formativa

Avaliacao formativa se da ao longo do processo de ensino e aprendizagem
onde os alunos estdo sendo formados. Tem como principal propdésito monitorar o
aprendizado do aluno, ou seja, informa ao professor e ao proprio aluno como esta se
dando este processo, se 0s objetivos estdo sendo alcancados, se ha realmente a
aprendizagem. Esta acao possibilita ao professor, como mediador, a intervencéo e a
reformulacdo de sua acéo para garantir o éxito da aprendizagem.

2.3.3 Avaliagcdo Somativa

Este tipo de avaliagcdo geralmente ocorre no final de um periodo ou ano
letivo e seu objetivo é avaliar de maneira geral o aluno e assim classifica-lo de acordo
com o nivel de aproveitamento alcancado ao longo do periodo de estudo. Para Dias
(2019):

...a avaliacdo somativa seria a juncdo de uma ou mais avaliacGes
trabalhadas pelo professor, buscando valorizar as diferentes etapas
de ensino/aprendizagem dos seus alunos. (DIAS, 2019)

E ainda, O’Malley afirma que:

Com o uso de uma avaliagdo diagndstica, é possivel avaliar o que um
aluno ja sabe e o que ele aprenderda em uma préxima aula. As
avaliacOes formativas auxiliam o professor e os pais a monitorarem o
progresso de um aluno diariamente. Uma avaliacdo comparativa pode
ser um indicador prévio de que os alunos alcangaram ou ndo 0s
objetivos de uma licdo, permitindo que os pais e o0s professores
ensinem novamente 0s conceitos que o aluno apresenta dificuldades.
O ideal é que, ao aplicar a avaliagdo somativa, os professores e 0s
pais ja saibam até onde o aluno aprendeu com o material. A avaliacédo
somativa fornece a confirmacéo final. (O'MALLEY, 2019)

Nesta funcao, a avaliagdo atribui uma nota ou conceito ao aluno para que
este possa ser promovido ou ndo de uma classe para outra, ou de um curso para
outro. No entanto, sempre precisa-se ter o cuidado de nao tornar a avaliagdo um fim
em si mesmo ou uma ferramenta de reprovacéo, como ressalta Nascimento (2019):

A prética da avaliacdo escolar que tem o foco a classificagdo, no
processo de obtencdo de médias de aprovacdo ou médias de
reprovacao esté ultrapassado. Para um verdadeiro e atual processo de
avaliacdo, ndo interessa a aprovacao ou reprovagcao de um aluno, mas
sim sua aprendizagem e, consequentemente, 0 seu crescimento. Ao
avaliar, o professor estara constatando as condi¢cdes de aprendizagem
dos alunos, para, a partir dai, prover meios para sua recuperagao, e nao
para sua exclusdo, como uma puni¢do, se considerar a avaliacdo um
processo e ndo um fim. (NASCIMENTO, 2019)
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Neste momento faz-se necessario estabelecer a diferenca entre exame e

avaliacdo, conforme visto em Luckesi, 2011, uma vez que ha uma confusdo entre

esses dois conceitos segundo este autor. Nesse sentido ele afirma que:

Nos ultimos 70 anos, fora do Brasil como dentro deste pais,
vagarosamente, fomos transitando do uso da expressédo examinar a
aprendizagem para o uso de avaliar a aprendizagem dos estudantes,
porém, na pratica, continuamos a realizar exames — ou seja, mudamos
a denominacdo sem mudar a pratica. Entdo, nos dias atuais, em
nossas escolas, efetivamente anunciamos uma coisa — avaliagéo — e
fazemos outra — exame -, 0 que revela um equivoco tanto no
entendimento quanto na pratica. (LUCKESI, 2011, p.180)

Isso se deve ao fato de que os dois, tanto o ato de examinar quanto o ato

de avaliar, possuem uma certa semelhanca, como diz Luckesi (2011):

Existe, de fato, uma parecenga entre os dois atos que, a um olhar
superficial, parecem ser equivalentes, o que traz como consequéncia
praticar exames e denomina-los de avaliacdo. Esses atos
verdadeiramente tém em comum apenas 0 primeiro passo, que é a
exigéncia da descritiva da realidade do desempenho do educando; no

mais, sdo essencialmente distintos. (LUCKESI, 2011, p.180)

Assim, para percebermos melhor a distingdo entre esses dois atos, o0 ato

de examinar e o ato de avaliar, tem-se 0 quadro 2 com nove caracteristicas que

diferem os atos de examinar e avaliar na escola.

Quadro 2 - Diferencas ente examinar e avaliar

Quanto:

Exame

Avaliacéo

1| Atemporalidade

E voltado para o passado:

Espera-se que o estudante
manifeste aquilo que ja
aprendeu.

S&o voltadas parao
futuro: Esté centrado no
presente e voltado para o
futuro.

Permanece aprisionado
no problema: a variavel
“busca de solucao” esta

Volta-se para a solucéo:
a avaliacao esta numa

resultados

5 A buscade vinculada com a anterior. posicao oposta a essa. Por
solucéo Uma vez que 0s exames voltar-se para o futuro,
estdo voltados para o esta vinculada a busca de
passado, permanecem solucéo.
atrelados ao problema.
Esta centrado com Esta voltada no
N . exclusividade no produto | processo e no produto,
A expectativa de e . ]
3 final: de forma compativel ao mesmo tempo: a

com a caracteristica de
“‘estarem voltados para o

avaliacao, diversamente
dos exames, tem como
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passado”, os exames
assentam-se com
exclusividade sobre o
desempenho final do
examinado, ou seja, sobe a
aprendizagem final a qual
chegou o educando com os
seus estudos.

centro predominante de
atencao o processo de
construcdo de um
resultado, sem perder, em
momento algum, a
perspectiva do produto
final que dele decorre e
sobre o qual, por meio da
“avaliacao de produto”, faz
incidir a certificacdo. Ha
consciéncia da importancia
do produto final, mas
também ha consciéncia de
que, para se chegar a ele,
importa investimento no
processo.

A abrangéncia
das variaveis
consideradas

Simplifica arealidade: os
exames simplificam a
realidade ao atribuir
exclusivamente ao
educando a
responsabilidade pelos
resultados da
aprendizagem, sejam eles
positivos ou negativos; e, no
caso, o educador é tomado
simplesmente como se
fosse neutro e isento de
seus condicionantes
psicoldgicos e culturais de
examinador.

Tem presente a
complexidade: O ato de
avaliar a aprendizagem na
escola, ao contrario, tem
presente a complexidade
da realidade. Por estar
voltado para a melhoria do
desempenho do
educando, leva em conta a
complexidade das
variaveis que intervém na
producao dos resultados
considerados
intermediérios ou finais,
pois somente atuando
sobre eles e reduzindo os
seus efeitos € que a
aprendizagem podera vir a
ser satisfatoria.

A abrangéncia do
tempo em que o
educando pode
manifestar o seu
desempenho

E pontual: como
consequéncia das
caracteristicas anteriores,
0S exames sao pontuais,
“cortantes”. E valido s6 o
gue ocorre no presente,
agui e agora, em
decorréncia de um passado
de aprendizagem. O
passado é tomado como o
tempo em que o estudante
teve oportunidade de
aprender; se ndo aprendeu,
a responsabilidade é deles.

E ndo pontual: a
avaliacao, ao contrario, é
nao pontual. Isso significa
que o ato de avaliar leva
em consideracao o que
estava ocorrendo antes, 0
que esta ocorrendo agora
e 0 que ainda pode vir a
ocorrer no futuro, préximo
ou distante.
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Quanto a funcéo

E classificatorio: em
decorréncia das
caracteristicas anteriores,
0S exames sao
classificatorios, ou seja,
tanto o candidato num
concurso quanto o
estudante em sala de aula
sao situados numa escala.

E diagndstica: a
avaliacdo diferentemente
dos exames, tem por
caracteristica propria ser
diagnéstica, o que implica
em néo ser classificatoria,
0 que quer dizer que ao
avaliador ndo interessa
colocar o seu objeto de
estudo num ranking, que
vai do maior para o menor,
com um ponto de
aprovacao/reprovacao.
Interessa somente
constatar a qualidade da
situagao para, se
necessario, proceder a
uma intervencao.

A consequéncia
das funcdes de
classificar e
diagnosticar

E seletivo: o que significa o
fato de os exames serem
seletivos? Nos concursos,
significa simplesmente que,
por serem classificatorios,
sao constitutivamente
seletivos, ou seja, aprovam
alguns e reprovam outros.
E, quando utilizados no
cotidiano escolar, significa a
exclusao de alguns ou de
muitos, que ndo sao
classificados como
“aprovados”

E inclusiva: ja a
avaliacao, por ser
diagnostica, € inclusiva,
desde que é utilizada
subsidiariamente no
processo de ensinar e
aprender, o que implica na
concepcao de que
ninguém pode ou deve
permanecer sem aprender.
O ato de avaliar “traz para
dentro”.

A participagdo na
aprendizagem,
politicamente

Na sala de aula é
antidemocréatica: a medida
mesma que 0s exames Sao
constitutivamente seletivos,
no espaco escolar, eles séo
antidemocraticos, a medida
gue excluem parte dos
estudantes que demandam
aprendizagens, as quais,
aparentemente, séo
garantidas pela escola por
meio de seus anuncios de
prestacdo de servico a
sociedade. Todavia, nos
concursos, a funcéo seletiva
encontra-se no seu devido
lugar, pois, nessa situacao,
“‘democratico” significa

E democratica: a
avaliacdo, no espaco da
sala de aula como em
qualquer outro contexto
onde haja processo, por
ser inclusiva, é
democrética. O objetivo da
acao pedagogica, no
contexto da sala de aula, é
gue implica que ninguém
seja excluido. Aqueles
gue, em um primeiro
momento, ndo apresentem
0s resultados esperados,
se forem cuidados,
poderdo apresenté-los em
um segundo ou em um
terceiro momento. O que
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garantir a cada um dos
concorrentes a possibilidade
equivalente de obter uma
vaga a depender de suas
habilidades ja conquistadas.

importa, entdo, para o
educador que avalia, € a
aprendizagem de todos os
estudantes que se
encontram na escola.

Ao ato
pedagdgico

E autoritaria: os exames,
guando em sala de aula (e
também fora dela),
oferecem a possibilidade de
seu uso dar-se de forma
autoritaria. O autoritarismo
facilmente pode manifestar-
se no ato de examinar.

E dial6gica: entretanto o
ato de avaliar, por ser
construtivo,
constitutivamente exige o
dialogo, a negociacao. Ele
nao oferece a autoridade
pedagogica o exacerbado
poder de aprovar ou
reprovar, mas sim um
subsidio para construir,
com o educando, 0s
melhores resultados da
acao pedagogica. E isso
implica acolhimento,
parceria, alianca e dialogo
na busca de objetivos
comuns, desejados pelo
educador e pelo
educando. Afinal, o
educando vai a escola
para aprender e 0
educador para ensinar,
sem esquecer que é o
adulto da relacéo
pedagogica, o lider da
conducao do ato
pedagogico.

Fonte: LUCKESI (2011, p. 181 a 204).
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3 AVALIAQAO EM LARGA ESCALA
3.1 Definicao

As grandes avaliacGes educacionais de larga escala no Brasil sdo de
responsabilidade do Ministério da Educacdo (MEC) e realizadas pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP). Estas
avaliacdes surgiram da necessidade de se ter indicadores educacionais que possam
servir de base para a criacdo de politicas governamentais para a melhoria da
gualidade do ensino brasileiro. No entanto, sendo o Brasil um pais com dimensdes
continentais e com uma grande diversidade cultural, realizar uma avaliacdo em nivel
nacional nessas condi¢cdes ndo é uma tarefa facil, pois essas avaliacdes deveriam
considerar referenciais comuns para analise e o estabelecimento de critérios para
comparacao. Para isso, a partir da década de 1990, foram criados os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN’s) para servir de balizadores da educagéo do Brasil.
Estes estédo organizados em disciplinas e estabelecem referencias fundamentais que
servem para direcionar a educacao basica, a relacado escola-sociedade no cotidiano,
praticas de organizacao dos contetdos, forma de abordagens e conduta a ser adotada
pelos educadores nas diversas situacdes que envolvem a docéncia.

Para se chegar as avaliagcbes em Larga Escala houve todo um percurso
gue se inicia com a Constituicdo Federal de 1988, que garante a educagao como um
direito fundamental em seu Art. 6° que diz:

Sao direitos sociais a educacao, a saude, o trabalho, a moradia, 0
lazer, a seguranca, a previdéncia social, a protecdo a maternidade e a

infancia, a assisténcia~aos desamparados, na forma desta
Constituicdo (COSTITUICAO 1988, EC n° 26/2000)

E em seu Art. 205 que afirma que:

...a educacao é direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacéo para o trabalho (COSTITUICAO 1988)
Além do ja mencionado, tem-se ainda, que a Constituicado Federal de 1988
garante que a Educacéo deve ser oferecida com padrdes de qualidade, como afirma

o0 Art. 206:

O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

(..)
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VIl — garantia de padréo de qualidade. (COSTITUICAO 1988).

E para endossar o que ja foi falado sobre a questdo da qualidade da
educacéo e as avaliagbes em larga escala, tem-se ainda em 1996 a criacdo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB — Lei n°® 9394/1996) que em seu Art.
9° da ao Estado a competéncia de realizar tais avaliacoes.

Art. 9° A Unido incubir-se-4 de:

(...)

VI — assegurar processo nacional de avaliacdo do rendimento escolar
no ensino fundamental, médio e superior, em colaboragcdo com o0s
sistemas de ensino, objetivando a definicdo de prioridades e a
melhoria da qualidade do ensino.

Assim, através de um longo processo de avangos e ajustes, surgem as
AvaliacGes em Larga Escala no Brasil, que é o tema do presente trabalho e que sera

vista com mais detalhes a seguir.
3.2 Um breve conceito sobre os tipos de Avaliagdo em Larga Escala

As avaliagbes em larga escala no Brasil vém se desenvolvendo ao longo
das ultimas trés décadas e ainda estd em processo continuo de ajustes e melhorias.
Esse sistema, como ja vimos, iniciou no final da década de oitenta e teve sua primeira
aplicacdo em 1990. No decorrer dos anos seguintes, varias avaliagbes surgiram,
algumas passaram por modificagdes, melhorias e tiveram seus nomes trocados. Mas
destaca-se abaixo, as principais representantes dessas avaliagdes que sédo: Avaliagéo
Nacional da Alfabetizacdo (ANA), Avaliacdo Nacional da Educacédo Basica (ANEB),
Avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar - ANRESC (Prova Brasil), Provinha Brasil,
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), Exame Nacional de Certificacdo de
Competéncias de Jovens e Adultos (ENCCEJA), a Prova Docente e o Sistema
Paraense de Avaliacdo Educacional (SISPAE). O caso do Sistema de Avaliacdo da

Educacao Basica (SAEB) sera visto no proximo capitulo e estudado mais a fundo.

3.2.1ANA

A Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA) foi criada em 2013 atraves
da Portaria MEC/INEP namero 304 de 21 de junho de 2013. Esta avaliacado que é uma
das medidas do pacto nacional pela educacéo na idade certa, é aplicada de forma

censitaria para avaliar os alunos do 3° ano do Ensino Fundamental, uma vez que esta
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etapa de ensino fecha o ciclo de alfabetizagdo. Seu objetivo € avaliar a qualidade da
alfabetizacdo destes, referente a escola publica. Nesta prova sdo avaliadas as
habilidades dos alunos em Matematica, Leitura e Escrita e aplicados questionarios a

professores, diretores e gestores de rede publica (BRASIL, 2013).
3.2.2 ANEB

A Avaliacdo Nacional da Educacédo Basica (ANEB) foi criada em 2005
através da Portaria do Ministério da Educacéo n° 931, de 21 de marco de 2005, que
reestruturou o SAEB, fazendo com que este passasse a ser composto por duas
avaliacbes em que uma delas é a Avaliacdo Nacional da Educac&o Basica (ANEB). E
aplicada a cada dois anos para alunos do 3° ao 5° ano do Ensino Fundamental e
Ensino Médio.

O objetivo da ANEB ¢é “avaliar a qualidade, equidade e a eficiéncia da
educagao brasileira” (Portaria MEC 931/2005 alinea a) para a partir dai, gerar
informacdes que “fornecerdo subsidios para a formulagdo de politicas publicas
educacionais, com vistas a melhoria da qualidade da educacédo, e buscardo
comparabilidade entre anos e entre séries escolares, permitindo, assim, a construcéo
de séries historicas” (Portaria MEC 931/2005 alinea d). A ANEB tem como algumas
de suas diretrizes béasicas, ser uma avaliacdo amostral das redes publicas e privadas

com foco na gestao da educacéao basica (BRASIL, 2005).
3.2.3 ANRESC (Prova Brasil)

Esta nomenclatura ‘Prova Brasil’ foi como ficou conhecida a Avaliacéo
Nacional do Rendimento Escolar (ANRESC). Esta avaliagéo foi criada em 2005, a
partir de uma nova reestruturacao ocorrida no SAEB estabelecida pela Portaria do
Ministério da Educacdo n°® 931, de 21 de marco de 2005. A Avaliagcdo Nacional do
Rendimento Escolar (ANRESC), utiliza os mesmos procedimentos que o SAEB,
porém de forma censitaria para, assim, permitir a divulgacao dos resultados desta por
municipios e por escolas, ampliando, desta forma, as possibilidades de analise dos
resultados desta avaliagdo, uma vez que o seu objetivo é “avaliar a qualidade do
ensino ministrado nas escolas, de forma que cada unidade escolar receba o resultado
global” e ainda, “contribuir para o desenvolvimento, em todos os niveis educativos, de

uma cultura avaliativa que estimule a melhoria dos padrdes de qualidade e equidade
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da educacgao brasileira e adequados controles sociais de seus resultados” (BRASIL,
2005).

3.2.4 Provinha Brasil

Em 2007 através da Portaria normativa n® 10, de 24 de abril de 2007 do
Ministério da Educacdo, foi criada a Provinha Brasil. Esta acéo ja estava prevista no
Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacao que foi instituido pelo Decreto n°
6094, de 24 de abril de 2007 em seu artigo segundo que diz:

Art. 2°(..))

Il - alfabetizar as criancas até, no maximo, os oito anos de idade,
aferindo os resultados por exame periodico especifico;
(BRASIL, 2007)

Sendo uma avaliagdo de carater diagndstico cujos objetivos estdo

estabelecidos o Art. 2° da Portaria Normativa n° 10, de 24 de abril de 2007 e sao:

a) avaliar o nivel de alfabetizagdo dos educandos nos anos iniciais do
ensino fundamental;

b) oferecer as redes de ensino um resultado da qualidade do ensino,
prevenindo o diagnostico tardio das dificuldades de aprendizagem;
e

c¢) concorrer para a melhoria da qualidade de ensino e reducédo das
desigualdades, em consonancia com as metas e politicas
estabelecidas pelas diretrizes da educacdo nacional. (BRASIL,
2007)

3.2.5 ENEM

O Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) foi criado em 1998 com o
objetivo de:

aferir se aqueles que dele participam demonstram, ao final do ensino
médio, individualmente, dominio dos principios cientificos e
tecnolégicos que presidem a producdo moderna e se detém
conhecimento das formas contemporaneas de linguagem (BRASIL,
2017).

Esse exame passou por varias mudancas em sua metodologia e em sua
finalidade e atualmente é utilizado como forma de acesso a varias instituicées de
ensino superior. A portaria que dispde sobre a realizacdo deste é a Portaria N° 468,
de 3 de abril de 2017. Esta avaliacdo possibilita ainda, através de seus resultados:

Il - a criacdo de referéncia nacional para o aperfeicoamento dos
curriculos do ensino médio;
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[ll - a utilizagdo do Exame como mecanismo unico, alternativo ou
complementar para acesso a educacgdo superior, especialmente a
ofertada pelas instituic6es federais de educacao superior;

VI - o desenvolvimento de estudos e indicadores sobre a educacéo
brasileira. (BRASIL, 2017)

3.2.6 ENCCEJA

ENCCEJA é o Exame Nacional de Certificacdo de Competéncias de Jovens
e Adultos. Segundo o IBGE sua primeira aplicacdo se deu em 2001, para brasileiros
que viviam no exterior. No entanto somente a partir de 2002, com a Portaria N° 2270,
de 14 de agosto de 2002 é que este exame foi oficialmente instituido no Brasil. Os
objetivos do ENCCEJA encontram-se no Artigo 2° desta portaria e sao:

Art. 2°. O Encceja, como instrumento de avaliacdo para afericdo de
competéncias e habilidades de jovens e adultos em nivel do Ensino
Fundamental e do Ensino Médio, tem por objetivos:

| — construir uma referéncia nacional de auto-avaliacdo para jovens e
adultos por meio de avaliagdo de competéncias e habilidades,
adquiridas no processo escolar ou nos processos formativos que se
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho,
nos movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil e nas
manifestacdes culturais;

Il — estruturar uma avaliagédo direcionada a jovens e adultos que sirva
as Secretarias da Educagdo para que procedam a afericdo ao
reconhecimento de conhecimentos e habilidades dos participantes no
nivel de conclusdo do Ensino Fundamental e do Ensino Médio nos
termos do artigo 38, 88 1° e 2° da Lei 9.394/96 — Lei das Diretrizes e
Bases da Educacédo Nacional(LDB);

lIl — oferecer uma avaliac&o para fins de classificacdo na correcdo do
fluxo escolar, nos termos do art. 24, inciso | alinea “c” da Lei 9394/96;
IV — consolidar e divulgar um banco de dados com informagfes
técnico-pedagdgicas, metodolégicas, operacionais, socioeconémicas
e culturais que possa ser utilizado para a melhoria da qualidade na
oferta da educacéo de jovens e adultos e dos procedimentos relativos
ao ENCCEJA.

V — construir um indicador qualitativo que possa ser incorporado a
avaliacdo de politicas publicas de Educacdo de Jovens e Adultos.
(BRASIL, 2002)

Esta avaliacéo, que é realizada pelo INEP em parceria com as Secretarias
Estaduais e Municipais de Educacao, como descrito no Inciso “lllI” acima, tem como
uma de suas funcdes certificar Jovens e Adultos residentes no Brasil ou no exterior
gue nao conseguiram concluir seus estudos na idade correta e que atendam a critérios
estabelecidos, como por exemplo “ter, no minimo, 15 anos completos na data de
realizacdo do Exame, para quem busca a certificacdo do ensino fundamental; ou
tenham, no minimo, 18 anos completos na data de realizacdo do Exame, para quem

busca a certificacdo do ensino médio”, dentre outros (BRASIL, 2019b).
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3.2.7 Prova Docente

A Prova Nacional do Concurso para o Ingresso na Carreira Docente,
também chamada de Prova Docente, foi criado oficialmente em 2010 e tem como
principal objetivo subsidiar os Estados, os Municipios e o Distrito Federal na
contratagao de docentes para a educacéao basica, no entanto, “[...Jcada ente federativo
podera decidir pela adeséo e pela forma de utilizacéo dos resultados: se como Unica
prova, seguida da analise de titulos, ou como primeira prova, seguida de uma prova
adicional do proprio municipio, por exemplo” (BRASIL, 2015).

Esta avaliacdo ainda pode servir como um processo de avaliacao do perfil
gue se espera dos profissionais que ingressardo na carreira docente, uma vez que
esta visa “[..] oferecer um diagndstico dos conhecimentos, competéncias e
habilidades dos futuros professores|...]” (BRASIL, 2010).

E ainda traz beneficios para a gestdo governamental em cada um de seus
niveis, seja municipal, estadual ou federal, pois agiliza a contratacdo destes
profissionais e ainda reduz os custos desses entes com a elaboracéo e a aplicacao
das provas (BRASIL, 2015).

Além dos beneficios ja citados, os professores que se submeterem a esta
avaliacado também serdo beneficiados uma vez que, como a prova € a nivel nacional,
isso “aumenta significativamente a possibilidade de escolha do local de trabalho, bem
como a possibilidade de se tornar um professor efetivo de uma rede de ensino” (INEP,
2015).

3.2.8 SISPAE

Apesar de ndo ser uma avaliacdo nacional, o Sistema Paraense de
Avaliacdo Educacional (SISPAE) entra aqui como representante das avaliacdes em
larga escala desenvolvidas pelas redes estaduais de educacao. Este tipo de avaliagéo
nao esta presente apenas no Pard, mas em varios outros estados do Pais. Porém
como o estudo foi realizado na rede estadual do Para € importante falar sobre o
mesmo.

O SISPAE foi criado em 2013 como um dos programas do Pacto pela
Educacdo do Para. Foi instituido pela Portaria n° 919, de 20 de outubro de 2014

(PARA, 2014). Este sistema envolve ndo apenas a rede estadual de educacdo, mas
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também as redes municipais de Educac¢do dos municipios do Estado do Para que

aderirem a mesma. Assim:

[...] o SISPAE consolida-se como um mecanismo de andlises que
subsidiam as acdes da Secretaria de Estado de Educacédo do Para
(SEDUC-PA) e das Secretarias Municipais de Educacdo como forma
de fortalecer o processo de ensino e aprendizagem no sistema de

ensino publico paraense. (CONHECA, 2019)
O SISPAE é uma avaliacdo censitaria e foi realizado anualmente em 2013,
2014, 2015 e 2016, a partir dai passou a ser bienal e realizado sempre em anos pares,
para que dessa forma funcionasse como uma avaliacdo diagnéstica e assim, fossem
feitos os ajustes necessarios com os alunos, a fim de prepara-los para as avaliacdes
federais, uma vez que “avaliacdo paraense atua em consonancia com as provas
federais, permitindo a andlise das lacunas de aprendizagem ao longo de todo ciclo de
ensino dos alunos paraenses” (CONHECA, 2019). Este avalia os conhecimentos dos
alunos em Lingua Portuguesa e Matematica, sendo que “atualmente, a aplicagao
do SISPAE é compulsoria para todas as escolas da rede estadual. Ja a participacao
das escolas municipais € condicionada a adesao dos prefeitos. Em 2018, 143 dos 144

municipios paraenses participaram da Avaliagcao” (CONHECA, 2019).

3.3 Historico das avaliagbes em larga escala no Brasil

Sobre a histdria das avaliacdes em larga escala, elas ja estdo presentes no
Brasil ha véarios anos e nesse tempo houve muitas mudancas em suas concepc¢oes e

aplicacdes como diz Rabelo (2013):

No que tange a avaliagdo educacional externa e de larga escala, as
politicas de avaliacdo propostas e desenvolvidas ao longo dos ultimos
23 anos no Brasil passaram por uma trajetdria histérica em crescente
transformacédo social, cultural e politica, reveladas pelas experiéncias
com a implantacdo do Sistema de Avaliagdo da Educacdo Basica
(SAEB), da Prova Brasil, do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM),
do Exame Nacional para Certificacdo de Competéncias de Jovens e
Adultos (ENCCEJA), do Exame Nacional de Desempenho de
Estudantes (ENADE) e, mais recentemente, com a criacdo da Prova
Nacional do Concurso para o Ingresso na Carreira Docente,
denominada simplesmente de Prova Docente, e da Avaliacdo Nacional
da Alfabetizacdo (ANA). (RABELO, 2013, p. X)

Assim, sera apresentado agora um pouco desses avangos e progressos

durante o desenvolvimento das avaliacGes externa de larga escala.



34

1985, iniciam-se as discussdes sobre a importancia de se implantar um sistema
de avaliacdo em larga escala no Brasil;

1988, o MEC institui 0 SAEP, Sistema de Avaliacdo da Educacao Primaria, o
gual deu origem ao SAEB, Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica. Mas o
SAEB ainda estava a nivel de estudo e planejamento;

1990, acontece a primeira aplicacdo do SAEB, onde foram avaliadas as 12, 32,
52 e 72 séries do ensino fundamental. Nesta avaliacdo os alunos foram

avaliados em:

Quadro 3 - Disciplinas avaliadas no SAEB de 1990.

. . Série
O que foi avaliado
1a 3a 5a 7a
Lingua Portuguesa X X X X
Matematica X X X X
Ciéncias X X X X
Redacéo X X

Fonte: Elaborado pelo préprio Autor.

>

1993, houve uma nova aplicacdo da prova do SAEB, mas ainda no mesmo
formato da prova de 1990;

1995, foi incorporado a Teoria de Resposta ao Item (TRI). O SAEB passa a ser
realizado a cada dois anos e passa a avaliar de forma amostral os alunos do
5° e 9° anos do Ensino Fundamental e do 3° ano do Ensino Médio das escolas
publicas e privadas;

1997, foram desenvolvidas as Matrizes de Referéncia contendo a descricao
das Competéncias e Habilidades que os alunos deveriam dominar em cada
série avaliada;

1997 e 1999, nessas edicdes foram avaliados os alunos das 42 e 82 séries, em
Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia e Geografia. Nas versoes
seguintes, o SAEB passou a avaliar somente Lingua Portuguesa com foco em
leitura, e Matematica,

1996, o governo institui o Exame Nacional de Cursos (ENC), que ficou
conhecido como Provao. Que em 2014 foi substituido pelo ENADE — Exame
de Desempenho de Estudantes - que faz parte do Sistema Nacional de
Avaliacdo da Educacao Superior (SINAES);

1998, é criado o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM);
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» 2001, as Matrizes de Referéncia do SAEB foram atualizadas em razdo da
ampla disseminacédo, pelo MEC, dos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN’s);

» 2005, nesse ano, foi criado o Exame Nacional para Certificacdo de
Competéncias de Jovens e Adultos (ENCCEJA). Nesse ano também o SAEB
€ novamente reestruturado, passando a ser formado por duas avalicdes, a
Avaliacdo Nacional da Educacdo Basica (ANEB) e a Avaliacdo Nacional do
Rendimento Escolar (ANRESC — que ficou mais conhecida como Prova Brasil).

Como mostrado na figura 1:

Figura 1 - Estrutura SAEB 2005.

SAEB

ANEB ANRESC

Fonte: Elaborado pelo préprio Autor.

» 2008, neste ano foi aplicada pela primeira vez a Provinha Brasil para os alunos
do 2° ano da educacao béasica, em fase de alfabetizacao.

» 2010, foi criado oficialmente a Prova Nacional do Concurso para o Ingresso na
Carreira Docente, também chamada de Prova Docente.

» 2013, novamente o SAEB passa por modificacdo e incorpora a Avaliacdo
Nacional da Alfabetizacdo (ANA). Na figura 2 pode-se vé como ficou essa
estrutura. Neste ano foi aplicado um pré-teste de Ciéncias Naturais, Historia e
Geografia que ndo geraram resultados para a edicao, pois foram realizados em

carater experimental. A figura 2 mostra como ficou o SAEB.

Figura 2 - Estrutura SAEB 2013.

SAEB

ANEB ANRESC ANA

Fonte: Elaborado pelo préprio Autor.
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7

» 2015, a partir desse ano € disponibilizada a Plataforma Devolutivas

Pedagdgicas;

» 2017, nesse ano o0 SAEB comeca a avaliar, de forma censitaria, os alunos

concluintes do ensino médio da rede publica e os concluintes do ensino médio

das escolas privadas, mas isso se deu de forma voluntaria. Foram ainda

aplicados questionarios a diretores, professores e alunos.

» 2019, esse ano o0 SAEB foi marcado por varias mudancas, entre elas destacam-

Se:

a edicao de 2019 foi a primeira realizada alinhada, de forma parcial, a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC).

As avaliagbes ANA, ANEB e ANRESC deixam de existir, com essa
nomenclatura, uma vez que todas elas passam a ser identificadas pelo
nome SAEB.

A avaliacdo da alfabetizacdo passa a ser realizada no 2° ano do ensino
fundamental,

Comeca a avaliacdo da educacao infantil;

A ANA e a Prova Brasil, passam a contemplar as areas de Ciéncias da
Natureza e de Ciéncias Humanas;

As avaliacdes da Educacdo Basica passam a ser aplicadas em anos
impares, e a divulgacdo dos resultados acontece nos anos pares.

A figura 3 mostra um resumo de como o SAEB ficou com essas mudancas.

Figura 3 - Estrutura do SAEB a partir de 2019.

Plblico-alvo Abrangéncia Formulagzo A_rea_s qo Conhe_cimentol
dos ltens Disciplinas Avaliadas
Creche e pré-escolas da Escolas publicas — Amostral BNGC
Educagéo Infantil (Estudo piloto)
2° ano do Ensino Escolas piblicas — Amostral
P . BNCC Lingua Portuguesa e Matematica
Fundamental Escolas privadas - Amostral
5° e 9° ano do Ensino Escolas plblicas — Censitario Matriz de ; L.
. N Lingua Portuguesa e Matematica
Fundamental Escolas privadas - Amostral Referéncia
9° ano do Ensino Escolas publicas — Amostral BNCC Ciéncias da Natureza e Ciéncias
Fundamental Escolas privadas - Amostral Humanas
Escolas publicas — Censitario Matriz de
3?2 e 4° série do Ensino Médio P ) L Lingua Portuguesa e Matematica
Escolas privadas - Amostral Referéncia

Fonte: BRASIL/INEP (2019¢)
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4 SAEB

O SAEB € o Sistema de Avaliacdo da Educacédo Bésica, e é realizado pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP). Esta
avaliacao, a partir de 2019 ampliou ainda mais sua abrangéncia e passou a englobar
a Avaliacdo da Educacéao Infantil. Passando a ser formada por quatro avaliacdes ja
citadas acima, que sdo a Avaliacdo Nacional da Aprendizagem (ANA), a Avaliacao
Nacional do Rendimento Escolar (ANRESC/Prova Brasil), a Avaliacdo Nacional da
Educacédo Bésica (ANEB) e ainda a Avaliacdo da Educacgéo Infantil. Assim, de forma
geral, Franca (2020) diz que o “SAEB é um conjunto de avaliagbes externas aplicadas
nacionalmente para acompanhar a qualidade da educacédo. O objetivo do SAEB é

avaliar as escolas”.
4.1 Objetivos

Pode-se destacar os objetivos do Sistema de Avaliacdo da Educacao
Basica (SAEB) estabelecidos no artigo 2° da Portaria 366 MEC/INEP, 2019 que sao:

| - Produzir indicadores educacionais para o Brasil, suas Regides e
Unidades da Federacgéo e, quando possivel, para os Municipios e
as Instituicbes Escolares, tendo em vista a manutengdo da
comparabilidade dos dados, permitindo, assim, o incremento das
séries histdricas;

Il - Avaliar a qualidade, a equidade e a eficiéncia da educacgéo
praticada no pais em seus diversos niveis governamentais;

[ll - Subsidiar a elabora¢éo, o0 monitoramento e o aprimoramento de
politicas publicas em educacdo baseadas em evidéncias, com
vistas ao desenvolvimento social e econdmico do Brasil;

IV - Desenvolver competéncia técnica e cientifica na area de avaliagéo
educacional, ativando o intercambio entre instituic6es de ensino e
pesquisa. (BRASIL, 2019f)

Como se percebe, objetivo principal é avaliar o sistema, a escola e nédo o

aluno em si. Rabelo, 2011 diz ainda que:

O SAEB abrange trés momentos especificos do processo educacional:
o fim dos anos iniciais do ensino fundamental (quinto ano), o fim do
ensino fundamental (nono ano) e o fim da educacgéo béasica (terceira
série do ensino médio). As andlises dos resultados permitem
acompanhar a evolugdo do desempenho e dos diversos fatores
associados a qualidade e a efetividade do ensino ministrado nas
escolas, inferindo-se o que os alunos sabem ou sdo capazes de fazer.
As informacdes obtidas nesse processo tém o objetivo de fornecer
parametros para a implantacdo de acdes governamentais — tanto em
nivel federal quanto estadual — voltados a correcao das distor¢des e
debilidades identificadas. (RABELO, 2011, p. 4).
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4.2 Formagao desta avaliagao

Como ja citado, as Avaliacbes em Larga escala no Brasil estdo sendo
construidas ao longo de trés décadas, nesse tempo de construcdo as mesmas
passaram por varias fases para chegar ao que tem-se hoje. E nesse ambiente de
construcdo, os conteludos a serem avaliados também foram sendo construidos e
aprimorados. Essarelacdo de conteddo, que na verdade é uma relacdo de habilidades

gue se espera que os alunos dominem chama-se Matriz de Referéncia.

4.2.1 Matrizes de Referéncia

As Matrizes de Referéncia, ndo envolvem todo o contetdo estudado ou
proposto pelas redes de ensino e pelas escolas, ou seja, estas ndo abordam os
conhecimentos como em um curriculo de escola, como se observa em:

Os testes do Saeb séo elaborados a partir de matrizes de referéncia.
Os conteldos associados a competéncias e habilidades desejaveis
para cada série e para cada disciplina sdo subdivididos em partes
menores, 0s descritores, cada uma especificando o0 que os itens das
provas devem medir. Os descritores, por sua vez, traduzem uma
associacdo entre os conteudos curriculares e as operacdes mentais
desenvolvidas pelos alunos. Os descritores, portanto, especificam o
gue cada habilidade implica e sdo utilizados como base para a
construcdo dos itens de diferentes disciplinas. As matrizes do Saeb
nédo englobam todo o curriculo escolar e ndo devem ser confundidas
com procedimentos, estratégias de ensino ou orientacdes

metodoldgicas, ja que o recorte da avaliacdo s6 pode ser feito com
base em métricas aferiveis. (BRASIL, 2019c¢)

Essas Matrizes sdo construidas com base nas habilidades que os alunos
devem demonstrar que dominam de acordo com 0 ano ou a série que estudam e foram
organizadas em quatro temas do conhecimento da matematica, que séo:

e Tema |. Espaco e Forma

e Tema Il. Grandezas e Medidas

e Tema Ill. Nimeros e Operac6es/Algebra e Funcbes

e Tema IV. Tratamento da Informacéo

Cada um desses temas € constituido por uma série de descritores que
indicam as habilidades que o aluno deve dominar para ter um bom resultado nesta
prova. Estes descritores séo estabelecidos de acordo com a etapa de estudo em
guestao, assim, tem-se a Matriz de Referéncia do 5° ano e do 9° ano do Ensino

fundamental e a da 32 série do Ensino médio, que podem ser encontradas no anexo
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deste trabalho. Tem-se ainda a matriz de referéncia da Avaliacdo Nacional da
Alfabetizacdo (ANA), que € aplicada ao 3° ano do ensino fundamental, por ser fase
final do ciclo de alfabetizac&o.

As matrizes de referéncia tém um papel fundamental no bom desempenho
dos alunos nas provas do SAEB, por listarem as habilidades a serem avaliadas, sendo
uma ferramenta imprescindivel ao professor, que deve conhecé-las e adequar os
conteudos a serem abordados em suas aulas de forma a incluir o desenvolvimento
dessas habilidades em seus alunos. Que foi o que fizeram os professores da Escola
Estadual Frei Othmar e, a partir dai, montaram um simulado para preparar seus alunos

para que obtivessem éxito nesta prova, como ver-se-a no capitulo seguinte.
4.2.2 Os itens

As provas do SAEB sédo compostas por itens de mdltipla escolha que sao
construidos a partir dessas matrizes de referéncia e cada um deles avalia apenas um
dos descritores. Esta prova é organizada em 4 blocos, dois séo de Lingua Portuguesa
e dois de Matematica, os quais séo resolvidos em um tempo determinado e
cronometrado pelo aplicador. Cada bloco contém 13 itens (questdes) e cada item, do
nono ano, possui 4 alternativas de resposta para que o aluno escolha a correta (o
gabarito). Na figura 4, vé-se como um item é formado, destacando-se cada parte do

mesmo, segundo o Guia de Elaboragéo de Itens (CAED, 2008):

Figura 4 - Formagédo de item do SAEB.
Ampliando-se o ftridngulo ABC obtem-se um
-T(;t—-ﬁa—s-é‘ novo tridngulo A'B’C’, em que cada lado é o
dobro do seu correspondente em ABC.

DlEnunciadols

' Em figuras ampliadas ou reduzidas os elementos

= Comando que conservam a mesma medida sdo

(A) as areas.

WiAkernativash S - Eg 22 E‘;{'}’:etms- } -
.Gabsﬁto , .
‘ (D) os angulos.

Fonte: Adaptado do Simulado Prova Brasil (BRASIL, 2011a)

Esses itens sdo construidos com base nessas Matrizes de Referéncia as
guais estdo disponiveis no anexo deste trabalho, sendo que, as questbes de

Matematica, que sdo o objeto de nosso estudo, tém como base a resolucdo de
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problemas, como citado no caderno de apoio disponibilizado no Portal do MEC, que
diz o seguinte:
Essa opcgéo (resolugcdo de problemas) traz implicita a convicgdo de
gue o conhecimento matematico ganha significado, quando os alunos

tém situagbes desafiadoras para resolver e trabalham para
desenvolver estratégias de resolugéo (BRASIL, 2011b, p.77)

A construcdo desses itens segue uma teoria chamada de Teoria de
Resposta ao Item (TRI), por esta possibilitar a comparacdo dos desempenhos dos
estudantes como um todo.

A Teoria de Resposta ao Item (TRI), foi idealizada por Frederic Lord® para
gue segundo Rabelo (2011, p.126) pudesse “responder a indagacdes relativas aos
testes de inteligéncia, cujos resultados variavam em funcédo dos instrumentos de
medida utilizados”, ou seja, para responder a questdo de como comparar testes de
inteligéncia diferentes aplicados a pessoas diferentes?

Como ja vimos anteriormente, a formacgéo dos itens das provas do SAEB,
sao constituidos a partir da Matriz de Referéncia, mas para que se tenham resultados
confiaveis e comparaveis fez-se necessario a utilizacdo de ferramentas para a
construcdo de uma escala de proficiéncia que possibilitasse a comparacdo dos
resultados, como citado por Rabelo, que diz:

[..] até 1993, o SAEB utilizou a TCT para a construcdo dos
instrumentos, atribuicdo dos escores e analise dos resultados, nao
havendo planejamento para uma comparacgéo dos resultados. A partir
de 1995, foi introduzido o uso da TRI para a construcdo de
instrumentos, a atribuicdo de escores e a andlise, de forma a viabilizar

a comparacdo dos resultados, com a constru¢cdo das escalas de
proficiéncia. (RABELO, 2013, p.127)

Dessa forma, cada item da prova do SAEB é construido baseado nessa
teoria e a partir dos resultados obtidos, construida a escala de proficiéncia como sera

vista a seguir.

3 Frederic M. Lord era psicométrico, nasceu em 12 de novembro de 1912 em Hanover, New
Hampshire. Formado em Sociologia e Mestre em Psicologia Educacional e PhD em Psicologia.
Morreu em 5 de fevereiro de 2000 em Naples, Flérida. Fonte
https://en.wikipedia.org/wiki/Frederic_M._Lord acessado em 18/09/2020.
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4.3 Escala de proficiéncia

Segundo o Dicionario Online de Portugués (DICIO, 2020), proficiéncia
significa “Capacidade para realizar algo, dominar certo assunto e ter aptiddo em
determinada area do conhecimento. Que possui competéncia”. Assim, a escala de
proficiéncia é uma forma de localizar em uma escala padronizada o nivel de
conhecimento apresentado pelos alunos submetidos a uma avalicdo formulada para

iIsso. Segundo o INEP:

A escala pode ser visualizada como uma régua construida com base
nos parametros estabelecidos para os itens aplicados nas edi¢des do
teste. Em cada ciclo da avaliacdo, o conjunto de itens aplicados nos
testes de desempenho € posicionado na escala de proficiéncia a partir
dos parametros calculados com base na TRI. Apds a aplicagdo do
teste, a descricdo dos itens da escala oferece uma explicagéo
probabilistica sobre as habilidades demonstradas em cada intervalo
da escala. (BRASIL, 2019d)

E ainda, segundo a Revista do Sistema de Avaliacdo da Educacédo Basica
do Parana — SAEP:

A Escala de Proficiéncia foi desenvolvida com o objetivo de traduzir
medidas em diagndsticos qualitativos do desempenho escolar. Ela
orienta, por exemplo, o trabalho do professor com relagdo aos
conhecimentos que seus alunos desenvolveram, apresentando o0s
resultados em uma espécie de régua onde os valores obtidos sdo
ordenados e categorizados em intervalos ou faixas que indicam o grau
de desenvolvimento dos conhecimentos para os alunos que
alcancaram determinado nivel de desempenho. (SAEP, 2019).

Essa escala é importante pois é através dela que o professor sabera como
esta a qualidade do ensino na escola. Nela cada nivel corresponde as habilidades que
os alunos dominam. Na figura 5 tem-se as notas em matematica do 9° ano da Escola
Frei Othmar referente ao ano de 2019. Nela verifica-se 0s percentuais que a escola
atingiu em cada nivel. Assim o professor sabera onde os alunos encontraram maior

dificuldade e por meio desses resultados é possivel buscar meios para supera-los.
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Figura 5 - Resultado do 9° ano em matematica do ano de 2019 da Escola Frei Othmar em percentual.
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Fonte: BRASIL/INEP (2020).

Esses niveis sdo cumulativos, ou seja, a maioria dos alunos estédo no nivel
3, isso significa que estes ja devem ter dominio satisfatorio das habilidades referentes
aos niveis anteriores ao nivel 3. Observe a figura 6, que descreve estas habilidades

em cada um destes niveis:

Figura 6 - Niveis e escala de proficiéncia referentes a Escola Frei Othmar no ano de 2019.

Nivel Descrigao do Nivel - O estudante provavelmente @ capaz de:

Nivel 0
0 Saeb ndo utilizou itens que avaliam as habilidades deste nivel. Os estudantes do 9° ano com desempenho menor que 200 requerem atencio
Desempenho menor que 200 especial, pois ainda ndo demanstram habilidades muito elementares que deveriam apresentar nessa etapa escolar.

Nivel 1 Os estudantes provavelmente sdo capazes de: NUmeros e operagdes; algebra e fung@es: Reconhecer o maior ou 0 menor nlimero em uma

coleqdo de ndmeros racionais, representados na forma decimal. Tratamento de informac@es: Interpretar dados apresentados emtabela e

Desempenho maior ou igual a 200 e menor que 225 gréfico de colunas.

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente s30 capazes de: Nimeros e operacfes; algebra e funcdes:
Reconhecer a fracdo que corresponde a relacao parte-todo entre uma figura e suas partes hachuradas. Associar um ndmero racional que
representa uma quantia monetaria, escrito por extenso, a sua representagdo decimal. Determinar uma fragdo irredutivel, equivalente a uma
fragdo dada, a partir da simplificacdo por trés. Tratamento de informag@es: Interpretar dados apresentados em um grafico de linha simples.
Assoclar dados apresentados em grafico de colunas 3 uma tabela.

Nivel 2

Desempenho maior ou igual a 225 e menor que 250

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente s3o capazes de: Espago e forma: Reconhecer o 8ngulo de giro que
representa a mudanca de diregdo na movimentagdo de pessoas/objetos; Reconhecer a planificacdo de um sélido simples, dade através de um
desenho em perspectiva. Localizar um objeto em representacao gréfica do tipo planta baixa, utilizande dais critéries: estar mais longe de um
referencial e mais perto de outro. Nimeros e operagdes; 4lzebra e fungées: Determinar uma fracio irredutivel, equivalente a uma frac3o dada, 2
partir da simplificagéo por sete; Determinar a soma, a diferenca, o produto ou © quociente de nlmeros inteiros em situagdes-problema.
Localizar o valor que representa um nimere inteiro positivo associado a um ponto indicade em uma reta numérica, Resolver problemas
envolvendo grandezas diretamente propordonais, representadas por nimeros inteiros, Tratamento de informagtes: Associar dados
apresentades em tabela a grafico de setores, Analisar dados dispestes em uma tabela simples. Analisar dados apresentados em um grafico de
linha com mais de uma grandeza representada.

Nivel 3

Desempenho maior ou igual a 250 e menor que 275

Fonte: BRASIL/INEP (2020)

Assim, com a andlise desses resultados, o professor tem condi¢des de
estabelecer estratégias para levar seus alunos a superarem as dificuldades e
desenvolverem as habilidades que necessitam. Essa foi a proposta da Escola Frei
Othmar. Em anexo deste trabalho encontram-se as tabelas completas com as escalas
de proficiéncia do 9° ano do Ensino Fundamental e da 32 série do Ensino Médio.
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5 METODOLOGIA

Para o desenvolvimento da pesquisa precisa-se ter claro o que diz Oliveira

(2020, p.16) quando afirma que “a pesquisa, enquanto atividade planejada e

sistematizada, requer do pesquisador escolhas cuidadosas de procedimentos teorico-

metodoldgicos que possam orienta-lo na busca de respostas ao problema e objetivos

a que se propde”’. Assim, é necessario a escolha adequada dos procedimentos
metodolégicos a serem utilizados, uma vez que o método pode ser definido como:

[...] etapas dispostas ordenadamente para investigacao da verdade,

no estudo de uma ciéncia para atingir determinada finalidade, e

Técnica como o modo de fazer de forma mais habil, segura e perfeita
alguma atividade, arte ou oficio. (ARAGAO e NETA, 2017, p.34)

Portanto, o método utilizado no presente trabalho foi o monografico
(também conhecido como estudo de caso), pois segundo Aragéo e Neta (2017, p. 35)
este “permite mediante caso isolado ou de pequenos grupos, entender determinados
fatos. Partindo do principio de que qualquer caso que se estude em profundidade pode
ser considerado representativo de muitos outros ou até de todos o0s casos
semelhantes”. Assim, foi realizada uma pesquisa descritiva, pois como afirma Zanella
(2013, p. 34), este tipo de pesquisa “procura conhecer a realidade estudada, suas
caracteristicas e seus problemas”, com uma abordagem quantitativa, pois como
afirma Zanella (2013, p.35), “a pesquisa quantitativa € aguela que se caracteriza pelo
emprego de instrumentos estatisticos, tanto na coleta como no tratamento dos dados,
e que tem como finalidade medir relagdes entre as variaveis”. Porém, no decorrer da
coleta de dados e observagao do ambiente pesquisado, percebeu-se que a escola em
guestao, trabalha muito a questao social de seus alunos (a qualidade nas relacdes
sociais, o valorizar a pessoa, e ndo apenas o0s resultados obtidos).

Este trabalho faz uma avaliagdo sobre as estratégias que vem sendo
usadas na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Frei Othmar visando
melhorias nas notas do SAEB e também alcancar a meta estabelecida para o IDEB,
através de avaliacdes diagnosticas proprias (simulados) buscando preparar os alunos
para esta avaliacdo, uma vez que essa metodologia tem mostrado indicios de ter
produzido efeitos positivos na escola. Ressalta-se que apesar de foco ser a acdo do
professor em sala de aula através da preparacdo dos alunos e aplicacédo de simulados
como estratégia, ha um conjunto de outras acfes, as quais ver-se-a na se¢ao 5.1.2,

realizados pela escola e pela Unidade Regional de Ensino (52 URE) para melhorar a
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gualidade da educagédo como um todo, tendo reflexo também nos resultados do SAEB,
como sera mostrado mais a frente.

Para esse estudo de caso foi escolhida a Escola Estadual Frei Othmar, por
0 proponente deste trabalho atuar na mesma e ser um dos professores quem indicou
e aplicou essa metodologia juntamente com os outros professores de Matematica e
Lingua Portuguesa, para preparar os alunos do 9° ano do Ensino fundamental e 32
série do Ensino Médio, para a prova do SAEB nas referidas disciplinas. Apesar de o
projeto ter sido aplicado as disciplinas Matematica e Lingua Portuguesa para o 9° ano
e 32 série do Ensino Médio, o presente trabalho vai se deter apenas a descrever as
acoOes e resultados da disciplina de Matematica e ao nono ano.

Este trabalho com os alunos, desenvolvido através da aplicacdo de
simulados de preparacéo para a prova do SAEB, a primeira vista parece algo simples,
porém, para se chegar a aplicacdo destes e mesmo ap0s sua aplicacdo, existe toda
uma metodologia envolvida, a qual sera descrita mais a frente, e visa a melhoria do
aprendizado dos alunos e, assim, das notas alcancadas nesta avaliagcdo externa e
assim, elevacao do IDEB da escola.

Para que se possa verificar os indicios dos resultados obtidos com a
aplicacdo desta metodologia, destacam-se trés etapas necessarias:

A primeira etapa consistiu em fazer uma caracterizacdo e analise da escola
como um todo e das suas condic¢Oes fisicas e administrativas no sentindo de verificar
0 que tem sido feito para melhorar as condi¢cdes da escola e assim ter um ambiente
apropriado para o ensino, e ainda, dos resultados da escola em edi¢cbes passadas
desta avaliacdo, para se ter uma nocéo de como a instituicdo esta e termos condicées
de avaliar se houve avancos.

Na segunda etapa foi feita a aplicacdo dos simulados para os alunos,
destacando o que acontece em sala de aula como preparacao para 0s mesmos e sua
correcéo com os alunos.

Ja na terceira etapa foram analisados os resultados obtidos com a
aplicacao dos simulados, o que é feito com os resultados obtidos pelos alunos nesse
simulado e confrontados os resultados do simulado com os resultados do SAEB e
IDEB, para verificar se realmente ha indicios de que essa metodologia surtiu os efeitos
esperados.

No entanto, devido aos efeitos da pandemia pelo Covidl9 e o

distanciamento social precisou-se mudar um pouco o foco do trabalho, mas acredita-
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Se que a sua esséncia permaneceu a mesma e deu para perceber o que se buscava

mostrar, que era mostrar os resultados obtidos com essa metodologia de ensino.
5.1 Caracterizacao da Escola

O estudo de caso, de que se trata esse trabalho, foi realizado na EEEFM
Frei Othmar. Esta é uma escola da rede publica estadual, que fica localizada no
municipio de Santarém, estado do Para, na Tv Professor José Agostinho, sem
namero, no bairro do Santissimo. E uma escola de porte médio que atende tanto o
ensino fundamental quanto o ensino médio e ao Projeto Mundiar.

Na figura 7 esta representada uma vista aérea da Escola Frei Othmar, a fim
de que o leitor perceba a sua estrutura, destacando-se ainda, os ambientes em volta
de sua localizacao, uma vez que a mesma esta situada préximo a praca do bairro,

igreja, comeércios e também a uma escola particular.

Figura 7 - Vista aérea da Escola Frei Othmar
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5.1.1 Breve historico

A escola Frei Othmar foi fundada em 04 de outubro de 1956 pelo Frei
Franciscano Othmar Rollman. Seu objetivo era ajudar na formagéo educacional das
criangas do bairro do Santissimo. No inicio, esta funcionava no préprio barracéo da

igreja e seus professores eram pagos pela prefeitura Municipal de Santarém.


http://www.google.com/maps/
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Em 1960, com auxilio de padres seculares e da propria prefeitura foi
construido um prédio com trés salas para o funcionamento da escola. A partir de 1968
a prefeitura passa a assumir totalmente os gastos com a mesma. Com isso passa a
se chamar de Escola Municipal do Santissimo Sacramento.

Somente em 1969, ap6s uma reestruturacdo do prédio, € que a mesma
passou a se chamar Escola Municipal Frei Othmar. Porém, devido ao crescimento do
bairro e a grande procura por vagas, fez com que a comunidade reivindicasse junto
ao governo do Estado, e em 1981 foi inaugurada a nova escola. Esta ja administrada
pelo governo do Estado, contendo dois blocos em alvenaria com 16 salas de aula, um
pavilhdo com a parte administrativa. Essa estrutura permaneceu até 2010, quando a
mesma passou por uma nova reforma, onde algumas salas passaram a funcionar
como espacos pedagdgicos e uma delas foi derrubada para a construgcédo de uma area
coberta onde ocorrem as reunides com pais e mestres. Vale ressaltar aqui, que o
periodo dessa reforma foi muito dificil, pois devido a problemas entre a empresa
responsavel pela reforma e o governo estadual da época, houve algumas paralizacdes
na obra e atrasos, 0 que acarretou em obrigar a escola a funcionar de maneira precaria
com aulas com tempo reduzido, prejudicando o aprendizado dos alunos. Essa reforma
nunca foi totalmente terminada como deveria, e a mesma atrapalhou bastante a rotina
da escola durante a sua execu¢do, mesmo assim, nesse periodo a escola nunca

deixou de funcionar devido a isso.
5.1.2 Estrutura do prédio

A direcdo mostra ter um cuidado com a estrutura fisica da escola pois
acredita que um ambiente limpo, adequado e acolhedor pode ajudar, também, no
aprendizado dos alunos. Com a implantacdo do Projeto Ensino Médio Inovador
(PROEMI), que segundo a Agéncia Para (2020), tem como uma de suas metas
“Tornar mais produtivo o dia a dia de estudantes e professores nas escolas publicas
estaduais de Belém e do interior do Estado”, a escola passou a trabalhar com as salas
ambientes, que segundo Domingues (2020), sdo salas de aula especialmente
montadas para uma disciplina ou um objetivo educacional especifico. Essas acbes
tém ajudado no processo de ensino e aprendizagem, pois as salas de aula foram
organizadas por disciplinas, assim, o professor da disciplina sempre fica na mesma
sala, o que facilita para que este organize sua sala de acordo com sua matéria,

colocando cartazes e materiais que auxiliem nas aulas sem a necessidade de
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desmontar tudo e levar consigo para a proxima sala, como acontecia antes dessa
mudanca. Nesse modelo, os alunos é que mudam de sala de acordo com o horario
gue deverdo seguir em cada dia da semana. Percebeu-se que nesse modelo, o
professor ficou mais estimulado a produzir materiais que ficardo expostos de forma
permanente em sua sala.

A escola atualmente tem a seguinte estrutura fisica para atender aos
alunos:

e Quatorze salas de aulas, as quais funcionam como sala tematicas de acordo
com as disciplinas, como ja citado;

e Uma Sala de Leitura (esta sala funciona quando algum professor solicita sua
utilizacao, pois ndo tem funcionario lotado para este espaco);

e Uma secretaria com computadores com acesso a internet;

¢ Uma sala dos professores com internet disponivel para os mesmos;

¢ Uma sala que funciona como diretoria e sala técnico-pedagogica;

¢ Uma sala do programa Mais Educacao (desativado);

e Sala da Radio Escola (desativada);

¢ Dois patios cobertos;

e Uma Cozinha;

e Trés banheiros, sendo um no bloco administrativo que € voltado para o0s
funcionarios e os outros dois séo utilizados pelos alunos, sendo um masculino e outro
feminino;

e Uma area com uma horta que faz parte de um dos projetos dos professores de
Ciéncias e de Biologia;

e A escola possui também areas internas sem cobertura, para circulacdo dos
alunos;

Toda essa estrutura fisica visa dar suporte e apoio ao aprendizado dos
alunos. A area interna da escola tem sido arborizada e construidos pequenos jardins
para assim criar um ambiente mais acolhedor e agradavel para os alunos, objetivando

um melhor desempenho escolar.

5.1.3 Funcionarios

Com relacéo aos funcionarios, a Escola trabalha com o principio da gestéao

democratica, onde todos tém a oportunidade de dar sugestbes. Conta, em seu quadro
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de servidores, com 46 funcionarios, que estdo empenhados no sucesso do processo
de ensino e aprendizagem, cada um atuando em sua respectiva funcéo para que o
objetivo maior seja alcancado. Destes, vinte e nove sdo professores das diversas

disciplinas, todos com formagé&o superior e quatro deles ja possuem o mestrado.

5.1.4 Distribuicéo dos alunos

A Escola Estadual Frei Othmar atende alunos néo apenas do bairro em que
esta inserida, mas também de outros bairros mais distantes, como o0s bairros da
Prainha, Santana, que sao bairros mais proximos, e ainda, bairros que ficam bem mais
distantes como Uruara, Area Verde, Marart ente outros, e até mesmo comunidades
vizinhas como Jacamim e Estrada Nova. Isso da indicios de que os pais acreditam
gue a mesma € uma boa escola, uma vez que estao dispostos a sacrificar os filhos a
ir tdo distante para estudar.

A escola atendeu, no ano de 2019, que é o ano em estudo neste trabalho,
um total de 538 alunos distribuidos em oito turmas de ensino fundamental, oito turmas
de ensino médio e uma turma do Projeto Mundiar, em dois turnos, manha e tarde. A

guadro 4 apresenta a distribuicdo destes alunos por turno e turma.

Quadro 4 - Distribuicao dos alunos por turno e turma.

Numero de alunos 2019
Série/Ano Quantidade de alunos
Fundamental Médio Manha Tarde Total
6° ano - 34 23 57
7° ano - 29 24 53
8° ano - 40 35 75
9° ano - 36 34 70
Turma 01 35
- 12 Série 40 111
Turma 02 36
- 22 Série Turma 01 37 21 81
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Turma 02 23
- 32 Série 37 30 67
- Projeto Mundiar - 24 24
Total Geral 307 231 538

Fonte: Elaborado pelo préprio Autor.

Esta é a vista geral da realidade da Escola Frei Othmar no que diz respeito
a sua estrutura e funcionamento. Uma escola que a mais de meio século tem sério
compromisso com a educacao e vem contribuindo com a sociedade Santarena na

formacgao de seus cidadaos.

5.2 O uso de simulados como ferramenta de preparagao para o SAEB

Ap6s a andlise dos resultados dos indicadores educacionais da escola, 0s
professores de mateméatica, buscando melhorar o aprendizado dos alunos e
consequentemente os resultados no SAEB, decidiram, em conjunto com a dire¢éo da
escola e professores de Lingua Portuguesa, que além das aulas ja voltadas a
desenvolver as habilidades descritas nas Matrizes de Referéncia, utilizariam
avaliacOes diagndsticas, por meio de simulados. A ideia é que os alunos vivenciem
situacbes semelhantes, tanto com relacdo ao tempo de resolucdo das questdes,
preenchimento de cartdo resposta, além da pressao psicoldgica a que sdo submetidos
no dia da prova do SAEB. Assim os alunos poderiam se adaptar melhor na forma da
resolucao de suas provas, uma vez que ja saberiam como lhe dar com a situacao.

Além disso, a escola conta com um sistema de avaliagdo proprio chamado
Programa de Avaliacdo Bimestral (PROABI), que é uma acao aplicada com todos os
alunos da escola (que faz parte das acdes da escola para melhorar seus indices
educacionais), tanto do ensino fundamental como do ensino médio, a qual esta
incluida no sistema de pontuacdo do bimestre, mas que também busca preparar os
alunos para futuras avaliagdes externas a escola, como por exemplo, o proprio SAEB
e 0 ENEM, uma vez que sua estrutura e o sistema como ela € aplicada, se assemelha
a estas avaliacfes. No entanto, nesse sistema nao se controla o tempo de resolucéo
e nem as questdes estdo organizadas por blocos como no SAEB, por isso a

necessidade de se fazer um simulado especifico com as caracteristicas dessa prova.
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Como ja mencionado, o trabalho com simulados nesta escola nédo se trata

de apenas aplicar mais uma prova para as turmas envolvidas no mesmo, e sim de um

conjunto de acgOes realizadas pela escola como um todo, para que o aluno se sinta

parte do processo avaliativo e entenda que sua dedicacéo e esforco sdo importantes

para seu desempenho escolar e para sua vida.

Os passos seguidos para o desenvolvimento desta metodologia

consistiram em:

Mobilizacdo pela direcdo da escola para o engajamento de todos os
funcionarios da escola, no sentido de motivar os alunos para a prova do SAEB;
Na sala de aula, os professores das disciplinas Matematica e Lingua
Portuguesa, trabalharam na orientagcdo dos alunos a respeito da prova que
seriam submetidos, explicando o que é essa prova, como ela formada, como
serdao os procedimentos no dia de sua aplicagdo entre outras coisas;

Os professores adequam os conteldos a ser estudado de acordo com 0s
Descritores do SAEB,;

Durante as aulas, destacar nos contetudos assuntos relevantes voltados ao
SAEB e incluir nos exercicios questbes semelhantes as do SAEB, as quais
deverédo ter sua resolucdo discutida com os alunos durante a corre¢cdo dos
mesmos;

Selecao de questdes, de acordo com os descritores do SAEB, para formacao
do simulado, contendo o mesmo numero de questdes que a prova oficial e a
mesma quantidade de blocos;

Apés as questdes selecionadas, encaminha-se para o setor pedagogico para
gue sejam montados os cadernos de questdes;

Aplicacdo da prova. Nesse dia, os alunos que serdo submetidos a prova tém
uma rotina diferente, pois busca-se simular as condicbes que 0S mesmos
enfrentardo na prova oficial. Assim, o objetivo deste simulado é mostrar ao
aluno como sera a prova que ele sera submetido de forma prética, sendo que
nele o aluno sera submetido a uma prova com a mesma quantidade de blocos
de questbes, como ja vimos, que serdo resolvidos em periodo de tempo
cronometrado, como é no SAEB. Cada questdo tera a mesma quantidade de

alternativas, que apoés resolver o aluno tera que preencher o cartdo resposta,
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também com tempo cronometrado. Espera-se assim, fazer com que o aluno se
condicione e se adeque a situacao de estresse que passara na prova oficial;

e Apoés a aplicacdo do simulado e devida correcédo, vem um dos pontos principais
do projeto, pois € aqui que o professor terd a oportunidade de ajustar o
processo de ensino e aprendizagem. Para isso, faz-se necessario analisar em
guais conteudos (descritores) os alunos se sairam melhor, para revisar com
eles, e gquais conteudos eles tiveram mais dificuldades, para que o professor
possa trabalhar esse conteldo novamente, a fim de levar os alunos a
superarem suas dificuldades;

e Correcao das questdes com os alunos em sala de aula, reforcando aqueles
contetidos que nao ficaram bem entendidos. Nas aulas seguintes, o professor
continua com o conteudo previsto, porém, sempre que possivel da enfoque aos
conteudos que os alunos necessitam de atencao;

e Realizacao da prova oficial. A aplicacdo da prova oficial € feita por aplicadores
gue nado fazem parte da escola. Isso também acaba gerando um estresse extra
nos alunos;

e Apoés todo o processo, € feita a analise dos resultados oficiais obtidos, para
avaliar se o0 objetivo proposto foi alcangcado. Devido a pandemia do covid-19,
essa andlise foi feita individualmente por cada professor e pela direcdo que
divulgou os resultados obtidos nas redes sociais da escola.

De forma resumida, a aplicacdo dos simulados vai seguir a dinamica

ilustrada na figura 8.

Figura 8 - Dinamica da aplicac@o da metodologia das avaliacdes diagndésticas.

Preparar os alunos

Reavalia¢ao das metodologias Aplicar o simulado

Verificar os erros e acertos

Fonte: Elaborado pelo préprio Autor.
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6 RESULTADOS

Existe todo um mecanismo para que se possa aferir a qualidade da
educacao no Brasil e todo esse sistema trabalha a fim de gerar resultados. No entanto
esses resultados precisam ser acessados para que, a partir deles sejam feitos o
diagnéstico e as correcdes necessarias para a melhoria de todo o sistema de ensino.

Dessa forma, a cada dois anos o INEP lanca os resultados do SAEB e
também do IDEB, que servirdo de base juntamente com outros instrumentos, como o
censo escolar, para a tomada acertada de decisdes e criacdo de politicas publicas
gue visam o avanco de tal sistema educacional. Neste capitulo serdo apresentados
alguns desses resultados, a fim de destacar algumas das acdes realizadas na Escola
Frei Othmar para melhoria de tais indices e consequentemente da qualidade da
educacao oferecida por este educandario.

A apresentacdo dos resultados partirA de uma breve exposicdo dos
resultados a nivel nacional e estadual para que estes sirvam de parametro

comparativo aos resultados da escola apés a aplicacdo da metodologia de simulados.

6.1 Resultados dessa prova em nivel nacional

O SAEB é um sistema de avaliacdo, que como ja vimos, tem mais de 30
anos de histéria e durante esse periodo ja vem avaliando geracdes de brasileiros.
Nesta edicdo de 2019 nado poderia ser diferente, os numeros e a logistica para a
realizacdo do mesmo impressionam. Segundo o INEP(2019), na edicdo do SAEB
2019 foram mais de 5,6 milhdes de estudantes que estiveram presentes na avaliacao,
0 que da um percentual de frequéncia de 80% dos estudantes brasileiros, previstos a
participarem e mais de 72 mil escolas envolvidas, como se pode verificar mais

precisamente na figura 9.

Figura 9 — Quantitativo de alunos que participaram do SAEB no ano de 2019.

Saeb 2019 Estudantes | Estudantes Escolas Escolas Escolas Ers::ljlatsa;:r:
Por etapa revistos resentes revistas articipantes articulares (3
p p ] p! p p p (3) divulgados

2.581.685 2.200.934 47.738 47.487 1.061 42.157

2388931 1944574  38.181 37.916 1.125 29.720

Ens ."!edlo 1.850.283 1.399.960 19.001 18.809 989 11.507
tradicional
Ens. médio integrado 168.232 114.740 1.564 1.520 34 867

(LELLE G ELIGRGICINGNE  2.018.515 1.514.700 20.083 19.853 1.020 12.081

Total Brasil (2) 6.989.131 5.660.208 72.990 72.506 2.117 62.769

Fonte: INEP (2019)
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Esses numeros mostram a importancia e a grandeza deste sistema. Entre
todos esses estudantes, deter-se-a aos 1.944.574 alunos do nono ano e a disciplina
Matematica, que como ja foi citado € o foco deste trabalho. Assim, pode-se analisar o
desempenho de tais alunos nesta disciplina.

Para acompanhar o aprendizado em matematica, o SAEB utiliza uma
escala de proficiéncia, como ja vimos na secédo 4.3. No gréafico 1, tem-se uma série
historica destas notas a nivel nacional, referente ao nono ano, de 1995 até a ultima
edicao realizada em 2019.

Grafico 1 - Evolucao das proficiéncias médias em matematica dos alunos do nono ano a nivel
nacional nos anos de 1995 a 2019.

Nota registrada

1995 1997 1999 2001 2003 2005 2007 2009 2011 2013 2015 2017 2019

Ano de ocorréncia
Fonte: Elaborado pelo préprio Autor a partir dos dados do INEP (2020).

Nesta série percebe-se que de 2005 até 2019, com excecado de 2013, em
gue pode-se perceber uma pequena queda, o Brasil tem avancado com relacédo a
proficiéncia em matematica, chegando em 2019, que foi a tltima edi¢cdo, a pontuacéo
de 263, e vale ressaltar aqui que esse é o maior valor registrado nas edicbes em
estudo nessa série que tem uma caminhada de 24 anos entre a primeira edi¢cdo nela
registrada (1995) e a dltima (2019).

Aprofundando um pouco mais a analise desse resultado, tomando por base
0s niveis da escala de proficiéncia, que vao de 0 a 10, com essa nota o Brasil esta no
nivel 3, o qual refere-se a um desempenho maior ou igual a 250 e menor que 275.
Dessa forma, com relacdo ao ensino de Matematica, o Brasil, apesar de estar
progredindo, ainda ha muito em que melhorar.

Essa necessidade de melhoria com relagéo ao aprendizado fica ainda mais
visivel quando este é confrontado com resultados alcancados por outros paises. Para

efeito de ilustracdo dessa realidade, pode-se observar o desempenho do Brasil nos
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resultados do Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes que foram
divulgados pelo INEP (2019):

O maior estudo sobre educagédo do mundo, o Programa Internacional
de Avaliacdo de Estudantes (Pisa), apontou que o Brasil tem baixa
proficiéncia em leitura, matemética e ciéncias, se comparado com
outros 78 paises que participaram da avaliacdo. A edicdo 2018,
divulgada mundialmente nesta terca-feira, 3 de dezembro, revela que
68,1% dos estudantes brasileiros, com 15 anos de idade, nao
possuem nivel basico de matematica, 0 minimo para o exercicio pleno
da cidadania. Em ciéncias, 0 nimero chega a 55% e, em leitura, 50%.
Os indices estao estagnados desde 2009. (INEP, 2019e)

Esse resultado, que mostra que 68,1% dos estudantes brasileiros, com 15
anos de idade, ndo possuem nivel basico em Matematica, vem corroborar com 0s
resultados apresentados no grafico 1. Vale aqui ressaltar que o PISA avalia os alunos
com 15 anos, pois nesta faixa etaria pressupde-se que os alunos estédo concluindo o
ensino basico obrigatdrio na maioria dos paises participantes, que no caso do Brasil
vai dos 6 aos 14 anos.

A pergunta que surge é o que fazer para mudar essa realidade? No
decorrer da pesquisa observou-se que a nivel nacional ha um esfor¢co para mudanca
dessa realidade. Ressalta-se aqui que a criacdo de politicas publicas, a
disponibilizagédo dos resultados das avaliagbes em larga escala e matrizes de
referéncia, além de outros materiais relacionados a educacao, como Censo Escolar,
representam estratégias para melhoria desses resultados. No entanto, como sera
apresentado mais a frente, cabe, também, a escola e ao professor se inteirar e fazer
uso de tais materiais disponibilizados e, a partir dai, criar metodologias e acbes
proprias e adequadas a sua realidade para melhorar o nivel da educacao ofertado em
cada escola, forma esta adotada pela Escola Frei Othmar. Com isso, a escola vem
melhorando seu resultado, sem ainda atingir o desejavel. Em 2017 por exemplo,
conseguiu uma meédia de proficiéncia em matematica de 242,28 como resultado, que
ainda estd bem abaixo da nota média nacional para aquele ano, que foi 258,00 de

proficiéncia em matematica.
6.2 Resultados do SAEB no Estado do Para

No gréfico 2 tem-se o detalhamento dessa situacdo nos estados referente
ao SAEB 2019, onde a maioria destes esta abaixo da Média nacional de proficiéncia

em Matematica. Tomando por base a média nacional, que como ja citado foi baixa,
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dos 27 estados brasileiros, incluindo o Distrito federal, apenas 10 a superaram. ISso
serve de alerta para todos, pois se 263 ja foi uma média baixa, imagine o caso do

estado do Amapa com média 235,8 que é a mais baixa do pais, nesta edi¢cao.

Grafico 2 - Proficiéncia média em matematica do 9° ano em 2019 de cada estado brasileiro.
310 310

290 290

270 Méedia Brasil: 263,0 270
250 250
2 0
2 1}
1 130
1 0
150

150

w

3

,_.
o

P

=

8

Proficiéncia Média - MT 9° ANO
-
o

=
[=]

=

]

AC AM AP PA RO RR TO AL BA CE MA PI PB PE RN SE DF GO MS MT ES MG Rl SP PR RS 5C

NORTE NORDESTE CENTRO QESTE SUDESTE SUL
mmm Proficiéncia Média 2019 == Brasil

Fonte: INEP (2020)

Vale ressaltar aqui que o objetivo ndo é estabelecer um ranking, mas sim
analisar os resultados. Faz-se necessario destacar o Estado do Para, uma vez que &
o estado onde a escola objeto deste estudo esta inserida. Percebe-se no gréfico 2,
gue 0 mesmo se encontra com uma media, também baixa, uma das mais baixas do
pais, o que nos arremete a um dos objetivos do presente trabalho, que é analisar a
utilizacdo dos dados fornecidos pelo INEP para auxiliar na elaboracao de estratégias
para melhorar o ensino de matematica. Observa-se que o Para se encontra na 242
posicao, entre os 27 estados analisados, com uma média de 241,1 de proficiéncia em
matematica, bem abaixo da média nacional que foi 263.

Corroborando com esses numeros tem-se ainda um baixo percentual de
alunos com aprendizado adequado, referente aos alunos do 9° ano, onde apenas 4%
dos alunos do Pard, tém aprendizado adequado em Matemética, segundo a Fundacao
Lemann e Meritt (2020). No grafico 3, pode-se verificar o nivel de aprendizado
adequado nos estados, referente ao ano de 2017, neste caso. Tais informacdes

referentes ao ano de 2019 ainda n&o foram disponibilizados.
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Grafico 3 - Percentual de alunos com aprendizado adequado em Matematica no 9° ano.
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Fonte: Fundacéo Lemann e Meritt (2020)

Dessa forma, faz-se necessario uma acdo conjunta para mudar essa
realidade. O governo do estado, através da Secretaria de Educacdo do Estado do
Para (SEDUC), tem investido para que essas mudancas acontecam neste estado.
Paraisso tem aderido aos programas do governo federal e investido em projetos como
o Programa Ensino Médio Inovador (PROEMI), Projeto Jovem de Futuro (PJF) entre
outros, como foi observado no decorrer da pesquisa.

Tem ainda o Sistema Paraense de Avaliacdo da Educacgéao (SISPAE) que
foi criado em 2013. O SISPAE é uma iniciativa propria do Estado do Para para
avaliacdo da educagdo paraense, tanto das redes estaduais como das redes
municipais através de uma prova aplicada a cada dois anos. Esta avaliacdo acontece
Nnos anos anteriores aos anos que acontecerdo o SAEB, ou seja, o SISPAE acontece
nos anos pares e o SAEB nos anos impares, para que através dos resultados gerados
a partir das mesmas, haja a possibilidade de corrigir eventuais insucessos percebidos
No processo ensino e aprendizagem, e, assim preparar os alunos do Para para o

SAEB. Segundo a Revista do SAEB 2016, seu objetivo é “avaliar o desempenho dos
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estudantes da Educacdo Bésica das redes publicas Estadual e Municipal em todo o
territério paraense, fornecendo os indicadores necessarios ao aprimoramento da
gestdo e da qualidade do ensino oferecido nas escolas”. Este faz parte do “Mapa
Estratégico, que se traduz em um conjunto abrangente de acBes que norteardo 0s
passos da SEDUC na busca de ser referéncia em educacgéo publica de exceléncia na
regido Amazénica”.

Os resultados da edicdo 2018 do SISPAE néo estavam disponiveis no
periodo de escrita deste trabalho, uma vez que houve o encerramento do contrato
com a empresa responsavel pelo mesmo e isso levou a descontinuagdo do mesmo,
mas vale ressaltar aqui o alcance da edi¢do 2016, que:

[...]Jenvolveu a participacdo de alunos, professores e diretores de 3.533
escolas, distribuidas em 144 municipios paraenses. Sdo 814 escolas
estaduais, 2.714 escolas municipais e 6 casas familiares rurais. Da
previsdo inicial de 563.413 mil alunos matriculados em 3.704 escolas,

participaram da avaliacdo 376.830 alunos em Lingua Portuguesa e
376.684 alunos em Matemaética. (SISPAE, 2016)

Analisando esses numeros percebe-se a importancia do mesmo, sendo
gue neste ano de 2016, todos os municipios do Para participaram desta Avaliacao.
Sendo que seus resultados mostram 0 mesmo quadro critico ja mostrado pelo SAEB,
como pode-se ver no quadro 5.

Quadro 5 - Média de Proficiéncia em Matematica do 8° ano - SISPAE.

Ano Rede Estadual Estado
2014 217,5 219,6
2015 211 215,2
2016 208,4 207,7

Fonte: Adaptado da revista SISPAE.

Na cidade de Santarém, além das ac¢des ja citadas, a SEDUC tem atuado
junto as escolas com treinamentos e orientacdes sobre a avaliagdo do SAEB através
das equipes de técnicos em educacao da 52 Unidade Regional de Ensino (52 URE).
Estas acbGes sdo voltadas para os alunos, professores e para a gestdo, e tém
colaborado para o esclarecimento sobre esta avaliacdo e sua importancia, entre

outros temas.
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6.3 Resultados da prova na EEEFM Frei Othmar

Para que se possa perceber os resultados obtidos na edicdo 2019 do
SAEB, que é o foco deste trabalho, os resultados serdo apresentados em dois
momentos, no primeiro sera feita a analise dos resultados anteriores a 2019 e no
segundo sera feita a analise dos resultados obtidos na edicdo 2019, apés a aplicacao

da metodologia de aplicacédo dos simulados (avaliagdo diagnéstica).
6.3.1 Anédlise dos resultados da escola em edi¢des passadas do SAEB

Para que se possa analisar os efeitos da metodologia utilizada é necessario
analisar os resultados de alguns indicadores da escola nos anos anteriores, para
assim ter um panorama de como a mesma estava se saindo, e dessa forma ter
condicGes de avaliar se houve avancos. Sendo que para o presente estudo, foram
utilizados os resultados destes indicadores nos anos em que houve a aplicagdo do
SAEB no periodo de 2005 a 2017. No gréfico 4, pode-se observar a taxa de aprovacao

nesse periodo.

Gréfico 4 - Taxa de aprovacao geral da Escola Frei Othmar no periodo de 2005 a 2017.
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Fonte: Elaborado pelo préprio Autor.

Com relacéo a aprovacao, verifica-se neste gréafico que a escola iniciou com
um indice de 86,3% em 2005 e baixou esse indice fechando a série em estudo com
78,6% em 2017. Nesse periodo, em apenas dois momentos essa taxa superou a de
2005, que foi em 2007 com 88,6% e em 2011 com 94,5% que foi a maior registrada

em toda a série em questdo. Vale aqui ressaltar que a média nacional de aprovacao



59

registrada em 2017, segundo a Fundacao Lemann e Meritt (2020), para as séries finais
do ensino fundamental foi de 87% ficando assim a escola, abaixo deste percentual.
No entanto, todo o trabalho realizado pela gestéo visa melhorar esses indices.

J& no grafico 5, tem-se uma comparagdo entre os resultados do IDEB

alcancados pela escola nesse periodo e as metas estabelecidas.

Gréfico 5 - IDEB alcancado e metas da Escola Frei Othmar.
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«=@==|DEB - Alcangado  ==@==|DEB - Metas

2005 2007 2009 2011 2013 2015 2017
Ano de ocorréncia

Fonte: Elaborado pelo préprio Autor.

Ja nesse indice, houve um aumento no decorrer do periodo em estudo,
uma vez que a escola iniciou com o indice de 3,6 em 2005 e encerrou a série histérica
com 4,0 em 2017, apesar de nédo ter atingido a meta para este ano que era 5,0.
Observa-se ainda que nas duas Ultimas edi¢des, que foram a de 2015 e 2017, esse
indice se manteve constante em 4,0. Nesse ano de 2017, onde ocorreu a ultima
edicdo, a média nacional para o IDEB do nono ano das escolas estaduais foi de 4,5
segundo o Portal do IDEB do Governo Federal. Percebe-se ainda que nas ultimas trés
edicdes, 0 ano em que a escola se aproximou mais da meta destinada a ela foi em
2015, onde atingiu 4,0 e sua meta era 4,8 faltando assim 0,8 ponto para se igualar a
meta proposta.

Com relacdo a nota do SAEB em matematica para o nono ano, tem-se 0

gréfico 6, com as informac¢@es da escola no periodo em estudo.
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Grafico 6 - Notas de matematica no SAEB 2019 — 9° ano da Escola Frei Othmar.
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Fonte: Elaborado pelo proprio Autor.

Ao observar este grafico, percebe-se que a Escola Frei Othmar teve um
longo periodo de queda nas notas de matematica referente ao SAEB, esse periodo
vai de 2005 até 2011, ou seja, quatro edigBes consecutivas desta avaliacdo em que o
ensino de matematica estava baixando de rendimento. Seguida de duas edi¢cdes, as
de 2013 e 2015, onde houve avanco na qualidade do ensino uma vez que houve
progresso neste indicador. Porém, em 2017 novamente houve uma baixa nessa nota,
caindo de 244,04 em 2015 para 242,28 em 2017.

6.3.2 Anédlise dos resultados da escola na edigdo 2019 do SAEB

Para fazer uma andlise da Escola Frei Othmar com relacao aos resultados
no SAEB, além do estudo dos resultados nacional e estadual, onde, apesar dos
avancos, percebeu-se a necessidade de melhoria no ensino da Matematica, far-se-a
também uma breve comparacao dos resultados da escola com o resultado de algumas
outras em sua circunvizinhanga, uma vez que estas enfrentam desafios semelhantes
com relagdo a estrutura urbana do entorno da escola. O intuito ndo € de qualificar ou
desqualificar qualquer uma delas, mas para meramente termos uma nocao mais geral
de onde esta se encontra com relacdo as escolas préximas geograficamente. Assim,
o grafico 7 visa mostrar como o desempenho da escola vem se comportando ao longo
das ultimas 4 etapas do SAEB em relacdo as escolas da regido em que estd inserida.

O objetivo ndo é analisar a questdo socioeconémica dos alunos ou mesmo
a estrutura interna da escola, uma vez que algumas destas possuem recursos como
laboratério de informatica, biblioteca e quadra de esportes, enquanto outras ndo, mas
apenas verificar qual a situacdo da escola estudada em relagdo as outras escolas

estaduais nas proximidades.
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Gréafico 7 - Proficiéncia em Matematica 9° ano.
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Fonte: Elaborado pelo préprio Autor.

Como pode-se ver, a escola ndo ficou tdo longe da realidade das escolas
de sua circunvizinhanca. Observa-se, com estes numeros, que nas duas Ultimas
edicdes do SAEB, anteriores a de 2019, a nota da Escola Frei Othmar teve uma
pequena queda, uma vez que em 2015 obteve média 244,04 e na edicdo seguinte,
em 2017, obteve média 241,28, porém, nessas mesmas edi¢cdes outras trés das
escolas analisadas tiveram, também, queda e bem mais acentuada.

N&o apenas a nivel nacional ou estadual, mas a prépria escola, com
relacdo a gestdo e todo o corpo interno, trabalha visando alcancar avangos no nivel
educacional. Para isso, véarias a¢des foram realizadas para se alcancgar tais avangos.
Uma dessas acoes foi, com recursos do Programa Ensino Médio Inovador (PROEMI),
a escola adotou a estratégia de Salas Ambientes para melhorar o aprendizado dos
alunos, como ja foi citado. Essa estratégia consiste em que as salas sédo organizadas
de acordo com as disciplinas, ou seja, a sala de aula destinada a disciplina de
Matematica é toda organizada com materiais didaticos de matemética, para gerar nos
alunos esse ambiente propicio ao estudo da matematica. Ainda com recursos desse
programa foram comprados materiais didaticos voltados ao ensino da matemética.

A gestéo da escola atua de forma democratica e visa o aprendizado dos
alunos. Dessa forma foram estabelecidas, também, algumas praticas que visam a
melhoria do processo de ensino e aprendizagem, como o Conselho de Classe de

forma bimestral (onde esse conselho reune, ao final de cada bimestre, todos os
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professores para verificar como cada aluno esta e o que pode ser feito para superar
possiveis problemas), orientacdes sobre a humanizacéo das relacfes pessoais dentro
da escola, acdo rapida para resolver qualquer problema de indisciplina, acbes
motivadoras para os funcionarios como comemoracdo de aniversarios, de dias
especiais referente as profissdes presentes na escola e confraternizacdo anual para
gerar compromisso e ainda mais uniao na equipe.

Todas essas ac¢les, juntas com um cuidado especial com a infraestrutura
da escola, visam gerar um ambiente salutar e propicio ao aprendizado. O gréfico 8,
mostra a taxa de aprovagdo nos ultimos anos, como ja visto mais acima, porém agora
com o resultado desse indicador para o ano de 2019, e como pode-se perceber, nesta
ultima edicdo, houve um aumento significativo na taxa de aprovacgéo, o que nos da
indicios de que a acdo da direcdo da escola, professores e da URE tem dado
resultados e a escola conseguiu a maior taxa de aprovacao entre todas as registradas

nessa série histérica em estudo.

Gréfico 8 - Taxa geral de aprovacéo na Escola Frei Othmar no periodo de 2005 a 2019.

Taxa de aprovagao

2005 2007 2009 2011 2013 2015 2017 2019

Ano de ocorréncia
Fonte: Elaborado pelo préprio Autor.

6.4 Evolucao dos resultados obtidos com a aplicag&do dos simulados

Os resultados obtidos nos ddo uma visdo clara de tudo que esta
acontecendo, para que assim, o professor possa fazer o acompanhamento e a tomada
de decisdo de forma adequada, visando o aprendizado do aluno e a melhoria do
sistema, como se percebe na afirmacao de Luckesi (2011):

Na pratica escolar, nosso objetivo é que nossos educandos aprendam

e, por aprender, se desenvolvam. A avaliacdo da aprendizagem esta
a servico desse projeto de acdo e configura-se como um ato de
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investigar a qualidade da aprendizagem dos educandos, propor
solugbes que viabilizem os resultados satisfatérios desejados.
Significa investigar e, com base nos conhecimentos produzidos, tomar
decisdes de intervencdo quando necessario. (LUCKESI, 2011, p.175)

Assim, é necessario entender que os resultados de uma avaliacdo mostram
um panorama da realidade atual dos alunos e esse resultado ndo deve ser visto como
ferramenta classificatoria ou de selecdo, mas sim, que através desses resultados o
professor possa avaliar suas a¢fes, o nivel em que os alunos estdo e assim tomar

decisdes e medidas para superar as dificuldades visando o aprendizado adequado.

O Quadro 6 mostra o percentual dos alunos, no Brasil, com aprendizado
adequado referente ao 9° ano do ensino fundamental na disciplina de Matematica,
referentes aos resultados da Prova Brasil 2017, segundo Fundacdo Lemann e Meritt
(2012). Infelizmente os dados 2019 nao estavam disponiveis no periodo da pesquisa.
Como se observa, a quantidade de alunos que tem aprendizado adequado em
matematica € muito baixo. Isso tem de servir de alerta para que o professor possa
redirecionar seus esfor¢cos para mudar essa realidade e levar os alunos a se

apropriarem das habilidades previstas nos descritores.

Quadro 6 - Alunos com aprendizado adequado em matemética no 9° ano.
Alunos com aprendizado adequado em matematica no 9° ano
2013 2015 2017

11% 14% 15%
Fonte: Elaborado pelo préprio Autor.

Esse percentual representa a propor¢do de alunos que aprenderam o
adequado na competéncia de resolucéo de problemas até o 9° ano na rede publica de
ensino. Em 2017, dos 2.158.378 alunos do 9° ano, no Brasil, apenas 334.568
demonstraram o aprendizado adequado, segundo Fundacdo Lemann e Meritt (2012).
Uma realidade que precisa ser mudada.

6.4.1 Resultado das avaliacdes diagndsticas

Como parte da estratégia escolhida pela escola, foram aplicadas duas
avaliacdes diagnosticas (simulados) constituidos pela prépria escola. As questdes
destes simulados de revisdo para o SAEB foram retiradas de sites como o do proprio
INEP que as disponibilizam (INEP, 2011c), blogs como o do professor Warles
(WARLES, 2016) e provas fornecidas pela SEDUC. Foi aplicada ainda, uma terceira

avaliacdo diagnoéstica (simulado) enviada pela SEDUC.
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Apés a aplicacdo dos simulados da escola e devidas correcdes, partiu-se
para analise dos resultados dos mesmos, sendo que na primeira prova foi anulada a
guestao 25 e na segunda prova as questfes 9 e a 17 devido a erro de digitacdo. No
gréfico 9, tem-se o demonstrativo de acerto dos alunos por questées no primeiro
simulado, sendo que dos 70 alunos do 9° ano, nesse primeiro simulado compareceram

apenas 62, que correspondem a 88,5%.

Grafico 9 - Quantidade de acertos por Descritores - Simulado 1.
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Fonte: Elaborado pelo préprio Autor.

Nesse simulado a questdo que mais os alunos acertaram foi a questao 12
do Bloco 01, vista na figura 11, correspondente ao descritor 36, que se refere a
resolver problemas envolvendo informacdes apresentadas em tabelas e/ou graficos.
Este descritor esta dentro do Tema IV — Tratamento da Informacdo. Esta questédo
encontra-se disponivel como simulado da Prova Brasil no blog do Professor Warles,
como sendo uma questdo ja utilizada na Prova Brasil. Veja a questéo:
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Figura 100 - Questao 12, do Bloco 01 do Simulado 01, que corresponde
a questdo mais acertada pelos alunos.

QUESTAO 12

(Prova Brasil). O consumo de agua em
residéncias € medido em metros cubico (m3).
Observando no grafico abaixo o consumo de
agua da casa de Carlos em 5 meses.

60

5043 A48

40 | 35

30 | 25 2 30

20 | g /1 g =4

10§ A[ —

(0 RS- .
Jjan fev mar abr mai

Na casa de Carlos, os dois meses em que o
consumo foi maior que 40 m?® sao:

(A) janeiro e abril.
(B) janeiro e maio.
(C) marco e fevereiro.

(D) abril e maio.
Fonte: Adaptado de WARLES (2016).

A questdo em que os alunos mais tiveram dificuldades foi a questéao 9, do
Bloco 1, figura 12, que aborda o descritor 21 — Reconhecer as diferentes
representacdes de um namero racional. Que faz parte do Tema Ill - NUmeros e
Operacdes/Algebra e Funcgdes. Essa questéo foi tirada do simulado para Prova Brasil
disponibilizada no portal do INEP.

Figura 11 — Questéo que mais os alunos tiveram dificuldades - Simulado 01 -
Questédo 09 - Bloco 01.

QUESTAO 09

(Prova Brasil). Fazendo-se as operacgtes
indicadas em 0,74 + 0,5 - 1,5 obtém-se:

(A) - 0,64
(B) - 0,26
(C) 0,26

)

(D) 0,64.
Fonte: Adaptada de INEP (2011)

No grafico 10, esta discriminada a quantidade de acertos dos alunos em

cada uma das questdes do simulado 02.
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Grafico 10 - Quantidade de Acertos por Descritores - Simulado 2.
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Fonte: Elaborado pelo préprio Autor.

Como pode-se ver no grafico 10, a questdo que mais os alunos acertaram
foia 2 e a 7 do Bloco 1, que é referente ao descritor D22 e D24 respectivamente,
sendo que as duas pertencem ao Tema lll — Numeros e Operacbes/Algebra e
Funcdes. 42 alunos acertaram cada uma delas. O descritor D22 refere-se a Identificar
fracdo como representagdo de um numero racional e D24 é reconhecer as
representaces decimais dos numeros racionais como uma extensdo do sistema de
numeragao decimal identificando a existéncia de “ordens” como décimos, centésimos
e milésimos.

As duas questdes que o0s alunos mais acertaram sdo as mostradas na

figura 12 e na figura 13:

Figura 12 — Questdo mais acertada pelos alunos - Simulado 02 - Questdo 02 - Bloco 01.

QUESTAO - 02 P01Q003
Quatro amigos pediram uma pizza com dois sabores diferentes, metade de calabresa e a outra metade de
Sucarela. A pizza foi dividida em oito pedacos e foram comidos 3 pedacos de calabresa e 2 de 5Sucarela.

Identifique a fragdo que representa a parte da pizza que foi comida pelos amigos

(A) 2/8
(B) 3/8
(C)4/8
(D)5/8

Fonte: SEDUC (2019).
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Figura 13 - Questao mais acertada pelos alunos - Simulado 02 - Questao 07 - Bloco 01.

QUESTAO - 07 P01Q015
O numero racional 8,171 pode ser decomposto em:

(A)8 +0,1+0,07+0,001
(B)2+04+0,01
(C)2+04+01
(D)2+4+01

Fonte: Adaptado de INEP (2011).

J& a questdo que mais os alunos erraram neste simulado foi a 22 do Bloco
2, que é referente ao descritor D10 referente ao Tema | — Espaco e Forma, onde
apenas 3 alunos conseguiram resolver corretamente esta questao.

Esta questdo em que os alunos mais erraram, pode ser vista na figura 14.

Figura 14 — Quest&do que mais os alunos erraram - Simulado 02 - Questéo 22 - Bloco 02.
QUESTAO - 09 P03Q003
Sabe-se que José consegue enxergar outra pessoa a uma distancia de até 130 metros. Num certo
momento, ele se encontra no ponto mais alto do prédio onde mora a uma altura de 60 metros e
Madalena sua amiga se encontra a uma distdncia de 80 metros da base do prédio sem que haja
obstaculo entre a visdo de José e ela. Desprezando-se as alturas de José e Madalena, pode-se afirmar
que:

(A) José nao poderia enxergar Madalena nessas condicdes.

(B) José poderia enxergar Madalena, pois a distancia entre eles € de 130 metros.
(C) José poderia enxergar Madalena, pois a distancia entre eles € de 110 metros.
(D) José poderia enxergar Madalena, pois a distancia entre eles € de 100 metros.

Fonte: SEDUC (2019).

Apoés a aplicacdo e correcao de cada simulado, seguindo a metodologia
proposta, faz-se a analise dos erros e acertos dos alunos para que se possa fazer os
ajustes necessarios para a revisao dos contetdos que o aluno apresentou dificuldade.
Para isso tem-se o grafico 11, que mostra onde os alunos tiveram maior acerto e onde

estao precisando de mais atencao.

Grafico 11 - Porcentagem de acertos dos alunos por tema no Simulado 1.

M Espago e Forma
M Grandezas e Medidas

NUmeros e Operagdes/algebra e Fungdes

W Tratamento da Informagao

Fonte: Elaborado pelo proprio Autor.
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Ao analisar o gréfico, percebe-se que os alunos erraram mais nos Temas |
(Espaco e Forma), Il (Grandezas e Medidas) e ao Tema Ill (Numeros e
Operacdes/Algebra e Fungdes). Portanto o trabalho em sala de aula sera realizado
corrigindo o simulado com os alunos enfocando esses temas para que se possa tirar
as duvidas e superar as dificuldades encontradas pelos alunos. Nao esquecendo de
revisar os conteddos que 0sS mesmos apresentaram resultados de certa forma
aceitaveis.

Ja no segundo simulado aplicado, gréfico 12, percebe-se que a distribui¢cdo
dos acertos por temas ficou bem mais homogénea, onde o percentual de acerto dos
alunos ficou bem mais distribuido entre os 4 temas de estudos. E ainda, houve
melhora nos temas que foram reforcados. O que d& indicios positivos sobre a

metodologia adotada.

Gréfico 12 - Porcentagem de acertos dos alunos por tema no Simulado 2.

M Espaco e Forma
M Grandezas e Medidas
NUmeros e Operagbes/algebra e Fungdes

B Tratamento da Informagao

Fonte: Elaborado pelo préprio Autor.

O gréfico 13 mostra algo para se refletir durante a revisdo dos conteudos,
pois como o foco do trabalho foi sobre o conteldo que os alunos tiveram mais
dificuldades no primeiro simulado, que foram os Temas Il e lll, ver-se aqui indicios de
gue os alunos melhoraram nos temas Il e Ill em que os professores fizeram uma
revisdo, ja naqueles que nao foram tao enfatizados (Temas | e IV), uma vez que 0s
alunos ja tinham apresentado um aprendizado de certa forma satisfatério, eles
acabaram tendo um desempenho um pouco mais baixo. Ressalta-se aqui que estes

sdo apenas indicios, uma vez que as questdes do simulados eram diferentes.



69

Grafico 13 - Comparacéo entre os resultados obtidos no primeiro e segundo simulados.

Espaco e Forma Grandezas e Medidas Numeros e Tratamento da Informacgdo
OperagBes/algebra e
Fungdes

® Simulado1 m Simulado 2

Fonte: Elaborado pelo préprio Autor.

O terceiro simulado consistiu em uma avaliagdo diagnostica feita pela
SEDUC. Esta avaliacdo néo fazia parte do projeto inicial, mas serviu para avaliar o
trabalho realizado de uma forma independente, uma vez que o mesmo foi preparado
por pessoas de fora da escola. E como pode-se observar no grafico 14, os alunos
tiveram um resultado bem semelhante, se comparado com o resultado do simulado

da escola.

Grafico 14 - Total de acerto dos alunos por descritores no Simulado 3.
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Fonte: Elaborado pelo préprio Autor.

Os percentuais de acerto, conforme se verifica no grafico 15, também
ficaram de certa forma semelhantes em quantidade de alunos que acertaram,
principalmente com o resultado do primeiro simulado.
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Grafico 15 - Porcentagem de acertos dos alunos por tema no Simulado 3.

B Espaco e Forma
B Grandezas e Medidas
M NUmeros e Operacgdes/algebra e

Fungdes

B Tratamento da Informagao

Fonte: Elaborado pelo préprio Autor.

6.4.2 Os novos indices da escola referentes ao SAEB

Apés a aplicacdo da metodologia proposta, com o aprendizado sobre o
SAEB e sua dindmica e a andlise dos resultados do mesmo referente a escola e as
acOes desenvolvidas para melhorar os indices da escola, serdo apresentados 0s
novos resultados, considerando os dados fornecidos pelo INEP acerca da edicdo
20109.

Inicialmente, tem-se novamente as informacdes da taxa de aprovacgéo da
escola, que como é possivel ver no gréfico 16, teve um aumento de aproximadamente

20% em relacdo a edicao anterior.

Grafico 16 - Taxa de aprovacao da escola Frei Othmar nas edi¢cbes de avaliagéo.

Taxa de aprovacdo

2005 2007 2009 2011 2013 2015 2017 2019

Ano de ocorréncia
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Fonte: Elaborado pelo proprio Autor.

Com relacao a proficiéncia, como se verifica no grafico 17, também houve
aumento na média da escola, indo de 242,28 em 2017, para 251,99 em 2019. Este
resultado fez a escola saltar na Escala de Proficiéncia do Nivel 2, onde o desempenho
precisou ser maior ou igual a 225, para o Nivel 3, em que o desempenho deve ser
maior ou igual a 250 e menor que 275. Sendo que essa foi a maior nota registrada
nesta série. Isso deu indicios positivos sobre as acdes realizadas na escola para
melhorar os resultados nas notas do SAEB e nos indices educacionais.

Gréafico 17 - Média em Matematica - SAEB.
251,99

©
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Fonte: Elaborado pelo préprio Autor.

O IDEB também apresentou aumento significativo, como pode ser
observado no grafico 18. A escola estava a duas edi¢gdes com o mesmo indice de 4,0
e apos as acdes desenvolvidas na escola, saltou-se para 4,7 que € o maior indice

registrado desde 2005.
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Grafico 18 - IDEB Alcancado pela Escola Frei Othmar nos anos de 2005 a 2019.
4,7

4,0 4,0

indice alcancado

2005 2007 2009 2011 2013 2015 2017 2019
Ano de ocorréncia

Fonte: Elaborado pelo préprio Autor.

Com esse aumento expressivo nesta edigdo do SAEB, nesta edigc&o foi
onde o indice da escola mais se aproximou da meta em relacdo as ultimas 4 edi¢des
dessa avaliacédo, conforme se verifica no grafico 19. Nesse ponto cabe uma discusséo
sobre a meta, pois por mais que esta ndo tenha sido alcancada, nédo significa que a

escola esta mal, pois a mesma esta crescendo.

Gréfico 19 - indice alcancado e metas da Escola Frei Othmar.

Indice
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Fonte: Elaborado pelo proprio Autor.

Como pode-se observar nos graficos desta secéo, a Escola Estadual Frei

Othmar teve um aumento significativo em todos os seus indices educacionais
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estudados. Isso indicou que as acOes realizadas na escola, pelos professores e
direcéo e equipe da Unidade Regional de Ensino (SEDUC), se apresentaram exitosas.
Isso nos mostrou ainda que pequenas agbes como estas podem trazer grandes
resultados. Claro que, para se consolidar esses resultados e para que se possa
mensurar até que ponto essas agcfes sao eficazes e até mesmo quais delas mais
contribuiram com esses resultados, necessitaria de mais tempo e mais estudos,
porém, ja se pode afirmar que tais propostas resultaram em melhoria na qualidade do
ensino da escola. Ressalta-se que este estudo se debrugou apenas nos aspectos de
acOes tomadas pela escola (Direcao e professores) e ndo se deteve em uma andlise
mais profunda no que diz respeito ao estudo das questdes que foram aplicadas nos

simulados aos alunos, utilizando a TRI, por exemplo.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho relatou um breve estudo sobre as avaliagbes em larga
escala no Brasil e uma possibilidade de aplicagdo de seus efeitos para melhorar a
gualidade da educacdo na Escola Estadual Frei Othmar. Para isso, fez-se uma
avaliacdo das acdes realizadas na escola visando melhorar a qualidade do ensino
oferecido e consequentemente aprimorar seus indices educacionais nas avaliacfes
externas, com o foco principal no SAEB.

As acdes realizadas na escola envolveram varias atividades tais como:
melhoria na infraestrutura, nas relacbes interpessoais dentro da escola, nas
metodologias usadas, palestra com equipes da 52 URE, entre outros. Dentre estas
acOes, o presente trabalho se deteve mais com a aplicacéo de simulados especificos
como forma de diagnosticar a qualidade do aprendizado dos alunos e assim fazer os
ajustes necessarios para que esses tenham bom éxito na avaliacdo a que seriam
submetidos.

A ideia consistiu em preparar os alunos com a exposi¢cao dos conteudos
sempre focando as habilidades constantes nos descritores do SAEB e fazer exercicios
para reforcar o conteddo ensinado. ApOs essa primeira etapa, aplicar o simulado
(avaliacdo diagnostica), para que o aluno perceba como € a dinamica desse tipo de
avaliacdo e, também, para o professor verificar os erros e acertos dos mesmos e
assim fazer os ajustes necessarios através de uma nova etapa de preparacgao,
lembrando que o conteudo curricular do aluno precisa avangar, mesmo com essas
acOes de intervencao.

Ao fazer as analises dos resultados nas avaliagcdes externas a que 0s
alunos foram submetidos, percebeu-se que os indices educacionais da escola tiveram
aumento significativo. Isso mostrou indicios de que as ac¢fes realizadas pela escola
deram os resultados esperados. Devido a limitagdes para se fazer uma analise mais
aprofundada sobre as estratégias utilizadas, ndo se pode definir até que ponto cada
uma delas contribuiu mais ou menos com os resultados encontrados. No entanto, ficou
visivel que as mesmas surtiram os efeitos desejados. Com relagdo aos simulados
(avaliagBes diagnosticas), as avaliagdes aplicadas foram diferentes e isso dificulta um
pouco a analise, uma vez que as mesmas nao utilizaram os requisitos da TRI, o que
nos daria resultados mais precisos, porém, exigiria um trabalho estatistico mais

complexo, o que dificultaria sua aplicacdo. No entanto, sdo necessérias outras
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pesquisas para discutir e comparar os resultados apresentados nesse trabalho e
ainda, um tempo maior de observacdo para perceber se esses resultados vao se
manter. Para isso, fica a proposta de aprofundar essa pesquisa com mais escolas,
com ferramentas estatisticas mais adequadas e durante um periodo de tempo maior.

Mas dentro da realidade que se encontra na escola, foram o suficiente para
gue o professor pudesse avaliar as necessidades de correcédo do processo de ensino
e aprendizagem e ajusta-las, obtendo os resultados vistos.

Porém, apesar das limitacdes, o presente trabalho tem a possibilidade de
contribuir com o aprendizado dos alunos através do uso dos indicadores e das
devolutivas fornecidas pelo MEC/INEP. Servindo de modelo para outras
escolas/professores.

Apesar dos resultados se mostrarem promissores, faz-se necessario um
periodo maior de tempo com estas ac¢des e as participacdes em outras edi¢cdes destas
avaliacOes federais para que se consolide esses resultados. Fica, ainda, o desafio de
implementar essas avaliacfes diagnosticas desde as séries anteriores, de maneira a
acompanhar os alunos em seu desenvolvimento, e assim, gerar resultados que
possibilitem um acompanhamento mais adequado dos alunos, e, com o tempo, até
mesmo gerar um historico dos mesmos no decorrer dos anos.

No entanto, ao finalizar esse trabalho, percebeu-se que, apesar das
devolutivas estarem a disposicdo de todos, estas ainda ndo sao exploradas como
deveriam e no cotidiano escolar. Nesses 25 anos de profissédo, percebeu-se que estas
sao utilizadas por algumas escolas e professores, e quando se usa, € apenas como
indice de comparacdo ou mesmo como parametro para saber se a escola atingiu ou
ndao a meta do IDEB projetada para a mesma. No entanto, ha a possibilidade de
desenvolver varias acdes educativas a partir dos resultados contidos nas mesmas, e

assim, melhorar o processo de aprendizagem dos alunos na escola.
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O SAEB tem como objetivo a produgdo de informagdes sobre os niveis de aprendizagem em Lingua Portuguesa - énfase em leitura, e em
Matematica - énfase em resolugdo de problemas. Apresenta, ainda, indicadores contextuais sobre as condigdes em que ocorre o trabalho da
escola, os quais devem ser considerados na analise dos resultados.

Os resultados de desempenho nas areas avaliadas s&o expressos em escalas de proficiéncia. As escalas de Lingua Protuguesa (Leitura) e de
Matematica do Prova Brasil sdo compostas por niveis progressivos e cumulativos. Isso significa uma organizagdo da menor para a maior
proficiéncia. Ainda, quando um percentual de alunos foi posicionado em determinado nivel da escala, pode-se pressupor que, além de terem
desenvolvido as habilidades referentes a este nivel, eles provavelmente também desenvolveram as habilidades referentes aos niveis anteriores
Poder3, ainda, analisa-los tendo como referéncia um perfil de "Escolas Similares”, que expressa os resultados de um grupo de escolas com
caracteristicas semelhantes, ou seja, que pertencem a mesma microrregido geogréafica, localizam- se na mesma zona (urbana ou rural) e
possuem valores do indicador de socioeconémico préximos. Ao analisar os resultados da escola, a equipe escolar verificar o percentual de
alunos posicionados em cada nivel da escala de proficiéncia, conferindo a descricdo das habilidades referentes a esses niveis, para refletir
pedagogicamente sobre tais resultados.

Em caso de duvidas para interpretar os resultados de sua escola, contate o Inep no e-mail saeb@inep.gov.br

4 Indicadores Contextuais )

O Indicador de Nivel Socioeconémico e o Indicador de Adequagdo da Formagao Docente produzem informagdes sobre o contexto em que
cada escola desenvolve o trabalho educativo.

O Indicador de Nivel Socioeconémico possibilita, de modo geral, situar o publico atendido pela escola em um estrato ou nivel social,
apontando o padrdo de vida referente a cada um de seus nivei. Esse indicador é calculado a partir da escolaridade dos pais e da posse de
bens e contratagédo de servigos pela familia dos alunos. Para melhor caracterizar as escolas foram criados seis grupos, de modo que, no
Grupo 1, estdo as escolas com nivel socioeconémico mais alto

O Indicador de Adequagdo da Formagdo Docente analisa a formagdo dos docentes que lecionam nos anos iniciais e finais do ensino
fundamental bem como no ensino médio, na escola. Apresenta o percentual de disciplinas, em cada etapa, que sdo ministradas por
professores com formagao superior de Licenciatura (ou Bacharelado com complementagdo pedagdgica) na mesma disciplina que leciona.

No caso dos anos iniciais, considera-se adicionalmente a formagéo em Licenciatura em Pedagogia (ou Bacharelado com complementagdo
pedagdgica).

( N [ )

Anos Iniciais do EF Anos Finais do EF Ensino Médio
Nivel 1l
Nao foi possivel 71.00% 58.50%
calcular
K\ VAN 4 /)

Participagao na Avaliagao

0 quadro a seguir mostra os Estudantes Presentes (Total de estudantes presentes na etapa avaliada no dia de aplicagdo do teste e
consistentes com o Censo vigente); os Alunos matriculados no Censo (Quantidade de Alunos matriculados na etapa avaliada conforme
Censo vigente) e a Taxa de Participagédo da Escola (Total de presentes dividido pela quantidade de matriculados no Censo).

Estudantes Presentes - 70 68
Quantidade de alunos matriculados - 68 71
Taxa de participagao - 102.94% 95.77%



Distribui¢cdo percentual dos estudantes da escola por Nivel de Proficiéncia - 9° ano de Ensino Fundamental

As escalas de proficiéncia de Lingua Portuguesa (Leitura) e Matematica da Prova Brasil sdo compostas por niveis progressivos e cumulativos.
Isso significa que a escala estd organizada em niveis que vao do menor para o maior proficiéncia, e que cada nivel de desempenho acumula
também os saberes e habilidades do(s) niveis(is) anterior(es). Assim, quando um quantitativo (%) de alunos foi posicionado em determinado
nivel da escala, pressupomos que estes alunos, além de terem desenvolvido as habilidades descritas neste nivel, provavalmente também
tenham desenvolvido as as habilidades dos niveis anteriores.

Distribuigao percentual dos estudantes da escola por Nivel de Proficiéncia - Lingua Portuguesa

Escolas Similares

Sua Escols

Total Mmicpio

Escolas Estadusis do sen Municipio
Escola: Mumicipais do sen Municpio
‘Toszl Estado

Escolas Estaduais do sen Estado
Eszcolzs Municipaiz do zen Eztado
Ezcols: Federsiz do Brazil

Ezcolas Estadusis do Brasil

Total Brazil

Escolas Mamicipaiz do Brazil

Sua Escola 8.58% 11.43% 17.13% 30.00% 20.00% 10.00% 2.86% 0.00% 0.00%
Escolas Similares 10.83% 1291% 19.68% 22.88% 16.82% 10.93% 5.09% 071% 014%

Nivel 0 Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5 Nivel 6 Nivel 7 Nivel 8
Total Municipio 16.08% 15.72% 20.58% 20.32% 14.53% 871% 342% 0.59% 0.06%
Total Estado 20.88% 16.86% 19.03% 17.86% 13.11% 7.54% 3.53% 1.14% 0.05%
Total Brasil 14.02% 11.62% 1517% 17.80% 17.44% 13.71% 7.59% 2.55% 0.10%

]
v

Tavel 0 Tavel 1 Nivel 2 Nivel 3

scri¢cdo do Nivel - O estudante provavelmente é capaz de:

Nivel 0 0 Saeb ndo utilizou itens que avaliam as habilidades deste nivel. Os estudantes do 9° ano
Desempenho menor que 200 com desempenho menor que 200 requerem atengao especial, pois ainda ndo demonstram
habilidades muito elementares que deveriam apresentar nessa etapa escolar.
Nivel 1 Os estudantes provavelmente sdo capazes de: Reconhecer expressdes caracteristicas da
Desempenho maior ou igual a 200 e linguagem (cientifica, jornalistica etc.) e a relagdo entre expressdo e seu referente em
menor que 225 reportagens e artigos de opinido. Inferir o efeito de sentido de expressdo e opinido em
cronicas e reportagens.
Nivel 2 Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente sdo capazes de:
Desempenho maior ou igual a 225 e Localizar informagdes explicitas em fragmentos de romances e cronicas. Identificar tema e
menor que 250 assunto em poemas e charges, relacionando elementos verbais e ndo verbais. Reconhecer o

sentido estabelecido pelo uso de expressdes, de pontuagdo, de conjungdes em poemas,
charges e fragmentos de romances. Reconhecer relagbes de causa e consequéncia e




Nivel 3
Desempenho maior ou igual a 250 e
menor que 275

Nivel 4
Desempenho maior ou igual a 275 e
menor que 300

Nivel 5
Desempenho maior ou igual a 300 e
menor que 325

Nivel 6
Desempenho maior ou igual a 325 e
menor que 350

Nivel 7
Desempenho maior ou igual a 350 e
menor que 375

Nivel 8
Desempenho maior ou igual a 375

caracteristicas de personagens em lendas e fabulas. Reconhecer recurso argumentativo em )

artigos de opinido. Inferir efeito de sentido de repetigao de expressdes em cronicas.

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente sdo capazes de:
Localizar informacgdes explicitas em cronicas e fabulas. Identificar os elementos da
narrativa em letras de musica e fabulas. Reconhecer a finalidade de abaixo-assinado e
verbetes. Reconhecer relagdo entre pronomes e seus referentes e relagdes de causa e
consequéncia em fragmentos de romances, didrios, cronicas, reportagens e maximas
(provérbios). Interpretar o sentido de conjungdes, de advérbios, e as relagdes entre
elementos verbais e ndo verbais em tirinhas, fragmentos de romances, reportagens e
cronicas. Comparar textos de géneros diferentes que abordem o mesmo tema. Inferir tema
e ideia principal em noticias, crénicas e poemas. Inferir o sentido de palavra ou expressao
em histéria em quadrinhos, poemas e fragmentos de romances.

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente sdo capazes de:
Localizar informagdes explicitas em artigos de opinido e cronicas. Identificar finalidade e
elementos da narrativa em fabulas e contos. Reconhecer opinides distintas sobre o0 mesmo
assunto em reportagens, contos e enquetes. Reconhecer relagdes de causa e consequéncia
e relagdes entre pronomes e seus referentes em fragmentos de romances, fabulas, cronicas,
artigos de opinido e reportagens. Reconhecer o sentido de expressdo e de variantes
linguisticas em letras de musica, tirinhas, poemas e fragmentos de romances. Inferir tema,
tese e ideia principal em contos, letras de musica, editoriais, reportagens, cronicas e artigos.
Inferir o efeito de sentido de linguagem verbal e ndo verbal em charges e histéria em
quadrinhos. Inferir informagdes em fragmentos de romance. Inferir o efeito de sentido da
pontuagdo e da polissemia como recurso para estabelecer humor ou ironia em tirinhas,
anedotas e contos.

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente sdo capazes de:
Localizar a informagao principal em reportagens. Identificar ideia principal e finalidade em
noticias, reportagens e resenhas. Reconhecer caracteristicas da linguagem (cientifica,
jornalistica etc.) em reportagens. Reconhecer elementos da narrativa em cronicas.
Reconhecer argumentos e opinides em noticias, artigos de opinido e fragmentos de
romances. Diferenciar abordagem do mesmo tema em textos de géneros distintos. Inferir
informacdo em contos, cronicas, noticias e charges. Inferir sentido de palavras, da repetigdo
de palavras, de expressdes, de linguagem verbal e ndo verbal e de pontuagdo em charges,
tirinhas, contos, cronicas e fragmentos de romances.

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente sdo capazes de:
Identificar ideia principal e elementos da narrativa em reportagens e cronicas. Identificar
argumento em reportagens e cronicas. Reconhecer o efeito de sentido da repeticdo de
expressdes e palavras, do uso de pontuagdo, de variantes linguisticas e de figuras de
linguagem em poemas, contos e fragmentos de romances. Reconhecer a relagdo de causa e
consequéncia em contos. Reconhecer diferentes opinides entre cartas de leitor que
abordam o mesmo tema. Reconhecer a relagé@o de sentido estabelecida por conjungbes em
cronicas, contos e cordéis. Reconhecer o tema comum entre textos de géneros distintos.
Reconhecer o efeito de sentido decorrente do uso de figuras de linguagem e de recursos
graficos em poemas e fragmentos de romances. Diferenciar fato de opinido em artigos e
reportagens. Inferir o efeito de sentido de linguagem verbal e nao verbal em tirinhas.

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente sdo capazes de:
Localizar informacgdes explicitas, ideia principal e expressdo que causa humor em contos,
cronicas e artigos de opinido. Identificar variantes linguisticas em letras de musica.
Reconhecer a finalidade e a relagdo de sentido estabelecida por conjungdes em lendas e
cronicas.

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente sdo capazes de:
Localizar ideia principal em manuais, reportagens, artigos e teses. Identificar os elementos
da narrativa em contos e cronicas. Diferenciar fatos de opinides e opinides diferentes em
artigos e noticias. Inferir o sentido de palavras em poemas.




Distribui¢cdo percentual dos estudantes da escola por Nivel de Proficiéncia - 9° ano de Ensino Fundamental

As escalas de proficiéncia de Lingua Portuguesa (Leitura) e Matematica da Prova Brasil sdo compostas por niveis progressivos e cumulativos.
Isso significa que a escala estd organizada em niveis que vao do menor para o maior proficiéncia, e que cada nivel de desempenho acumula
também os saberes e habilidades do(s) niveis(is) anterior(es). Assim, quando um quantitativo (%) de alunos foi posicionado em determinado
nivel da escala, pressupomos que estes alunos, além de terem desenvolvido as habilidades descritas neste nivel, provavalmente também
tenham desenvolvido as as habilidades dos niveis anteriores.

Distribuigao percentual dos estudantes da escola por Nivel de Proficiéncia - Matematica
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24903
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Ezcolas Similarss

Sua Escols

Total M dmicipio
E=colas Estaduzis do sen Municpio

Escola: Mumicipais do sen Municpio

Total Estado

Escolas Estaduais do sen Estado

Eszcolzs Municipaiz do zen Eztado

Escolss Federsiz do Brazil

257,59
263,02
252,61

Ezcolas Estadusiz do Brazil

Total Brazil

Escolas Mamicipaiz do Brazil

2017 018

Sua Escola 10.00% 12.86% 27 44% 29.99% 18.56% 572% 1.43% 0.00% 0.00% 0.00%
Escolas Similares 11.79% 1511% 2231% 22.64% 16.15% 8.45% 264% 084% 0.07% 0.00%

Nivel 0 Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5 Nivel 6 Nivel 7 Nivel 8 Nivel 9
Total Municipio 17.14% 16.23% 21.57% 20.79% 14.10% 7.33% 2.24% 0.50% 0.09% 0.00%
Total Estado 20.66% 17.18% 20.09% 18.25% 12.82% 7.08% 2.49% 0.98% 0.46% 0.00%
Total Brasil 12.43% 11.43% 15.77% 18.17% 17.79% 12.89% 6.89% 3.27% 1.36% 0.00%
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Nivel Descrigdo do Nivel - O estudante provavelmente é capaz de:
Nivel 0 0 Saeb ndo utilizou itens que avaliam as habilidades deste nivel. Os estudantes do 9° ano
Desempenho menor que 200 com desempenho menor que 200 requerem atengao especial, pois ainda ndo demonstram
habilidades muito elementares que deveriam apresentar nessa etapa escolar.
Nivel 1 Os estudantes provavelmente sdo capazes de: Nimeros e operagdes; algebra e fungdes:
Desempenho maior ou igual a 200 e Reconhecer o maior ou o menor nimero em uma cole¢do de numeros racionais,
menor que 225 representados na forma decimal. Tratamento de informagdes: Interpretar dados
apresentados em tabela e grafico de colunas.
Nivel 2 Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente sdo capazes de:
Desempenho maior ou igual a 225 e Numeros e operagdes; algebra e fungdes: Reconhecer a fragdo que corresponde a relagao
menor que 250 parte-todo entre uma figura e suas partes hachuradas. Associar um ndmero racional que

representa uma quantia monetdria, escrito por extenso, a sua representagdo decimal.
Determinar uma fragao irredutivel, equivalente a uma fragédo dada, a partir da simplificagdo




Nivel 3
Desempenho maior ou igual a 250 e
menor que 275

Nivel 4
Desempenho maior ou igual a 275 e
menor que 300

Nivel 5
Desempenho maior ou igual a 300 e
menor que 325

Nivel 6
Desempenho maior ou igual a 325 e
menor que 350

Nivel 7
Desempenho maior ou igual a 350 e
menor que 375

por trés. Tratamento de informacgdes: Interpretar dados apresentados em um grafico de A

linha simples. Associar dados apresentados em gréafico de colunas a uma tabela.

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente sdo capazes de:
Espago e forma: Reconhecer o angulo de giro que representa a mudanga de diregdo na
movimentagao de pessoas/objetos; Reconhecer a planificagdo de um sélido simples, dado
através de um desenho em perspectiva. Localizar um objeto em representacgao grafica do
tipo planta baixa, utilizando dois critérios: estar mais longe de um referencial e mais perto
de outro. NUmeros e operagdes; algebra e fungdes: Determinar uma fragéo irredutivel,
equivalente a uma fragdo dada, a partir da simplificacdo por sete; Determinar a soma, a
diferenga, o produto ou o quociente de nimeros inteiros em situagdes-problema. Localizar o
valor que representa um numero inteiro positivo associado a um ponto indicado em uma
reta numérica. Resolver problemas envolvendo grandezas diretamente proporcionais,
representadas por numeros inteiros. Tratamento de informagdes: Associar dados
apresentados em tabela a gréfico de setores. Analisar dados dispostos em uma tabela
simples. Analisar dados apresentados em um gréfico de linha com mais de uma grandeza
representada.

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente sdo capazes de:
Espago e forma: Localizar um ponto em um plano cartesiano, com o apoio de malha
quadriculada, a partir de suas coordenadas. Reconhecer as coordenadas de um ponto dado
em um plano cartesiano, com o apoio de malha quadriculada. Interpretar a movimentagao
de um objeto utilizando referencial diferente do seu. Grandezas e medidas: Converter
unidades de medidas de comprimento, de metros para centimetros, na resolugdo de
situagao-problema. Reconhecer que a medida do perimetro de um retangulo, em uma malha
quadriculada, dobra ou se reduz a metade quando os lados dobram ou séo reduzidos a
metade. Nimeros e operacdes; dlgebra e fungdes: Determinar a soma de nimeros racionais
em contextos de sistema monetério. Determinar o valor numérico de uma expressao
algébrica de 1° grau envolvendo numeros naturais, em situacdo- problema. Localizar
nimeros inteiros negativos na reta numérica. Localizar nimeros racionais em sua
representagdo decimal. Tratamento de informacdes: Analisar dados dispostos em uma
tabela de dupla entrada.

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente sdo capazes de:
Espago e forma: Reconhecer que o angulo ndo se altera em figuras obtidas por ampliagdo/
reducdo. Localizar dois ou mais pontos em um sistema de coordenadas. Grandezas e
medidas: Determinar o perimetro de uma regido retangular, com o apoio de figura, na
resolug@o de uma situagé@o-problema. Determinar o volume através da contagem de blocos.
Numeros e operagdes; algebra e fungdes: Associar uma fragdo com denominador dez a sua
representacdo decimal. Associar uma situagdo problema a sua linguagem algébrica, por
meio de equagdes do 1° grau ou sistemas lineares. Determinar, em situagao-problema, a
adicdo e multiplicagdo entre numeros racionais, envolvendo divisdo por numeros inteiros.
Determinar a porcentagem envolvendo niumeros inteiros. Resolver problema envolvendo
grandezas diretamente proporcionais, representadas por nimeros racionais na forma
decimal.

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente sdo capazes de:
Espago e forma: Reconhecer a medida do angulo determinado entre dois deslocamentos,
descritos por meio de orientagdes dadas por pontos cardeais. Reconhecer as coordenadas
de pontos representados no primeiro quadrante de um plano cartesiano. Reconhecer a
relagdo entre as medidas de raio e diametro de uma circunferéncia, com o apoio de figura.
Reconhecer a corda de uma circunferéncia, as faces opostas de um cubo, a partir de uma de
suas planificagdes. Comparar as medidas dos lados de um triangulo a partir das medidas
de seus respectivos angulos opostos. Resolver problema utilizando o Teorema de Pitagoras
no célculo da medida da hipotenusa, dadas as medidas dos catetos. Grandezas e medidas:
Converter unidades de medida de massa, de quilograma para grama, na resolucao de
situagdo-problema. Resolver problema fazendo uso de semelhanga de triangulos. Nimeros
e operacdes; dlgebra e fungdes: Reconhecer fragdes equivalentes. Associar um numero
racional, escrito por extenso, a sua representagao decimal, e vice-versa. Estimar o valor da
raiz quadrada de um numero inteiro aproximando- o de um nudmero racional em sua
representacdo decimal. Resolver problema envolvendo grandezas diretamente
proporcionais, com constante de proporcionalidade néo inteira. Determinar o valor numérico
de uma expressdo algébrica que contenha parénteses, envolvendo numeros naturais.
Determinar um valor monetario obtido por meio de um desconto ou um acréscimo
percentual. Determinar o valor de uma expressdo numérica, com numeros irracionais,
fazendo uso de uma aproximagao racional fornecida. Tratamento de informagdes: Resolver
problemas que requerem a comparagao de dois graficos de colunas.

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente sdo capazes de:
Espacgo e forma: Reconhecer angulos agudos, retos ou obtusos de acordo com sua medida
em graus. Reconhecer as coordenadas de pontos representados num plano cartesiano
localizados em quadrantes diferentes do primeiro. Determinar a posigao final de um objeto,
apos a realizagdo de rotagdes em torno de um ponto, de diferentes dngulos, em sentido
hordario e anti- hordrio. Resolver problemas envolvendo angulos, inclusive utilizando a Lei
Angular de Tales sobre a soma dos angulos internos de um triangulo. Resolver problemas
envolvendo as propriedades de angulos internos e externos de triangulos e quadrilateros,
com ou sem justaposigdo ou sobreposi¢do de figuras. Resolver problema utilizando o
Teorema de Pitdgoras no célculo da medida de um dos catetos, dadas as medidas da
hipotenusa e de um de seus catetos. Grandezas e medidas: Determinar o perimetro de uma
regido retangular, obtida pela justaposicdo de dois retéangulos, descritos sem o apoio de
figuras. Determinar a area de um retangulo em situagdes-problema. Determinar a area de
regides poligonais desenhadas em malhas quadriculadas. Determinar o volume de um cubo




ou de um paralelepipedo retangulo, sem o apoio de figura. Converter unidades de medida de )
volume, de m? para litro, em situagdes-problema. Reconhecer a relagdo entre as areas de
figuras semelhantes. Nimeros e operagoes; algebra e fungdes: Determinar o quociente
entre ndmeros racionais, representados na forma decimal ou fraciondria, em situagdes-
problema. Determinar a soma de nimeros racionais dados na forma fracionaria e com
denominadores diferentes. Determinar o valor numérico de uma expressao algébrica de 2°
grau, com coeficientes naturais, envolvendo nimeros inteiros. Determinar o valor de uma
expressdo numérica envolvendo adigéo, subtragdo, multiplicagdo e/ ou potenciagdo entre
numeros inteiros. Determinar o valor de uma expressdo numérica com numeros inteiros
positivos e negativos. Determinar o valor de uma expressdo numérica com numeros
racionais. Comparar nimeros racionais com diferentes nimeros de casas decimais, usando
arredondamento. Localizar na reta numérica um nimero racional, representado na forma de
uma fragdo imprépria. Associar uma fragdo a sua representagdo na forma decimal.
Associar uma situagao problema a sua linguagem algébrica, por meio de inequagdes do 1°
grau. Associar a representagao grafica de duas retas no plano cartesiano a um sistema de
duas equagdes lineares e vice-versa. Resolver problemas envolvendo equagédo do 2° grau.
Tratamento de informagdes: Determinar a média aritmética de um conjunto de valores.
Estimar quantidades em gréficos de setores. Analisar dados dispostos em uma tabela de
trés ou mais entradas. Interpretar dados fornecidos em graficos envolvendo regides do
plano cartesiano. Interpretar gréficos de linhas com duas sequéncias de valores.

Nivel 8 Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente sdo capazes de:
Desempenho maior ou igual a 375 e Espago e forma: Resolver problemas utilizando as propriedades das cevianas (altura,
menor que 400 mediana e bissetriz) de um triangulo isésceles, com o apoio de figura. Grandezas e

medidas: Converter unidades de medida de capacidade, de mililitro para litro, em situagdes-
problema. Reconhecer que a drea de um retangulo quadruplica quando seus lados dobram.
Determinar a area de figuras simples (triangulo, paralelogramo, trapézio), inclusive utilizando
composicdo/ decomposicdo. Numeros e operagdes; algebra e fungdes: Determinar o valor
numérico de uma expressao algébrica do 1° grau, com coeficientes racionais, representados
na forma decimal. Determinar o valor de uma expressdao numérica envolvendo adigao,
subtracdo e potenciacdo entre numeros racionais, representados na forma decimal.
Resolver problemas envolvendo grandezas inversamente proporcionais.

Nivel 9 Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente sdo capazes de:
Desempenho maior ou igual a 400 Espago e forma: Resolver problemas utilizando a soma das medidas dos angulos internos
de um poligono. Numeros e operagdes; algebra e fungdes: Reconhecer a expressdo
algébrica que expressa uma regularidade existente em uma sequéncia de numeros ou de

figuras geométricas.




Distribuicdo percentual dos estudantes da escola por Nivel de Proficiéncia - 32/42 série do Ensino Médio

As escalas de proficiéncia de Lingua Portuguesa (Leitura) e Matematica da Prova Brasil sdo compostas por niveis progressivos e cumulativos.
Isso significa que a escala estd organizada em niveis que vao do menor para o maior proficiéncia, e que cada nivel de desempenho acumula
também os saberes e habilidades do(s) niveis(is) anterior(es). Assim, quando um quantitativo (%) de alunos foi posicionado em determinado
nivel da escala, pressupomos que estes alunos, além de terem desenvolvido as habilidades descritas neste nivel, provavalmente também
tenham desenvolvido as as habilidades dos niveis anteriores.

Distribuigao percentual dos estudantes da escola por Nivel de Proficiéncia - Lingua Portuguesa

Ezcolas Similarss
Sua Escola ‘F“
o
Total Municipio v
E=colas Estaduzis do sen Municpio
Escola: Mumicipais do sen Municpio
‘Toszl Estado
Escolas Estaduais do sen Estado
Eszcolzs Municipaiz do zen Eztado
Total Erazil
Eszcolas Federaiz do Brazil
Eszcola: Estadusiz do Brazil
Escolas Mamicipaiz do Brazil
2011 2013 2015 2017 e
Nivel 4 Nivel 5 Nivel 6 Nivel 7 Nivel 8
Sua Escola 25.33% 11.78% 2201% 17.46% 10.23% 11.73% 1.45% 0.00% 0.00%
Escolas Similares 19.02% 13.52% 16.95% 20.72% 15.54% 10.08% 3.32% 0.85% 0.00%
Nivel 0 Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5 Nivel 6 Nivel 7 Nivel 8
Total Municipio 2171% 1447% 17.38% 18.32% 14.35% 9.35% 3.59% 0.82% 0.00%
Total Estado 27.86% 16.92% 17.84% 15.36% 10.89% 6.81% 3.34% 0.95% 0.03%
Total Brasil 17.14% 11.83% 15.19% 17.00% 16.54% 13.26% FARES 1.85% 0.08%

scri¢cdo do Nivel - O estudante provavelmente é capaz de:

Nivel 0 0 Saeb nédo utilizou itens que avaliam as habilidades deste nivel. Os estudantes da 32 série
Desempenho menor que 225 com desempenho menor que 225 requerem atengao especial, pois ainda ndo demonstram
habilidades muito elementares que deveriam apresentar nessa etapa escolar.
Nivel 1 Os estudantes provavelmente sdo capazes de: identificar elementos da narrativa em histéria
Desempenho maior ou igual a 225 e em quadrinhos; Reconhecer a finalidade de recurso gréfico em artigos; Reconhecer a
menor que 250 relagdo de causa e consequéncia em lendas; Inferir o sentido de palavra em letras de
musica e reportagens.
Nivel 2 Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente sdo capazes de:
Desempenho maior ou igual a 250 e Reconhecer a ideia comum entre textos de géneros diferentes e a ironia em tirinhas;
menor que 275 Reconhecer relagdes de sentido estabelecidas por conjungdes ou locugdes conjuntivas em

letras de musica e cronicas; Reconhecer o uso de expressdes caracteristicas da linguagem
(cientifica, profissional etc.) e a relagdo entre pronome e seu referente em artigos e




Nivel 3
Desempenho maior ou igual a 275 e
menor que 300

Nivel 4
Desempenho maior ou igual a 300 e
menor que 325

Nivel 5
Desempenho maior ou igual a 325 e
menor que 350

Nivel 6
Desempenho maior ou igual a 350 e
menor que 375

Nivel 7
Desempenho maior ou igual a 375 e
menor que 400

Nivel 8
Desempenho maior ou igual a 400

reportagens; Inferir o efeito de sentido da linguagem verbal e ndo verbal em noticias e )

charges.

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente sdo capazes de:
Localizar informagao explicita em artigos de opinido; Identificar a finalidade de relatérios
cientificos; Reconhecer relagdes de sentido marcadas por conjungdes, a relagédo de causa e
consequéncia e a relagdo entre o pronome e seu referente em fragmentos de romances;
Reconhecer o tema de uma cronica; Reconhecer variantes linguisticas em artigos;
Reconhecer o sentido e o efeito de sentido produzido pelo uso de recursos morfossintaticos
em contos, artigos e cronicas; Reconhecer opinides divergentes sobre o mesmo tema em
diferentes textos; Reconhecer informagéo, o sentido e o efeito de sentido produzido por
expressao em reportagens e tirinhas.

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente sdo capazes de:
Localizar informagdes explicitas em infograficos, reportagens, cronicas e artigos; Identificar
o argumento em contos; Identificar a finalidade e a informagdo principal em noticias;
Reconhecer a relagdo entre os pronomes e seus referentes em contos; Reconhecer
elementos da narrativa em contos; Reconhecer variantes linguisticas em contos, noticias e
reportagens; Reconhecer o efeito de sentido produzido pelo uso de recursos
morfossintaticos em poemas; Reconhecer ideia comum e opinides divergentes sobre o
mesmo tema na comparagdo entre diferentes textos; Reconhecer ironia e efeito de humor
em cronicas e entrevistas; Reconhecer a relagdo de causa e consequéncia em piadas e
fragmentos de romance; Comparar poemas que abordem o mesmo tema; Diferenciar fato
de opinido em contos, artigos e reportagens; Diferenciar tese de argumentos em artigos,
entrevistas e cronicas; Inferir informacgéo, sentido de expressdao e o efeito de sentido
decorrente do uso de recursos morfossintaticos em cronicas; Inferir o sentido decorrente do
uso de recursos graficos em poemas; Inferir o efeito de sentido da linguagem verbal e ndo
verbal e o efeito de humor em tirinhas.

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente sdo capazes de:
Localizar informagdo explicita em resumos; Identificar a informagao principal em
reportagens; Identificar elementos da narrativa e a relagao entre argumento e ideia central
em cronicas; Reconhecer a finalidade de propagandas; Reconhecer variantes linguisticas e o
efeito de sentido de recursos graficos em cronicas e artigos; Reconhecer a relagéo de causa
e consequéncia e relagdes de sentido marcadas por conjungdes em reportagens, artigos e
ensaios; Reconhecer o tema em poemas; Diferenciar fato de opinido em resenhas; Inferir o
sentido de palavras e expressdes em piadas e letras de musica; Inferir informagdo em
artigos; inferir o sentido de expressdo em fragmentos de romances.

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente sdo capazes de:
Reconhecer efeitos estilisticos em poemas; Reconhecer ironia e efeitos de sentido
decorrentes da repeticdo de palavras em sinopses; Reconhecer opinides distintas sobre o
mesmo tema, na comparacdo entre diferentes textos; Reconhecer finalidade e tragos de
humor em reportagens; Reconhecer o efeito de sentido do humor em tirinhas; Reconhecer o
tema em contos e fragmentos de romances; Reconhecer relagdo de sentido marcada por
conjungao em cronicas; Inferir informagédo e tema em reportagens, poemas, histérias em
quadrinhos e tirinhas; Inferir o sentido e o efeito de sentido de palavras ou de expressao em
poemas, cronicas e fragmentos de romances.

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente sdo capazes de:
Identificar a ideia central e o argumento em apresentagdes de livros, reportagens, editoriais
e cronicas; Identificar elementos da narrativa em cronicas, contos e fragmentos de
romances; ldentificar ironia e tema em poemas e artigos; Reconhecer relagdes de sentido
marcadas por conjungdo em artigos, reportagens e fragmentos de romances; Reconhecer a
relagdo de causa e consequéncia em reportagens e fragmentos de romances; Reconhecer o
efeito de sentido de recursos graficos em artigos; Reconhecer variantes linguisticas em
letras de musica e piadas; Reconhecer a finalidade de reportagens, resenhas e artigos;
Inferir efeito de humor e ironia em tirinhas e charges.

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente sdo capazes de:
Reconhecer o efeito de sentido resultante do uso de recursos morfossintaticos em artigos e
letras de musica.




Distribuicdo percentual dos estudantes da escola por Nivel de Proficiéncia - 32/42 série do Ensino Médio

As escalas de proficiéncia de Lingua Portuguesa (Leitura) e Matematica da Prova Brasil sdo compostas por niveis progressivos e cumulativos.
Isso significa que a escala estd organizada em niveis que vao do menor para o maior proficiéncia, e que cada nivel de desempenho acumula
também os saberes e habilidades do(s) niveis(is) anterior(es). Assim, quando um quantitativo (%) de alunos foi posicionado em determinado
nivel da escala, pressupomos que estes alunos, além de terem desenvolvido as habilidades descritas neste nivel, provavalmente também
tenham desenvolvido as as habilidades dos niveis anteriores.

Distribuigao percentual dos estudantes da escola por Nivel de Proficiéncia - Matematica

Ezcolas Similarss
-
AN
Sua Ezcola A 9_1
Total Municipio -
E=colas Estaduzis do sen Municpio
Escola: Mumicipais do sen Municpio
‘Toszl Estado
Escolas Estaduais do sen Estado
Eszcolzs Municipaiz do zen Eztado
Total Erazil
Eszcolas Federaiz do Brazil
Eszcolaz Eztaduaiz do Brazil
Escolas Mamicipaiz do Brazil
2011 2013 2015 2017 e
Nivel 1 Nivel 6 Nivel 7 Nivel 8 Nivel 9 Nivel 10
Sua Escola 17.68% 17.78% 13.23% 23.51% 16.18% 10.18% 1.45% 0.00% 0.00% 0.00% 0.00%
Escolas Similares 20.54% 16.58% 19.58% 18.36% 13.03% T1% 298% 1.06% 071% 0.05% 0.00%
Nivel 0 Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5 Nivel 6 Nivel 7 Nivel 8 Nivel 9 LR ]
Total Municipio 24.91% 16.88% 18.38% 16.43% 11.86% 6.76% 3.06% 1.06% 0.54% 0.11% 0.00%
Total Estado 31.86% 17.75% 17.75% 14.32% 8.72% 4.99% 222% 1.24% 0.83% 0.32% 0.00%
Total Brasil 18.20% 1261% 15.82% 17.27% 14.37% 10.40% 6.16% 3.13% 1.48% 0.56% 0.00%
2D [\ 2 D
Mrvel 0 Mival 1 Miwal 7 Tivel 8 Mival © Mrwel 10

cricdo do Nivel - O estudante provavelmente é capaz de:

Nivel 0 0 Saeb nédo utilizou itens que avaliam as habilidades deste nivel. Os estudantes da 32 série
Desempenho menor que 225 com desempenho menor que 225 requerem atengao especial, pois ainda ndo demonstram
habilidades muito elementares que deveriam apresentar nessa etapa escolar.

Nivel 1 Os estudantes provavelmente sdo capazes de: Tratamento de informagdes: Associar uma

Desempenho maior ou igual a 225 e tabela de até duas entradas a informagdes apresentadas textualmente ou em um gréfico de
menor que 250 barras ou de linhas.

Nivel 2 Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente sdo capazes de:

Desempenho maior ou igual a 250 e Espago e forma: Reconhecer as coordenadas de pontos representados em um plano

menor que 275 cartesiano localizados no primeiro quadrante. Nimeros e operagdes; algebra e fungoes:

Reconhecer os zeros de uma fungao dada graficamente. Determinar o valor de uma fungao
afim, dada sua lei de formagado. Determinar resultado utilizando o conceito de progressao
aritmética. Tratamento de informagdes: Associar um grafico de setores a dados percentuais




Nivel 3
Desempenho maior ou igual a 275 e
menor que 300

Nivel 4
Desempenho maior ou igual a 300 e
menor que 325

Nivel 5
Desempenho maior ou igual a 325 e
menor que 350

Nivel 6
Desempenho maior ou igual a 350 e
menor que 375

Nivel 7
Desempenho maior ou igual a 375 e
menor que 400

Nivel 8
Desempenho maior ou igual a 400 e
menor que 425

apresentados textualmente ou em uma tabela.

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente sdo capazes de:
Numeros e operagdes; algebra e fungdes: Reconhecer o valor maximo de uma fungéo
quadratica representada graficamente. Reconhecer, em um grafico, o intervalo no qual a
funcdo assume valor maximo. Determinar, por meio de proporcionalidade, o grafico de
setores que representa uma situagcdo com dados fornecidos textualmente. Determinar o
quarto valor em uma relagéo de proporcionalidade direta a partir de trés valores fornecidos
em uma situagdo do cotidiano. Determinar um valor reajustado de uma quantia a partir de
seu valor inicial e do percentual de reajuste. Resolver problemas utilizando operagdes
fundamentais com nimeros naturais.

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente sdo capazes de:
Grandezas e medidas: Resolver problemas envolvendo drea de uma regido composta por
retangulos a partir de medidas fornecidas em texto e figura. Nimeros e operagoes; algebra
e fungdes: Reconhecer o grafico de fungédo a partir de valores fornecidos em um texto.
Determinar a lei de formagédo de uma fungéo linear a partir de dados fornecidos em uma
tabela. Determinar a solugdo de um sistema de duas equagdes lineares. Determinar um
termo de progressdo aritmética, dada sua forma geral. Determinar a probabilidade da
ocorréncia de um evento simples. Resolver problemas utilizando proporcionalidade direta
ou inversa, cujos valores devem ser obtidos a partir de operagdes simples. Resolver
problemas de contagem usando principio multiplicativo.

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente sdo capazes de:
Grandezas e medidas: Determinar medidas de segmentos por meio da semelhanga entre
dois poligonos. Numeros e operagdes; algebra e fungdes: Determinar o valor de variavel
dependente ou independente de uma fungao exponencial dada. Determinar o percentual que
representa um valor em relagdo a outro. Determinar o valor de uma expressao algébrica.
Determinar a solugé@o de um sistema de trés equagdes sendo uma com uma incognita, outra
com duas e a terceira com trés incdgnitas. Resolver problema envolvendo divisdo
proporcional do lucro em relagdo a dois investimentos iniciais diferentes. Resolver problema
envolvendo operagdes, além das fundamentais, com ndmeros naturais. Resolver problema
envolvendo a relagdo linear entre duas varidveis para a determinagdo de uma delas.
Resolver problema envolvendo probabilidade de unido de eventos. Avaliar o comportamento
de uma fungao representada graficamente, quanto ao seu crescimento.

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente sdo capazes de:
Espago e forma: Reconhecer as coordenadas de pontos representados em um plano
cartesiano e localizados em quadrantes diferentes do primeiro. Associar um sélido
geométrico simples a uma planificagdo usual dada. Resolver problemas envolvendo
Teorema de Pitagoras, para calcular a medida da hipotenusa de um tridngulo pitagérico, a
partir de informacdes apresentadas textualmente e em uma figura. Grandezas e medidas:
Determinar a razao de semelhanca entre as imagens de um mesmo objeto em escalas
diferentes. Determinar o volume de um paralelepipedo retangulo, dada sua representagao
espacial. Nimeros e operagdes; algebra e fungdes: Determinar os zeros de uma fungéao
quadratica, a partir de sua expressao algébrica. Resolver problemas de porcentagem
envolvendo nimeros racionais néo inteiros.

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente sdo capazes de:
Espacgo e forma: Determinar a medida de um dos lados de um tridngulo retangulo, por meio
de razdes trigonométricas, fornecendo ou ndo as férmulas. Determinar, com o uso do
teorema de Pitdgoras, a medida de um dos catetos de um tridngulo retangulo nao
pitagérico. Grandezas e medidas: Determinar a area de um poligono ndo convexo composto
por retangulos e tridngulos, a partir de informacdes fornecidas na figura. Resolver
problemas por meio de semelhanga de tridngulos sem apoio de figura. Resolver problemas
envolvendo perimetros de triangulos equildteros que compdem uma figura. Nimeros e
operagdes; algebra e fungdes: Reconhecer gréfico de fungéo a partir de informagdes sobre
sua variagao descritas em um texto. Reconhecer os zeros de uma fungéo quadratica em sua
forma fatorada. Reconhecer gréfico de funcéo afim a partir de sua representagao algébrica.
Reconhecer a equagao de uma reta a partir de dois de seus pontos. Reconhecer as raizes de
um polindmio apresentado na sua forma fatorada. Determinar os pontos de maximo ou de
minimo a partir do gréafico de uma fungdo. Determinar o valor de uma expressao algébrica
envolvendo mddulo. Determinar o ponto de intersecdo de duas retas. Determinar a
expressao algébrica que relaciona duas varidveis com valores dados em tabela ou grafico.
Determinar a maior raiz de um polindmio de 2° grau. Resolver problemas para obter valor de
varidvel dependente ou independente de uma fungéo exponencial dada. Resolver problemas
que envolvam uma equagdo de 1° grau que requeira manipulagdo algébrica. Resolver
problemas envolvendo um sistema linear, dadas duas equagdes a duas incégnitas. Resolver
problemas usando permutagédo. Resolver problemas utilizando probabilidade, envolvendo
eventos independentes.

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente sdo capazes de:
Espago e forma: Reconhecer a proporcionalidade dos elementos lineares de figuras
semelhantes. Determinar uma das medidas de uma figura tridimensional, utilizando o
Teorema de Pitdgoras. Determinar a equagé@o de uma circunferéncia, dados o centro e o
raio. Determinar a quantidade de faces, vértices e arestas de um poliedro por meio da
relagdo de Euler. Resolver problema envolvendo razdes trigonométricas no triangulo
retangulo, com apoio de figura. Associar um prisma a uma planificacdo usual dada.
Grandezas e medidas: Determinar a area da superficie de uma pirdmide regular. Determinar
o volume de um paralelepipedo, dadas suas dimensdes em unidades diferentes. Determinar
o volume de cilindros. Nimeros e operagdes; algebra e fungdes: Reconhecer o grafico de
uma fungdo trigonométrica da forma y=sen(x). Reconhecer um sistema de equagdes
associado a uma matriz. Determinar a expressao algébrica associada a um dos trechos do
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grafico de uma fungéo definida por partes. Determinar o valor maximo de uma fungéao )
quadratica a partir de sua expressao algébrica e das expressdes que determinam as
coordenadas do vértice. Determinar a distancia entre dois pontos no plano cartesiano.
Resolver problema usando arranjo. Resolver problema envolvendo a resolugdo de uma
equagdo do 2° grau sendo dados seus coeficientes. Interpretar o significado dos
coeficientes da equagdo de uma reta, a partir de sua forma reduzida.

Nivel 9 Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente sdo capazes de:
Desempenho maior ou igual a 425 e Espago e forma: Reconhecer a equagdo que representa uma circunferéncia, dentre diversas
menor que 450 equacgdes dadas. Determinar o centro e o raio de uma circunferéncia a partir de sua equagéao

geral. Resolver problemas envolvendo relagdes métricas em um tridngulo retangulo que é
parte de uma figura plana dada. Grandezas e medidas: Determinar o volume de pirdmides
regulares. Resolver problema envolvendo areas de circulos e poligonos. Resolver problema
envolvendo semelhanga de tridngulos com apoio de figura na qual os dois tridngulos
apresentam angulos opostos pelos vértices. Resolver problema envolvendo envolvendo
célculo de volume de cilindro. Nimeros e operagdes; algebra e fungdes: Reconhecer o
grafico de uma fung&o exponencial do tipo f(x)=10x+1. Reconhecer o grafico de uma fungédo
logaritmica dada a expressao algébrica da sua fungédo inversa e seu grafico. Determinar a
expressdo algébrica correspondente a uma funcdo exponencial, a partir de dados
fornecidos em texto ou grafico. Determinar a inversa de uma fungdo exponencial dada,
representativa de uma situagao do cotidiano. Determinar inclinagdo ou coeficiente angular
de retas a partir de suas equagdes. Determinar um polindmio na forma fatorada, dadas as

suas raizes.
Nivel 10 Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente sdo capazes de:
Desempenho maior ou igual a 450 Nimeros e operagdes; algebra e fungdes: Determinar a solugdo de um sistema de trés

equagdes lineares, a trés incognitas, apresentado na forma matricial escalonada.




QUADRO 2

MATRIZ DE REFERENCIA DE MATEMATICA DO SAEB:
TEMAS E SEUS DESCRITORES 9° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL (continua)

I. ESPACO E FORMA

D1 Identificar a localizagdo/movimentacdo de objeto em mapas, croquis e outras
representagdes graficas.
D2 Identificar propriedades comuns e diferencas entre figuras
bidimensionais e tridimensionais, relacionando-as com as suas planificacdes.
D3 Identificar propriedades de tridngulos pela comparacio de medidas de lados e dngulos.
D4 Identificar relacdo entre quadrilateros por meio de suas propriedades.
D5 Reconhecer a conservacao ou modificacdo de medidas dos lados, do perimetro, da area
em ampliagdo e/ou reducdo de figuras poligonais usando malhas quadriculadas.
D6 Reconhecer angulos como mudanca de diregdo ou giros, identificando dngulos
retos e nao- retos.
Reconhecer que as imagens de uma figura construida por uma transformacao homotética
D7 sdo semelhantes, identificando propriedades e/ou medidas que se modificam ou ndo se
alteram.
Resolver problema utilizando propriedades dos poligonos (soma de seus dngulos
D8 internos, numero de diagonais, calculo da medida de cada angulo interno nos poligonos
regulares).
D9 Interpretar informagdes apresentadas por meio de coordenadas cartesianas.
D10 Utilizar relacbes métricas do tridngulo retdngulo para resolver problemas significativos.
m
D11 Reconhecer circulo/circunferéncia, seus elementos e algumas de suas relagdes. <
("]
]
Il. GRANDEZAS E MEDIDAS 2
(8]
g
D12 Resolver problema envolvendo o cdlculo de perimetro de figuras planas. <
D13 Resolver problema envolvendo o calculo de area de figuras planas. E
o
<
D14 Resolver problema envolvendo no¢des de volume. g
w
o
D15 Resolver problema utilizando relacdes entre diferentes unidades de medida. o
a
N
g
<
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(continuagao)

Il. NUMEROS E OPERACOES/ALGEBRA E FUNCOES

D16 Identificar a localizagdo de ndmeros inteiros na reta numérica.
D17 Identificar a localizacdo de nimeros racionais na reta numérica.
D18 Efetuar cdlculos com niimeros inteiros, envolvendo as operacdes (adi¢do, subtracao,
multiplicacao, divisao, potenciagao).
D19 Resolver problema com ndmeros naturais, envolvendo diferentes significados das
operagodes (adigao, subtragao, multiplicacao, divisao, potenciagao).
D20 Resolver problema com niimeros inteiros envolvendo as operacgdes (adi¢do, subtracio,
multiplicacao, divisao, potenciagao).
D21 Reconhecer as diferentes representagdes de um nimero racional.
D22 Identificar fragcdo como representacao que pode estar associada a diferentes
significados.
D23 Identificar fracbes equivalentes.
Reconhecer as representacdes decimais dos nimeros racionais como uma extensdo do
D24 sistema de numeracdo decimal, identificando a existéncia de "ordens" como décimos,
centésimos e milésimos.
D25 Efetuar cdlculos que envolvam operagcdes com ndmeros racionais (adi¢do, subtragao,
multiplicagao, divisao, potenciagao).
D26 Resolver problema com nlimeros racionais envolvendo as operagdes (adi¢ao, subtracgao,
multiplicacdo, divisao, potenciacao).
D27 Efetuar célculos simples com valores aproximados de radicais.
D28 Resolver problema que envolva porcentagem.
D29 Resolver problema que envolva variagdo proporcional, direta ou inversa, entre
@ grandezas.
<
g D30 Calcular o valor numérico de uma expressao algébrica.
a
g D31 Resolver problema que envolva equagao do 2° grau.
=
% D32 Identificar a expressdo algébrica que expressa uma regularidade observada em
'g' seqliéncias de nimeros ou figuras (padrdes).
w e ~ . ~
<D,: D33 Identificar uma equagao ou inequacao do 1° grau que expressa um problema.
@]
&
@ D34 Identificar um sistema de equagdes do 1° grau que expressa um problema.
g
w D35 Identificar a relacdo entre as representacdes algébrica e geométrica de um sistema de
E equacoes do 1° grau.
g
s




(conclusao)

IV. TRATAMENTO DA INFORMACAO

D36 Resolver problema envolvendo informacées apresentadas em tabelas e/ou graficos.

D37 Associar informagdes apresentadas em listas e/ou tabelas simples aos graficos que as
representam e vice-versa.

Fonte: Elaborado pela Daeb/Inep a partir do Saeb/Inep (2002).

QUADRO 3

MATRIZ DE REFERENCIA DE MATEMATICA DO SAEB:
TEMAS E SEUS DESCRITORES - 3 SERIE DO ENSINO MEDIO .
(continua)

I. ESPACO E FORMA

Identificar figuras semelhantes mediante o reconhecimento de relagées de
proporcionalidade.

D1

D2 Reconhecer aplica¢bes das relagdes métricas do triangulo retdngulo em um problema que
envolva figuras planas ou espaciais.

D3 Relacionar diferentes poliedros ou corpos redondos com suas planificagdes ou vistas.

Identificar a relagdo entre o nimero de vértices, faces e/ou arestas de poliedros expressa

D4
em um problema.

D5 Resolver problema que envolva razdes trigonométricas no tridngulo retdngulo (seno,
cosseno, tangente).

D6 Identificar a localizacao de pontos no plano cartesiano.

D7 Interpretar geometricamente os coeficientes da equagao de uma reta.

D8 Identificar a equagao de uma reta apresentada a partir de dois pontos dados ou de um
ponto e sua inclinagao.

D9 Relacionar a determinacdo do ponto de intersecdo de duas ou mais retas com a resolucao
de um sistema de equagdes com duas incdgnitas.

D10 Reconhecer, dentre as equagdes do 2° grau com duas incdgnitas, as que representam

circunferéncias.

Il. GRANDEZAS E MEDIDAS

D11 Resolver problema envolvendo o célculo de perimetro de figuras planas.
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D12 Resolver problema envolvendo o célculo de drea de figuras planas.

Resolver problema envolvendo a area total e/ou volume de um sélido (prisma, pirémide,
cilindro, cone, esfera).

D13
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Avaliagioda
EducagdoBésica

ESCALA DE PROFICIENCIA DE MATEMATICA
92 ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Nivel® Descri¢do do Nivel

Os estudantes provavelmente sdo capazes de:

Nivel 1 NUMEROS E OPERACOES; ALGEBRA E FUNCOES

Desempenho maior ou  Reconhecer o maior ou o menor nimero em uma cole¢gdo de ndmeros
igual a 200 e menor que racionais, representados na forma decimal.

225

TRATAMENTO DE INFORMACf)ES
Interpretar dados apresentados em tabela e grafico de colunas.
Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente
sdo capazes de:
NUMEROS E OPERAGCOES; ALGEBRA E FUNGOES
Reconhecer a fracdo que corresponde a relagdo parte-todo entre uma
figura e suas partes hachuradas.

Nivel 2

Desempenho maior ou  Associar um numero racional que representa uma quantia monetaria,
igual a 225 e menor que  €SCrito por extenso, a sua representagdo decimal.

250 Determinar uma fracdo irredutivel, equivalente a uma fragdo dada, a partir
da simplificagdo por trés.
TRATAMENTO DE INFORMACﬁES
Interpretar dados apresentados em um grafico de linha simples.

Associar dados apresentados em grafico de colunas a uma tabela.

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente
sdo capazes de:

ESPACO E FORMA

Reconhecer o angulo de giro que representa a mudanca de dire¢do na
movimentacdo de pessoas/objetos.

Reconhecer a planificacdo de um sdlido simples, dado através de um
desenho em perspectiva.

Nivel 3 Localizar um objeto em representagdo grafica do tipo planta baixa, utilizando
Desempenho maior ou  dois critérios: estar mais longe de um referencial e mais perto de outro.

igual @ 250 e menor que ) . ) 5
275 NUMEROS E OPERACOES; ALGEBRA E FUNCOES

Determinar uma fragdo irredutivel, equivalente a uma fragao dada, a partir
da simplificagdo por sete.

Determinar a soma, a diferenca, o produto ou o quociente de nimeros
inteiros em situacOes-problema.

Localizar o valor que representa um numero inteiro positivo associado a
um ponto indicado em uma reta numérica.

Resolver problemas envolvendo grandezas diretamente proporcionais,
representadas por nimeros inteiros.
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Nivel® Descrigao do Nivel

TRATAMENTO DE INFORMACC)ES
Nivel 3

Desempenho maior ou
igual a 250 e menor que Analisar dados dispostos em uma tabela simples.

Associar dados apresentados em tabela a grafico de setores.

275 Analisar dados apresentados em um grafico de linha com mais de uma
grandeza representada.

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente
sdo capazes de:

ESPACO E FORMA

Localizar um ponto em um plano cartesiano, com o apoio de malha
quadriculada, a partir de suas coordenadas.

Reconhecer as coordenadas de um ponto dado em um plano cartesiano,
com o apoio de malha quadriculada.

Interpretar a movimentagdo de um objeto utilizando referencial diferente
do seu.

GRANDEZAS E MEDIDAS
Nivel 4 Converter unidades de medidas de comprimento, de metros para
Desempenho maior ou  centimetros, na resolucdo de situagdo-problema.

igual a 275 e menor que
300

Reconhecer que a medida do perimetro de um retangulo, em uma malha
quadriculada, dobra ou se reduz a metade quando os lados dobram ou sédo
reduzidos a metade.

NUMEROS E OPERACOES; ALGEBRA E FUNCOES

Determinar a soma de nimeros racionais em contextos de sistema monetario.

Determinar o valor numérico de uma expressdo algébrica de 12 grau
envolvendo niumeros naturais, em situacdo-problema.

Localizar nimeros inteiros negativos na reta numeérica.

Localizar nimeros racionais em sua representacdo decimal.

TRATAMENTO DE INFORMAGOES

Analisar dados dispostos em uma tabela de dupla entrada.

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente
sdo capazes de:

ESPACO E FORMA

Reconhecer que o angulo ndo se altera em figuras obtidas por ampliagdo/

Nivel 5 -
redugdo.

Desempenho maior ou
igual a 300 e menor que Localizar dois ou mais pontos em um sistema de coordenadas.
325
GRANDEZAS E MEDIDAS

Determinar o perimetro de uma regido retangular, com o apoio de figura,
na resolugdo de uma situacao-problema.

Determinar o volume através da contagem de blocos.
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EducagdoBésica

Nivel* Descrigao do Nivel

NUMEROS E OPERACOES; ALGEBRA E FUNCOES
Associar uma fragdo com denominador dez a sua representacdo decimal.

Nivel 5 Associar uma situacdo problema a sua linguagem algébrica, por meio de
Desempenho maior ou  €duagdes do 12 grau ou sistemas lineares.

igual a 300 e menor que  peterminar, em situacdo-problema, a adicio e multiplicaco entre
325 numeros racionais, envolvendo divisdo por nimeros inteiros.

Determinar a porcentagem envolvendo nimeros inteiros.

Resolver problema envolvendo grandezas diretamente proporcionais,
representadas por numeros racionais na forma decimal.

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente
sdo capazes de:

ESPACO E FORMA

Reconhecer a medida do angulo determinado entre dois deslocamentos,
descritos por meio de orientagdes dadas por pontos cardeais.

Reconhecer as coordenadas de pontos representados no primeiro
guadrante de um plano cartesiano.

Reconhecer a relagdo entre as medidas de raio e didametro de uma
circunferéncia, com o apoio de figura.

Reconhecer a corda de uma circunferéncia, as faces opostas de um cubo,
a partir de uma de suas planificacdes.

Comparar as medidas dos lados de um triangulo a partir das medidas de
seus respectivos angulos opostos.

Resolver problema utilizando o Teorema de Pitdgoras no célculo da medida
Nivel 6 da hipotenusa, dadas as medidas dos catetos.
Desempenho maior ou
igual a 325 e menor que GRANDEZAS E MEDIDAS

350 Converter unidades de medida de massa, de quilograma para grama, na

resolucdo de situacdo problema.

Resolver problema fazendo uso de semelhanca de triangulos.
UMEROS E OPERACOES; ALGEBRA E FUNGOES

Reconhecer fragGes equivalentes.

Associar um numero racional, escrito por extenso, a sua representacdo
decimal, e vice-versa.

Estimar o valor da raiz quadrada de um numero inteiro aproximando-o de
um numero racional em sua representacdo decimal.

Resolver problema envolvendo grandezas diretamente proporcionais,
com constante de proporcionalidade ndo inteira.

Determinar o valor numérico de uma expressao algébrica que contenha
parénteses, envolvendo nimeros naturais.

Determinar um valor monetdrio obtido por meio de um desconto ou um
acréscimo percentual.
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Nivel Descrigao do Nivel

Determinar o valor de uma expressdo numeérica, com nimeros irracionais,
Nivel 6 fazendo uso de uma aproximagdo racional fornecida.

Desempenho maior ou N
igual a 325 e menor que  TRATAMENTO DE INFORMACOES

350 Resolver problemas que requerem a comparagdo de dois graficos de
colunas.

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente
sdo capazes de:

ESPACO E FORMA

Reconhecer dngulos agudos, retos ou obtusos de acordo com sua medida
em graus.

Reconhecer as coordenadas de pontos representados num plano
cartesiano localizados em quadrantes diferentes do primeiro.

Determinar a posicdo final de um objeto, apds a realizagdo de rotacdes
em torno de um ponto, de diferentes angulos, em sentido horario e anti-
horario.

Resolver problemas envolvendo angulos, inclusive utilizando a Lei Angular
de Tales sobre a soma dos angulos internos de um triangulo.

Resolver problemas envolvendo as propriedades de angulos internos
e externos de triangulos e quadrilateros, com ou sem justaposicdao ou
sobreposicdo de figuras.

Resolver problema utilizando o Teorema de Pitdgoras no calculo da
medida de um dos catetos, dadas as medidas da hipotenusa e de um de
Nivel 7 seus catetos.

Desempenho maior ou
igual a 350 e menor que GRANDEZAS E MEDIDAS

375 Determinar o perimetro de uma regido retangular, obtida pela justaposicdo
de dois retangulos, descritos sem o apoio de figuras.

Determinar a area de um retangulo em situa¢des-problema.

Determinar a drea de regiGes poligonais desenhadas em malhas
guadriculadas.

Determinar o volume de um cubo ou de um paralelepipedo retangulo,
sem o apoio de figura.

Converter unidades de medida de volume, de m?® para litro, em situacGes-
problema.

Reconhecer a relacdo entre as dreas de figuras semelhantes.

NUMEROS E OPERACOES; ALGEBRA E FUNCOES

Determinar o quociente entre nimeros racionais, representados na forma
decimal ou fraciondria, em situagGes-problema.

Determinar a soma de numeros racionais dados na forma fracionaria e
com denominadores diferentes.

Determinar o valor numérico de uma expressao algébrica de 29 grau, com
coeficientes naturais, envolvendo nimeros inteiros.
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Nivel Descrigao do Nivel

Determinar o valor de uma expressdo numeérica envolvendo adicédo,
subtracdo, multiplicacdo e/ou potencia¢do entre nimeros inteiros.

Determinar o valor de uma expressdo numérica com numeros inteiros
positivos e negativos.

Determinar o valor de uma expressdao numérica com ndmeros racionais.

Comparar nimeros racionais com diferentes nimeros de casas decimais,
usando arredondamento.

Localizar na reta numérica um numero racional, representado na forma de
uma fragdo improépria.

Associar uma fracdo a sua representacdo na forma decimal.

Nivel 7 _ Associar uma situagdo problema a sua linguagem algébrica, por meio de
Desempenho maior ou  jnequacdes do 12 grau.

igual a 350 e menor que
375 Associar a representacdo grafica de duas retas no plano cartesiano a um

sistema de duas equacgdes lineares e vice-versa.

Resolver problemas envolvendo equacdo do 22 grau.

TRATAMENTO DE INFORMAGOES

Determinar a média aritmética de um conjunto de valores.
Estimar quantidades em graficos de setores.

Analisar dados dispostos em uma tabela de trés ou mais entradas.

Interpretar dados fornecidos em graficos envolvendo regiGes do plano
cartesiano.

Interpretar graficos de linhas com duas sequéncias de valores.

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente
sdo capazes de:

ESPACO E FORMA

Resolver problemas utilizando as propriedades das cevianas (altura,
mediana e bissetriz) de um triangulo isésceles, com o apoio de figura.

GRANDEZAS E MEDIDAS

Converter unidades de medida de capacidade, de mililitro para litro, em

i situagdes-problema.
Nivel 8
Desempenho maior ou  Reconhecer que a area de um retangulo quadruplica quando seus lados

igual a 375 e menor que  dobram.
200 Determinar a area de figuras simples (triangulo, paralelogramo, trapézio),

inclusive utilizando composicdo/decomposicao.
NUMEROS E OPERACOES; ALGEBRA E FUNCOES

Determinar o valor numérico de uma expressado algébrica do 12 grau, com
coeficientes racionais, representados na forma decimal.

Determinar o valor de uma expressao numérica envolvendo adigdo,
subtracdo e potenciacdo entre nUmeros racionais, representados na
forma decimal.

Resolver problemas envolvendo grandezas inversamente proporcionais.
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Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente
sdo capazes de:

. ESPACO E FORMA
Nivel 9 . . N )
. Resolver problemas utilizando a soma das medidas dos angulos internos
Desempenho maior ou de um polizono
igual a 400 poligono.

NUMEROS E OPERACOES; ALGEBRA E FUNCOES
Reconhecer a expressdo algébrica que expressa uma regularidade
existente em uma sequéncia de numeros ou de figuras geométricas.

1 A Prova Brasil ndo utilizou itens do 92 ano que avaliam as habilidades do Nivel 0. Os estudantes do 92 ano com desempenho

menor que 200 requerem atengdo especial, pois ainda ndo demonstram habilidades muito elementares que deveriam apresentar
nessa etapa escolar.



