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Eu quero uma escola do campo

Que tenha a ver com a vida com a gente
Querida e organizada

E conduzida coletivamente.

Eu quero uma escola do campo
Que ndo enxerga apenas equacdes
Que tenha como chave mestra

O trabalho e os mutirdes.

Eu quero uma escola do campo

Que nédo tenha cercas que nao tenha muros
Onde iremos aprender

A sermos construtores do futuro. (Bis).

Eu quero uma escola do campo
Onde o saber nédo seja limitado

Que a gente possa ver o todo
E possa compreender os lados.

Eu quero uma escola do campo

Onde esteja o simbolo da nossa semeia
Que seja como a nossa casa

Que ndo seja como a casa alheia.

Eu quero uma escola do campo

Que nao tenha cercas que nao tenha muros
Onde iremos aprender

A sermos construtores do futuro. (BIis).

(Gilvan Santos)



RESUMO

A verdadeira Educacdo do Campo é aquela capaz de ultrapassar os muros da
Escola. Ela deve ser capaz de nos permitir problematizar como vivem e trabalham os
Educadores do Campo, como sédo pensadas e executadas as politicas publicas para
0 seu processo de formagao seja ela inicial ou continuada. Intitulada “Formacgao de
Educadores para as Escolas do Campo em Santarém-Para: da construcao a partilha
de saberes” esta dissertacdo apresenta os resultados do Estudo de Caso sobre o
PROCAMPO- Programa de Apoio a Formacgéao de Professores, executado pelo IFPA
— Campus Santarém, analisando como o PROCAMPO enquanto programa que
integra a politica publica para a formacao de educadores do campo tem contribuido
para a formacdo pedagodgica desses educadores em Santarém. Para melhor
conhecer o objeto de estudo, revisou-se a literatura sobre Educacdo do Campo e
formacdo de professores, analisando as legislacbes que a regulamentam. A
pesquisa documental nos arquivos do Programa possibilitou verificar as
contribuicbes do desenho curricular proposto pelo programa para a formacao
pedagdgica dos educadores, identificar que eixos tematicos de formacao foram
considerados mais importantes pelos educadores para o processo de ensino e
aprendizagem e compreender como a formacéo pode auxiliar os educadores para a
geracdo de novos conhecimentos. Os dados obtidos pela pesquisa receberam
tratamento por meio da técnica de Analise de Conteudo (Bardin, 2011). Os
resultados mostraram que o PROCAMPO contribuiu de forma significativa para a
formacdo pedagoégica dos educadores, principalmente por se tratar de uma
Licenciatura especifica para quem atua em Escolas do Campo, sendo que todos os
eixos de formacdo tiveram o seu grau de importancia, ressaltando a plena
colaboracéo daqueles que discutiram curriculo e praticas pedagdgicas. A formacéo
proporcionou aos educadores a construcdo de novos conhecimentos por meio dos
TACs (Trabalhos Académicos de Conclusdo de Curso), possibilitando a reflexao
sobre o processo de ensino e aprendizagem nas escolas, gerando novos
conhecimentos.

Palavras-chave: Educacdo do Campo. Formacdo de Educadores. Pedagogia da
Alternancia. Politicas Publicas.



ABSTRACT

The true Field Education is the one capable of overcoming the School Walls. This
education must be able to allow us to problematize how the field educators live and
work, how they are thought and carried out the public policies for formation process,
either be initial or continued formation. Entitled "Formation of Educators for Field
Schools in Santarém-Para: from building to share of knowledge”, this dissertation is
an exposition of the results of case studies on PROCAMPO - Training Program for
Teachers, carried out by IFPA - Campus Santarém, analyzing how the PROCAMPO,
which is a program that integrates the public policy for a training of field educators,
has contributed to the pedagogical formation of these educators in Santarém. In
order to better know the object of study, the literature about Education of Field and
teacher training was reviewed, analyzing the laws that regulate it. Documentary
research in the archives of the Program made it possible to verify the contributions of
the curricular design proposed for the pedagogical training program of educators,
identify which were thematic axes of formation considered most important by
educators for the teaching and learning process, and learn how the formation can
help the educators for the generation of new knowledge. The data obtained by the
research received treatment by means of the Content Analysis technique (Bardin,
2011). The results showed that PROCAMPO significantly contributes to pedagogical
formation of the educators, mainly because it is a specific teacher's degree course for
those who work in Schools of the Field, being that all the axes of formation had their
degree of importance, emphasizing the full collaboration of those who they discussed
curriculum and pedagogical practices. The training provided the educators with the
construction of new knowledge by means of TACs (Academic Completion Works),
allowing reflection on the teaching and learning process in schools, generating new
knowledge.

Keywords: Field Education. Training of Educators. Pedagogy of Alternation. Public
policy.
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1 INTRODUCAO

A proposta da dissertacdo “Formacédo de Educadores para as Escolas do
Campo em Santarém: da construcdo a partilha de saberes” se inscreve no
universo dos debates e reflexdes acerca das politicas publicas para a formacgéo de
educadores para as escolas do campo, tendo como génese os desafios apontados
nas literaturas que abordam a tematica, numa perspectiva de um cenario emergente
da formacé&o especifica em Licenciatura para a Educacdo do Campo.

Historicamente a formacdo de educadores para a cidade era a mesma
necesséria e suficiente para o campo, salvo a excecdo que na docéncia do campo a
maior parte dos educadores ndo possuia a formacdo minima exigida por lei. Pois
segundo a LDB 9.394/96 de 20 de dezembro, a formacao de docentes para atuar na
educacdo basica deve ser a de nivel superior, em curso de licenciatura, de
graduacéo plena, ofertada por universidades e institutos superiores de educacao.
Sendo admitida, como formacdo minima para o exercicio do magistério na educacgéao
infantil e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel
médio, na modalidade Normal (LDB, art. 62).

Mas, sem essa formacdo minima, tem se multiplicado pelo Brasil o niumero de
docentes atuando na educacao basica. Motivo pelo qual cresce entre pesquisadores
e liderancas dos movimentos sociais a preocupacdo com a gqualidade do ensino,
especialmente no campo. Essa preocupacéao tem se refletido por meio dos trabalhos
escritos nas duas ultimas décadas, como no caso da coletanea “Por uma educacédo
do campo” (2008) — organizada por Clarice Aparecida dos Santos, a qual apresenta
no bojo das suas discussdes 0s acontecimentos que serviram de marco nas esferas
politica, econdmica, social e cultural para levar os Movimentos Sociais, o Estado e a
Categoria de Professores a pensarem num novo paradigma que pudesse
contemplar de maneira mais especifica a formacdo de educadores para atuar nas
Escolas do Campo.

Podemos também mencionar a obra “Educacao do Campo: desafios para a
formacao de professores” (2009) organizada por Aracy Alves Martins e Maria Isabel
Antunes Rocha, na qual se ressalta a importancia do PRONERA enquanto politica
publica que busca levar para homens e mulheres do campo melhores condi¢des de
vida e garantia de direitos basicos, como a educac¢éo. Entretanto, chama a atencéo

quanto a necessidade dos Cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo,
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apontando-os como uma possibilidade concreta para que os povos do campo
possam garantir uma educacéo de qualidade, que valorize a sua realidade.

Autores como Santos (2013), Hage (2005), Arroyo (2007), Molina (2009),
Caldart (2008), Munarim (2011), dentre outros, vém advertindo com frequéncia
quanto a necessidade da compreensao de uma proposta de Educacédo nos territorios
do campo, que contemple a diversidade e as peculiaridades dos varios sujeitos que
vivem nesse lugar.

Em meio a literatura revisada sobre o tema encontramos autores que defendem
uma proposta de educacdo especifica para os povos do campo e outros que a
criticam por afirmar que haveria a negacdo da totalidade. Na condicdo de
pesquisadora, ndo pretendemos nesse momento, separa-los em grupos, mas
enriquecer o debate a partir das contribuicdes de alguns deles, como: SOUZA (2011
- Educacdo do Campo: direitos, experiéncias e inquietacbes politico-pedagdgicas),
BEZERRA NETO (2011 - Educacéo para o Campo em discussao: Reflexdo sobre o
Programa Escola Ativa), SOUZA MARTINS (2005 - Educacdo Rural e o
desenraizamento do educador), MOLINA (2011 - Avancos e Desafios na Construcao
da Educacdo do Campo), CALDART (2011- A Educacgéo do Campo e a perspectiva
de transformacdo da forma escolar), ARROYO (2007 - Politicas de formacédo de
educadores (as) do campo), MUNARIM (2011- Educacdo do Campo: politicas
publicas, territorialidades e praticas pedagodgicas), FERNANDES (2004 - O Campo
da Educacdo do Campo), FREITAS (2007 - A (Nova) Politica de Formacdo de
Professores: A Prioridade Postergada) MACHADO (2010 - Educacdo do Campo e
diversidade), MENEZES NETO (2011 - Formacéao de professores para a Educacao
do Campo: projetos sociais em disputa) e NASCIMENTO (2011 - Educacdo do
campo na encruzilhada entre emancipacao versus reino do capital: uma leitura
filosofica).

Vale ressaltar que na trajetéria percorrida entre a elaboracdo do projeto de
pesquisa e os ensaios dos primeiros “rabiscos” houve varios momentos, nos quais
essas leituras nos levaram a rememorar os dias de aluna da escola do campo. As
salas de aula improvisadas, a falta de recursos didaticos, a pouca formacéo dos
professores e as classes multisseriadas.

Memorias essas, que também contribuiram para despertar o interesse e o

gosto pelo tema da educagdo do campo, uma vez que trazemos um pouco dessa
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vivéncia de aluna, professora do campo por cinco anos, moradora do campo por
vinte e quatro anos e pesquisadora em escolas do campo por quatro anos, por
vezes, observando o descaso, o abandono e as dificuldades de quem vive |a.

Depois de agregar a experiéncia de professora na escola do campo, professora
no curso de Licenciatura em Educacdo do Campo, coordenadora desse mesmo
curso, acompanhando as aulas de campo, as visitas técnicas, partilhando com os
educadores expectativas e angustias, além de ter assumido a maior parte das
responsabilidades do curso, em meio a tantos desafios, inclusive os de falta de
recursos financeiros para dar continuidade as atividades programadas, temos a
clareza que nos fortalecemos e aprendemos muito enquanto profissionais da
educacdo, mas também tivemos as nossas inquietacdes agucadas no sentido de
buscar respostas sobre como essas aprendizagens e vivéncias contribuiram para a
pratica pedagdgica daqueles educadores que ajudamos a formar.

Essas vivéncias e constatacdes nos instigam a tentar compreender numa visao
mais amadurecida, o porqué de tantas permanéncias e poucas rupturas nesse
processo de ensino e aprendizagem do campo que certamente carrega 0s tracos da
influéncia direta das politicas publicas para a formacdo de educadores. Mas,
observamos também, que os debates de cunho epistemoldgico evidenciam um
cenario em construcdo o qual aponta para 0s pressupostos que conduzam a um
processo de formacédo que seja capaz de levar em consideracdo os saberes locais
adquiridos no campo e repassados de geracao a geracdo. Para Sanchotene & Neto,
(2006),

No cotidiano escolar, os alunos desenvolvem saberes que ndo constam nos
planejamentos. Alguns, inclusive, ndo sdo desejados pelo professor e sdo
aprendidos através das rotinas. A escola produz tipos particulares de
conhecimentos em concordancia com as relagbes sociais de producéo
capitalista, entre os quais a obediéncia, o trabalho alienado com avaliacdo
externa e outros (p. 05).

E importante que esses saberes que ndo constam no planejamento escolar,
mas que integram os saberes locais sejam trabalhados com o aluno, uma vez que
ao serem trazidos para o contexto escolar ha a necessidade do exercicio da reflexao
sobre eles, a fim de que possam contribuir para a construgdo de novos
conhecimentos, valores e atitudes. Ao pensar sobre essas questdes e tendo vivido
parte delas durante a propria histéria de vida podemos inferir que o sujeito do campo
possui muitos saberes e por isso ndo almeja receber menos conhecimento do que o

da cidade, uma vez que também tem o direito de ter acesso aos conhecimentos
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previstos no curriculo das escolas da cidade, pois ndo vive isolado da “sociedade
global”. O que vem se reivindicando € que esses conhecimentos dialoguem com
agueles que sdo peculiares de cada regido e que a teia de saberes construido pela
historicidade cultural seja componente curricular primordial para que os saberes
locais possam ser elementos fundamentais para dar origem aos novos
conhecimentos cientificos a ser gerados e compartilhados com a sociedade.

Ao se analisar os desenhos curriculares tanto para formacgédo de professores,
guanto para as criangas, jovens e adultos do campo, tem se percebido em boa parte
delas o distanciamento das tematicas importantes para quem vive no campo, como
sustentabilidade, agricultura organica, uso correto do solo, dentre outros. Esses
temas voltados para a realidade do campo podem contribuir para a compreensao,
quica para ajudar na resolucdo dos problemas e para a transformacao social do
cotidiano desses povos. Nao se pode imaginar que o que atende aos interesses de
uma cultura dominante também atenda aos interesses da cultura tida como
dominada. Para Aplle (2008),

A tarefa de lidar com conjuntos de significados nas escolas tem
tradicionalmente cabido aos especialistas em curriculo. Historicamente,
contudo, o interesse deles pelos significados nas escolas tem sido ligado a
nocdes variadas de controle social. Isso n&o nos deve surpreender. Deveria
ser 6bvio, embora geralmente néo seja, que as questdes sobre significados
nas instituicdes sociais tendem a tornarem-se questdes de controle (p. 84).

E nesse misto de apreensdo e envolvimento com a formacdo de educadores
para as escolas do campo, mas também, percebendo a necessidade de
distanciamento para a melhor compreensdo do tema que optamos por revisitar as
literaturas que discorrem sobre a tematica, a fim de fortalecer o estudo e mostrar um
panorama, especialmente na primeira secao, a respeito das concepc¢des atuais das
categorias tedricas: Educacdo do Campo, Politicas Publicas e Formacdo de
Educadores. Para isso fizemos um recorte das publicacdes a partir da década de
1990, quando o debate da Educacédo do Campo passa a ganhar maior relevancia.

Nesse sentido, iniciamos essa trajetéria, fortalecendo o nosso arcabouco
tedrico, haja vista que estando inserida nesse universo tinhamos a certeza de que
poderiamos enfrentar alguns obstaculos com relacdo a analise dos resultados
necessarios a conclusdo dessa dissertacdo. Por isso, buscamos nos respaldar nas
palavras de Maria Antbnia de Souza, escritas no prefacio da obra: “Educacdo do
Campo: Politicas publicas, territorialidades e praticas pedagdgicas” para responder

ainda que provisoriamente, parte das nossas preocupagoes.
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Escrever sobre educagdo do campo me obriga a enfrentar dois desafios: o
primeiro é o desafio do envolvimento com o tema, com o problema e com as
relacdes concretas da educacdo dos povos do campo no Brasil; 0 segundo
€ o0 desafio do distanciamento necessario para a compreenséao das diversas
ideias e seus argumentos presentes na pesquisa em questdo. Esse
distanciamento sera exercitado mediante a insercdo de inquietacbes
préprias e de referenciais teéricos outros, que nos instiguem a novas
indagacoes. (Grifos nossos, 2011 p. 11).

Em verdade escrever sobre Educacao do Campo, analisar programas nascidos
a partir das politicas publicas para a formacéo de educadores nos submeteu a varios
desafios. Tivemos a certeza de que, discuti-los ndo seria tarefa facil, mas, um
exercicio necessario que cada vez mais vem despertando o interesse de
pesquisadores que desejam investigar como vem ocorrendo o processo de formacao
na linha da dimenséo das politicas publicas governamentais.

Juntamo-nos a esse grupo para trilhar esse universo desejando preencher uma
lacuna literaria que tem nos estimulado a enfrentar esse grande desafio, que é a
andlise das politicas publicas de formacédo de educadores a partir do ponto de vista
pedagogico. No municipio de Santarém ha essa lacuna na pesquisa sobre a
formacdo de educadores para as escolas do campo, uma vez que a Licenciatura em
Educacdo do Campo é recente.

Esse foi um dos motivos que nos levou a escolher o PROCAMPO - Programa
de Apoio & Formagéao de Professores - desenvolvido pelo Instituto Federal do Para —
IFPA, Campus Santarém como nosso campo de estudo para essa dissertacao,
sobre o qual realizamos um estudo de caso. Sobre esse programa constatamos que
no Brasil existem pesquisas que relatam as experiéncias dessa licenciatura em
outros Estados, dentre elas podemos citar a obra: “Licenciaturas em Educacéao do
Campo — Registros e reflexfes a partir das experiéncias piloto (UFMG; UnB; UFBA e
UFS)™, que “tem como objetivo registrar e socializar as experiéncias vivenciadas em
processos de formacao de educadores, realizadas a partir da execucao dos cursos
de Licenciatura em Educacgdo do Campo”.?

No Para registramos trés pesquisas a esse respeito. Duas oriundas do
Mestrado em Ciéncias Sociais da UFPA. Sendo a primeira de autoria de Elane do
Socorro da Silva Bentes, “Os desafios da Licenciatura em Educagéo do Campo no
IFPA Campus de Abaetetuba/PA”. A pesquisa apresenta como objetivos: conhecer a

trajetoria histérica do Movimento Por uma Educacdo do Campo; identificar e

I MOLINA, Mbnica; SA, Lais M.(Orgs.).
2 Trecho da apresentacao da obra.
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apresentar a Politica Publica de apoio a educac¢ao do campo presente hoje no Brasil;
fazer um estudo dos desafios da LPEC do PROCAMPO/IFPA campus de
Abaetetuba, na perspectiva dos envolvidos no curso. A partir desses objetivos

propostos a pesquisadora chegou as seguintes conclusdes:

[...] pelo presente estudo, percebeu - se que a perspectiva da Educacgéo do
Campo foge a logica do capital. Por isso, trata-se de uma nova vertente
para formacdo de sujeitos criticos, reflexivos, histéricos, que necessita de
uma praxis envolvendo uma proposta pedagdgica, que, portanto,
represente um novo desafio, por mexer com a didatica, métodos e técnicas
de ensino-aprendizagem [...] A importancia do curso esta mais do que
comprovada, no entanto se desarticula a execucdo do mesmo da proposta
original, seja dos anseios dos movimentos sociais, seja do preconizado no
PPC, essa relevancia politica do curso perde a sua razao de ser (BENTES,
2014, p. 08-109).

A segunda de Eliane Miranda Costa, do Mestrado em Educacdo da UEPA,
intitulada “A Formacgao do Educador do Campo: um estudo a partir do PROCAMPQO”.
O estudo se dettm ao PROCAMPO de Portel, pautado nos seguintes objetivos:
analisar como se materializa a formacgéao dos/as educadores/as do campo de Portel
na RIM (Regido de Integracdo do Marajo) por meio do PROCAMPO,; refletir sobre a
concepcao e os principios pedagogicos que orientam essa formacédo; constatar 0s
desafios enfrentados e as estratégias utilizadas pelos sujeitos envolvidos na
implementacgé&o da referida Licenciatura.

Os dados coletados levaram autora a concluir dentre outros pontos também

relevantes que

A predominancia da separagdo entre teoria e pratica, em que se tem o TA
como tempo para acumular teoria e o TC para aplicacdo dessa teoria,
reforcando assim a dicotomizacao entre teoria e pratica, 0 que seguramente
contrapBe-se ao principio da pedagogia da alternancia integrada,
prevalecendo uma falsa alternancia. Todavia evidenciamos esfor¢o por parte
de alguns formadores e também por parte dos formandos para integrar os
tempos educativos no sentido de superar essa dicotomizacdo e assim
realizar um regime integrado e articulado. Inferimos a partir disso, que fazer
esse curso diferente é algo que depende de todos os envolvidos, mas
principalmente dos professores formadores, por envolver a necessidade da
transformacéo das préaticas pedagdgicas em sala de aula.

Concluimos com isso que materializar uma proposta que abarque as marcas
identitarias dos sujeitos do campo ndo depende apenas do que esta exposto
em um documento, ou da existéncia de varias propostas, mas, sobretudo,
das condicBes oferecidas aos formandos e formadores, bem como do fazer
pedagodgico desses Ultimos.

Nao podemos negar a importancia do PROCAMPO como politica publica,
ainda que seja pontual e ndo permanente, no que tange a afirmacédo e
reconhecimento da formacgdo do educador do campo e, por conseguinte, da
educacdo do campo. Muito embora, entendemos que tal politica contém
limites inerentes a prépria concepgcdo tedrico-metodolégica adotada.
(COSTA, 2012, p. 174)
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E a terceira de Maria Divanete Sousa da Silva, intitulada “Concepcbes e
Praticas dos sujeitos envolvidos no curso de Licenciatura em Educacédo do Campo
no Polo de Castanhal — Pard”. Esse estudo teve como objetivos: identificar a
concepcao teodrico/metodologico do PROCAMPO na formacdo de educadores do
campo; analisar a dinamica do Curso de LPEC no polo de Castanhal e identificar as
contribui¢cdes do curso na prética dos educadores do campo.

Nesse trabalho nos interessou as respostas encontradas quanto as
contribuicdes do curso na pratica dos educadores do campo, sendo que a esse

respeito a autora concluiu que,

Na dimenséo da pratica os resultados nos mostram que a contribuigdo do
curso foi fundamental para qualificar a pratica docente, a pesquisa como
principio educativo, utilizada na formacdo, tem servido de referéncia na
atuacdo docente nas escolas do campo. A pesquisa tem sido utilizada
como estratégia na aproximacao entre educacgéo e trabalho na escola do
campo. Na militincia, a pesquisa nos revelou que o curso contribuiu na
acdo dos militantes sociais, a medida que favoreceu conteldos
significativos, como agroecologia, diversidade produtiva, entre outros,
ampliando a visao dos educandos sobre a importancia de realizar o debate
junto aos movimentos sociais, visto que as referidas tematicas se inserem
como parte da luta pelo enfrentamento ao agronegécio e ao sistema
capitalista de exploracdo dos trabalhadores do campo (SILVA, 2013, p.
102-103).

Verificou-se que na conclusdo do estudo a autora ressaltou a contribuicdo da
pesquisa para aproximar educacao e trabalho. Destacou a grande importancia dos
temas como agroecologia e diversidade produtiva. Contudo, o PROCAMPO ¢é fruto
de uma politica publica permeada de intencdes, desafios e dificuldades. Preparar o
educador para enfrentar o sistema capitalista foge a proposta do Estado para o
programa. Mas, as praticas dos educadores como observado por (Silva 2013) tem
tomado outras proporcdes como o0 preparo para a militancia. Esse contexto nos
instigou a realizar o presente estudo de caso, buscando respostas para a seguinte
questao problema:

Como o PROCAMPO enquanto programa que integra a politica publica de
formacédo docente tem contribuido para a formacédo pedagogica dos educadores do
campo?

Conceituar ou definir um estudo de caso ndo é tarefa facil, haja vista o seu
crescente uso como instrumento de investigacdo tanto em pesquisas qualitativas,

COmo aqui € o caso, quanto em pesquisas de natureza quantitativa. Entretanto,

O estudo de caso consiste em coletar e analisar informacdes sobre
determinado individuo, uma familia, um grupo ou uma comunidade, a fim de
estudar aspectos variados de sua vida, de acordo com o assunto da
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pesquisa. E um tipo de pesquisa qualitativa e/ou quantitativa, entendido
como uma categoria de investigacdo que tem como objeto o estudo de uma
unidade de forma aprofundada, podendo tratar-se de um sujeito, de um
grupo de pessoas, de uma comunidade etc. S&o necessarios alguns
requisitos basicos para sua realizacdo, entre os quais, severidade,
objetivacao, originalidade e coeréncia (PRODANOV & FREITAS, 2013, p.
60).

Dessa forma, esse estudo teve como objetivo geral:

a) Analisar como o PROCAMPO enquanto programa que integra a politica
publica para a formacdo de educadores do campo tem contribuido para a
formacdo pedagodgica desses educadores para as escolas do campo em
Santarém.

E como objetivos especificos:

a) Verificar as contribuicbes do desenho curricular proposto pelo programa
para a formacao pedagdgica dos educadores.

b) Identificar que eixos tematicos de formacdo foram considerados mais
importantes pelos educadores para o processo de ensino e aprendizagem;

c) Compreender como a formacéo pode auxiliar os educadores para a geracao
de novos conhecimentos.

Partimos da premissa de que o estudo de caso como estratégia de pesquisa,
pode tratar do estudo de um caso, simples e especifico ou complexo e abstrato e
deve ser sempre bem delimitado. Pode ser semelhante a outros, mas é também
diferente, pois tem um interesse proéprio, particular, Unico e representa um potencial
na educacido (LUDKE; ANDRE, 1986).

Para a obtencao dessas informacdes fizemos uma pesquisa documental, tendo
como fonte as legislacbes para a Educacdo do Campo, o PPC do curso, os
documentos de orientac6es dos Tempos Académicos e Comunidade, os portfolios
de aprendizagem e os TACs (Trabalho Académico de Conclusdo de Curso). A

pesquisa documental pode ser definida,

[...] como um procedimento metodoldgico decisivo em ciéncias humanas e
sociais porgue a maior parte das fontes escritas — ou ndo — é quase sempre
a base do trabalho de investigacdo. Dependendo do objeto de estudo e dos
objetivos da pesquisa, pode se caracterizar como principal caminho de
investigacdo ou se constituir como instrumento metodolégico complementar.
Apresenta-se como um método de escolha e de verificacdo de dados; visa o
acesso as fontes pertinentes, e, a esse titulo, faz parte integrante da
heuristica de investigagédo (SILVA, ALMEIDA; GUINDANI, 2009).

O estudo ainda visou contribuir com o banco de dados da CAPES, da UFOPA,

do IFPA, do FORMAZON e demais instituicbes e orgaos de interesse sobre as
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discussobes e reflexdes acerca da Formacdo de Educadores para a Educacdo do
Campo, partindo da analise dos desafios existentes para essa formacgdo, no intuito
de compreender como 0s programas nascidos das politicas publicas sdo pensados,
que outros caminhos eles percorrem ao longo de sua execucgdo, observando
também seus reflexos e sua efetivagdo, tendo como pano de fundo de referéncia
para tal, os pressupostos tedricos metodolégicos da pesquisa qualitativa,
fundamentada num enfoque critico-dialético, uma vez que para compreender a
formacéo de educadores precisamos fazer uma analise critica do cotidiano, discutir
sobre as suas praticas, refletindo sobre a trajetéria de trabalho e movimento de lutas
em busca da formacéo, especialmente para as escolas do campo. A andlise ainda

foi pautada na categoria de totalidade. Para Lukacs

A categoria de totalidade significa [...] de um lado que a realidade objetiva é
um todo coerente em que cada elemento esta de uma maneira ou de outra,
em relagcdo com cada elemento e, de outro lado, que essas relagbes
formam, na propria realidade objetiva, correlagbes concretas, conjuntos,
unidades, ligados entre si de maneiras completamente diversas, mas
sempre determinadas (1967, p. 240).

A pesquisa seguiu o rigor cientifico necessario na abordagem das questfes
que surgiram durante a sua efetivacdo. Ap6s a pesquisa documental os dados
coletados foram tratados a partir do método de Analise de conteudo, definido por
BARDIN (2011), como,

Um conjunto de técnicas de analise das comunica¢des visando obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteddo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condigbes de producdo/recepcdo (Variaveis
inferidas) destas mensagens (p.48).

Para a andlise foram seguidas as fases pré-definidas pela autora, como: a pré-
analise, a exploracdo do material e o tratamento dos resultados. Sendo que para o
tratamento dos resultados foi feita a categorizacdo dos dados obtidos a partir da
representatividade dos eixos teméaticos na elaboracdo dos TACs (Trabalho
Académico de Conclusao de Curso).

A dissertacao esta composta de cinco secdes, organizadas de maneira que na
secao introdutoria justificamos a escolha da tematica, apresentamos a pesquisa e
nossos referenciais tedricos e metodologicos. Na segunda secéo, “Politicas Publicas
para a Formacéo de Educadores para as Escolas do Campo no Brasil”’, fazemos um
debate sobre o tema, reconstruido a partir das concepc¢des de: Molina, Freitas,

Arroyo, Caldart, Ribeiro, Munarim, Fernandes e Machado, dentre outros. Além das
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Diretrizes Operacionais para a Educagédo Béasica nas Escolas do Campo, do Plano
Nacional de Educacdo, das Resolucdes e de outros documentos regulatérios que
regem a Educacédo do Campo.

Nessa se¢ao procuramos sintetizar como nasceu a concepc¢ao de Educacao do
Campo, apresentando o0s acontecimentos que foram decisivos para 0 seu
reconhecimento, destacando ainda, a importancia dos movimentos sociais no
processo de reivindicacdo de politicas publicas para a formacdo de educadores das
escolas do campo.

Na terceira segéo, “Formacgédo de Educadores para as Escolas do Campo em
Santarém: Tecendo Saberes”, realizamos inicialmente, uma apresentacdo do
PROCAMPO, enquanto politica publica para a formacdo de educadores,
descrevendo e analisando os componentes do PPC do Curso como: objetivos,
regime de oferta, perfil do egresso e a forma de acesso. Detemo-nos ainda, sobre a
compreensao da representacao grafica do curso, mostrando cada eixo de formacéao,
com a finalidade de abordar os temas estudados, as atividades realizadas tanto nos
Tempos Académico, quanto nos Tempos Comunidade, investigando em quais
sentidos esses eixos puderam contribuir para a formagao docente a partir do que
esta proposto no PPC do curso.

Na quarta seg¢ao “Formando Educadores do Campo em Santarém: Construindo
e Partilhando Saberes”, abordamos a relacdo dos eixos de formacédo docente com
os temas dos TACs desenvolvidos pelos educadores, trazendo dois deles para a
analise, dos nove que foram escritos dentro do V Eixo de Formacédo “Educacédo do
campo, Curriculo e Praticas Sociais”. Esse eixo foi 0 que apresentou a maior
guantidade de objeto de estudo para as pesquisas dos Trabalhos de Conclusdo de
Curso dos educadores. Nessa secédo trazemos o resultado das nossas indagacdes,
dos dados coletados visando o alcance dos nossos objetivos por meio da exploracéo
dos TACs analisados, relatando as experiéncias pedagdgicas dos educadores, a
relevancia dos eixos de formacao e os conhecimentos por eles produzidos.

E Na quinta secado “Formacao de Educadores do Campo: saberes tecidos e
partiihados em Santarém-Para”, apresentamos as nossas conclusdes sobre o
estudo, apontando os pontos fortes e fracos do programa de formacéo e deixamos

as sugestdes e possibilidades para novas pesquisas nessa area.
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2 POLITICAS PUBLICAS PARA A FORMACAO DE EDUCADORES PARA AS
ESCOLAS DO CAMPO NO BRASIL

O debate e as pesquisas sobre formacéo de professores, especialmente no
Brasil, vém se construindo ha algumas décadas e se intensificando de forma pontual
mais precisamente nas trés ultimas. No que tange especificamente ao cenario da
formacao de educadores para a Educagdo do Campo, tem-se observado um debate
mais recente, a partir da segunda metade da década de 1990, ainda liderado pelo
movimento Por uma Educacdo do Campo e que aos poucos vem ocupando 0 meio
académico.

Podemos comprovar esse cenario nas palavras de Molina e Freitas, ao

observar o fato de que:

As lutas dos movimentos sociais e sindicais do campo, no Brasil,
conquistaram programas de educac¢do para 0os camponeses, entre 0s quais
se destacam: O Programa Nacional de Educagdo na Reforma Agréaria
(PRONERA), o Programa Saberes da Terra e o Programa de Apoio as
Licenciaturas em Educag¢do do Campo (PROCAMPO).

[...]

Em funcdo das metodologias usadas para seu desenvolvimento, a
execucdo desses programas necessariamente requer a presenca das
universidades publicas em diferentes ambitos de atuacdo. Como
consequéncia da participacdo das universidades nas acdes de formacéo
demandada pelo Movimento da Educag¢éo do Campo foi se constituindo e
se consolidando varios grupos de pesquisa sobre a tematica, inclusive com
a criacdo de linhas de pesquisa de mestrado e doutorado em algumas
instituicbes (2011, p.23).

As discussdes sobre politicas publicas e formacdo de educadores para a
educacdo do campo nascidas desses grupos de pesquisas nas universidades em
programas de mestrado e doutorado tem sido instigada a buscar compreender como
o Estado enquanto regulador dessas politicas, com interesses préprios e definidos,
guase sempre com a intencéo de intervir para obter os resultados esperados, tem
financiado programas de formacdo de educadores reivindicada pelos movimentos
sociais.

N&o se pode negar que 0os movimentos do campo vém avancando na exigéncia
para a definicdo de critérios nos programas de formacao, a fim de responsabilizar o
Estado, as instituicdes e as universidades para assumir politicas especificas para a

formacao de educadores do campo. Nesse sentido Arroyo ressalta que,

A politica de formacéo de professores do campo de que os movimentos
sociais sdo autores estd sendo um processo que obriga a repensar e a
redefinir a relacdo entre o Estado, as suas instituicbes e os movimentos
sociais. Esse processo tem um significado de grande relevancia politica.
Consequentemente, os curriculos de formagdo tém como um dos seus
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objetivos formar profissionais do campo capazes de influir nas definicdes e
na implantacdo de politicas educacionais, ou seja, os curriculos objetivam
afirmar esses profissionais como sujeitos de politicas (2012, p. 362).

Arroyo nos leva a constatar que os processos de formacgado precisam ser
repensados, tanto teoricamente quanto pedagogicamente. Faz-se necessario ainda
destacar que atrelada a essas questdes, outras necessidades devem ser discutidas
como a melhoria na qualidade da formacéo, a garantia e valorizacdo da carreira, as
novas perspectivas profissionais, o aumento da oferta dos cursos de formacao, por
serem demandas urgentes que o Estado deve incorporar as suas propostas.
Principalmente, o aumento da oferta dos cursos de formacdo haja vista que 0s
dados da pesquisa do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
(INEP), realizada no ano de 2006, apontaram varias dificuldades em relacdo a

formacdo de professores. O relatorio final evidenciou o seguinte resultado:

O nivel de escolaridade dos professores revela, mais uma vez, a condi¢édo
de caréncia da zona rural. No ensino fundamental de 12 a 42 série, apenas
21,6% dos professores das escolas rurais tém formag&o superior, enquanto
nas escolas urbanas esse contingente representa 56,4% dos docentes. O
gue é mais preocupante, no entanto, é a existéncia de 6.913 funcgfes
docentes sendo exercidas por professores que tém apenas 0 ensino
fundamental e que, portanto, ndo dispdem da habilitacdo minima para o
desempenho de suas atividades. A maioria desses professores leigos atua
nas Regifes Nordeste e Norte.

Um aspecto positivo a ser considerado ¢ o fato de a proporcdo de
professores leigos atuando no ensino fundamental de 12 a 42, na area rural,
ter declinado acentuadamente no periodo de 2002 a 2005. De fato, este
grupo diminui de 8,3% para 3,4% do total de professores em exercicio nas
escolas rurais. No entanto, devem-se considerar ainda como leigos aqueles
professores que, apesar de terem formagdo em nivel médio, ndo sao
portadores de diploma (Panorama da Educacdo do Campo, Brasilia-DF.
INEP. MEC 2007, p. 33).

Diante da constatacdo do INEP, percebe-se a necessidade de maior oferta de
cursos que possam oportunizar a formacdo de educadores para atuar nas escolas
do campo. Se por um lado o relatério revela a baixa escolaridade dos educadores,
por outro menciona o pequeno avanco alcancado no periodo de 2002 a 2005, sendo
gue os resultados positivos foram na maioria, por iniciativa dos proprios educadores,
pagando pelos cursos, na maioria das vezes em instituicées privadas e com baixa
qualidade, haja vista terem sido desafiados a buscar melhores qualificagbes diante
das exigéncias por parte das secretarias estaduais e municipais de educacéo, tendo
em vista as metas dos planos nacionais, estaduais e municipais de educagéao.

Nesse ambito o Plano Nacional de Educacéo 2014 faz a seguinte afirmativa:

Elaborar um plano de educagcdo no Brasil, hoje, implica assumir
compromissos com o esfor¢o continuo de eliminagcdo de desigualdades que



25

sdo histdricas no Pais. Portanto, as metas séo orientadas para enfrentar as
barreiras para o acesso e a permanéncia; as desigualdades educacionais
em cada territério com foco nas especificidades de sua populacdo; a
formacao para o trabalho, identificando as potencialidades das dinamicas
locais; e o exercicio da cidadania. A elaboracdo de um plano de educacéo
ndo pode prescindir de incorporar os principios do respeito aos direitos
humanos, a sustentabilidade socioambiental, a valorizacdo da diversidade e
da inclusdo e a valorizacdo dos Profissionais que atuam na educacdo de
milhares de pessoas todos os dias (BRASIL, 2014, p.09).

Dos compromissos assumidos no referido plano para a formacédo de

professores, encontram-se duas metas, sendo elas:

Meta 15: garantir, em regime de colaboracdo entre a Unido, os Estados, o
Distrito Federal e os Municipios, no prazo de 01 (um) ano de vigéncia deste
PNE, politica nacional de formacéo dos profissionais da educacdo de que
tratam os incisos I, Il e Ill do caput do art. 61 da Lei n°® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, assegurado que todos os professores e as professoras
da educacdo basica possuam formacdo especifica de nivel superior, obtida
em curso de licenciatura na area de conhecimento em que atuam.

Meta 16: formar, em nivel de p6s-graduacédo, 50% (cinquenta por cento) dos
professores da educacéo bésica, até o ultimo ano de vigéncia deste PNE, e
garantir a todos (as) os (as) profissionais da educacdo basica formacao
continuada em sua &rea de atuagdo, considerando as necessidades,
demandas e contextualiza¢des dos sistemas de ensino.

As metas sdo claras. Mas, a formacdo tende a passar por uma série de
entraves, dos quais as instituicbes formadoras ndo ficardo de fora, visto que
construir e executar um projeto politico pedagogico especifico para atender um
programa de formacao docente que contemple as necessidades e peculiaridades da
populacédo, e que ainda tente eliminar as desigualdades historicas, conforme prevé o
plano tem suas complexidades.

E nesse contexto, nos referimos que as peculiaridades da Educacdo do
Campo, requer didlogo com 0s movimentos sociais, com as Secretarias de
Educacdo, um diagnostico da realidade do campo, o processo de formacao de
formadores, a adequacéo do calendario para a oferta do curso para que o educador
possa conciliar estudo e trabalho, o auxilio e o abrigo para os educadores, o material
didatico de apoio, dentre outras necessidades de organizacdo e planejamento que
poderdo surgir no decorrer do periodo de formacdo. Talvez por esses motivos
poucas instituicdes se disponham a oferecé-los.

Ha& um segundo ponto a ser considerado ao analisar a politica publica para a
formacédo de educadores do campo, sem essa formacao adequada a educacao dos
sujeitos do campo por um longo tempo permaneceu ausente dos debates e do

centro das necessidades de se elevar os niveis de escolaridade dessa populacao.
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Se ndo era importante oferecer educacao de qualidade as criangas, jovens e
adultos do campo, nem tampouco elevar os niveis de escolaridade, também n&o era
prioridade investir na formacdo dos educadores, uma vez que ao meio rural
brasileiro foi reservada a condi¢cdo da producéo para o sustento das grandes cidades
e para isso bastava deter conhecimentos relativos a funcéo de agricultor, sendo que
ler e escrever ndo fazia parte dos atributos necessarios para a sobrevivéncia da
populagdo camponesa.

Essa falta de investimento ou a aplicacdo de politicas publicas de carater

apenas compensatério tem como base uma ideologia vinculada a

[...] uma visédo do campo como um corpo social estranho, a margem e na
dependéncia de recursos emergenciais, externos ao sistema, e os povos do
campo ndo sdo reconhecidos como sujeitos de direitos de seus recursos
(ARROYO, 2007, p. 173).

Contudo, no momento em que as estatisticas do INEP 2011 demonstraram
que no periodo de 2007 a 2011 foram fechadas 13.691 escolas do campo, 0 que
parecia ser natural para os especialistas responsaveis pela analise dos dados, 0s
quais os justificaram, pela diminuicdo da populacdo do campo, faz-se necessario
gue movimentos como, o0 “Movimento Nacional de Educacdo do Campo”, incite a
sociedade civil organizada a repensar sobre um novo paradigma para nortear a
educacdo do campo, haja vista que as politicas elaboradas nos gabinetes e
impostas a escola ndo tém dado conta de atender as especificidades desse meio,
pois ao longo da histdria o rural esteve em detrimento do urbano.

Os dados apontados no relatério do Observatério da Equidade do Conselho
do Desenvolvimento Econdmico e Social da Presidéncia da Republica, concluido em
2011, mostra que o macroproblema da educacao brasileira continua sendo o baixo e
desigual nivel de escolaridade da populacao.

Apesar dos avancgos recentes no panorama da educacao brasileira, em seus
diversos niveis e modalidades, a pouca qualidade da educagcdo se mantém como
aspecto central do problema. Sdo 7,5 anos em média de escolarizacdo para
pessoas com 15 anos ou mais, variando entre regides e segmentos sociais. Essa
média esta abaixo dos nove anos definidos como obrigatérios por lei para o ensino
fundamental. Esses nimeros se agravam entre pessoas que vivem na area rural 4,8
anos, negros 6,7 anos, e aqueles que vivem no Norte e no Nordeste, as regides

mais pobres do pais 7,1 e 6,3 anos, respectivamente (HADDAD, 2012, p.220).
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Os dados desse relatorio ajudam a compreender que esses também sao 0s
resultados de uma concepcédo de rural e urbano, na qual o urbano era visto como
superior ao rural. Em virtude disso se verifica a falta de compromisso dos dirigentes
politicos, bem como os resquicios de matizes culturais vinculadas a uma economia
agraria apoiada no latifundio, no trabalho escravo, em técnicas arcaicas de
producdo, que compreendem que para trabalhar na terra ndo é necessaria
escolarizacdo (SCHWENDLER, 2008).

Foi com essa visdo de superioridade do urbano que esteve fundamentada a
concepcgao de educacao. Para a elite que geralmente habitava o espaco urbano,
uma educacdo com profissionais melhores qualificados e escolas com melhor
infraestrutura, para a populacédo do espaco rural restavam as escolas com condi¢cées
precarias, improvisadas em igrejas, barracfes, ou até na casa do professor e sem
condigbes adequadas de funcionamento. Na maioria das vezes, o professor tinha a
formacdo minima. Mas, aconteciam também casos em que ndo possuia nenhuma
formacdo para a docéncia. Assim, a educacdo do meio rural foi se construindo na
precariedade e no descaso do Estado.

Esse quadro de negligéncia com a educacao do meio rural se refletiu tanto em
alunos quanto em professores, tendo em vista que as politicas de formacédo docente
primaram por atender as diretrizes, mas principalmente as prioridades do Estado
brasileiro nos contextos politicos e econdmicos de cada época. A formacgéo docente
€ pensada pelo Estado a partir da necessidade da formacdo dos sujeitos para
responder a demanda de mao de obra para cada fase desses contextos.

Ao longo do século XX pelo menos trés fases sdo perceptiveis. A primeira pode
ser considerada de 1889, com o advento da Republica até 1960, na qual a educacao
€ vista como um servi¢o publico de responsabilidade do Estado, devendo organizar
as massas e formar cidadaos civilizados, visando o fortalecimento de uma sociedade
que pretendia se tornar hegeménica. A segunda vai até 1980, abrangendo o periodo
militar, onde a funcéo da educacéo é ampliar o controle ideoldégico sobre as massas
e prepara-las para atender as necessidades de um emergente mercado de trabalho.
E a terceira, ap0s a Nova Republica em 1985, em que a missdo € compensar 0
déficit educacional e social, acumulado pela baixa qualidade e produtividade dos
sistemas publicos de ensino (SCHEIBE; VALLE, 2007).
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Durante todas essas fases e posteriormente ao Plano Nacional de Educacéo,
observa-se ainda, que as tentativas de avangos néo foram suficientes para corrigir
ou compensar esse déficit, haja vista que Stahl, ao apresentar os numeros da
educacdo brasileira relativos a populacdo do campo, indigenas e quilombolas

constata que,

A exclusdo escolar no Brasil atinge, sobretudo, os grupos notoriamente
excluidos. Isso indica que as desigualdades ainda existentes na sociedade
brasileira impactam diretamente o sistema educacional e, que até hoje, o
pais tem tido dificuldade em dar respostas efetivas a esse problema por
meio das politicas publicas.

A exclusao escolar tem endereco. Boa parte das criancas e adolescentes
fora da escola esta nas regides Norte e Nordeste, que apresentam 0s mais
vulneraveis indicadores sociais do Brasil. Também segundo o Censo,
enquanto na regido Sul 2,5% das criancas e dos adolescentes de 6 a 14
anos esta fora da escola, nas regides Norte e Nordeste, os niumeros ficam
em 6,1% e 3,3%, respectivamente. Embora a histérica diferenga entre os
indices das zonas urbanas e rural tenha diminuido consideravelmente nos
Ultimos dez anos, ela ainda permanece significativa. Em 2000, a propor¢éo
de criancas e adolescentes fora da escola nas zonas rurais era de 13%,
ante 5,1% nas zonas urbanas. Em 2010, os indices eram 5% e 2%,
respectivamente (STAHL, 2014, p.39).

Diante dos dados, as regides Norte e Nordeste continuam com o0s piores
indicadores. Os indices de analfabetismo também ainda sdo os maiores. E com
relacdo a formacdo de professores 0 mesmo anuario mostra que em 2007 68,4%
dos docentes da Educacdo Basica ja possuiam nivel superior e em 2014 78,1%.
Mas estamos ainda bem distantes das metas propostas pelo Plano Nacional de
Educacao (2007), que pretendia assegurar que todos os professores da Educacéo
Béasica possuissem formacéao especifica de nivel superior até o fim da sua vigéncia.

Entretanto, o proprio Estado tem mostrado o seu descompromisso com essa
formacdo, por meio das configuracdes de politicas de carater neoliberais quando
evidencia a reducdo da presenca do Estado e por isso ndo da conta da correcao
desses déficits de formacdo discente e docente. Nem mesmo da correcdo das
disparidades sociais e econémicas que refletem nelas diretamente. E dessa forma, a
histéria vem registrando sua negligéncia para com a populacdo do meio rural. Ao
abordar essa questdo Miguel Arroyo, (2006, p.104) diz que, “[...] hd uma divida
histérica, mas ha também uma divida de conhecimento dessa divida historica. E
esse parece que seria um dos pontos que demanda pesquisas. Pesquisar essa

divida histérica”.
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Essa divida com relacdo a falta de conhecimento apontada por Arroyo se
expressa ndo somente no que concerne a pesquisa, mas também as politicas
publicas para a formacao de educadores para a educag¢do do campo.

E a divida referente a formacédo de educadores € uma realidade cercada de
fatores de natureza politica, econémica e social, uma vez que sO depois da
organizagdo da sociedade civil do campo através dos movimentos sociais é que
esse quadro tende a mudar, pois as reivindicacdes se pautam na cobranca para que
uma nova proposta de educacgao seja posta em pratica no campo e que esta tenha
apreciagdo da realidade local, compromisso com a formagdo de educadores e
alunos e significado real para essa populacéo.

Como ponto de apoio para esse movimento pode-se destacar a consolidacéo
do MST a partir do ano de 19843, quando ele desponta como organizacdo de
fundamental importancia na luta social por condigbes de vida mais dignas para o
homem do campo, incluindo nas suas pautas elaboracdo de politicas publicas
especificas para a Educacdo do Campo.

A organizacdo, o trabalho e as acbes coordenadas pelo MST, no sentido da
defesa por uma educacdo que atenda as especificidades do campo foram
entendidos de formas diferentes, a partir do olhar dos teéricos, como Arroyo (1989),
Machado (2010) e Bezerra Neto; Santos Bezerra (2011), haja vista que os dois
altimos questionam quanto ao sentido da necessidade de uma educacao especifica
para o trabalhador do campo. Sob a formacdo do MST e a sua proposta de

educacao para o campo Bezerra Neto e Santos Bezerra afirmam que,

Desde o surgimento do MST, esta presente também, em sua luta, a
reivindicacdo de uma educacao especifica para a populagdo do campo. Em
gue pese a importancia da acdo, ao solicitar para a populacdo do campo
uma educacao diferenciada da educac¢do da populacdo urbana, evidencia-
se uma separacao entre os trabalhadores do campo e os urbanos: 0 homem
rural vive uma realidade diferente da realidade do homem urbano (2011, p.
103).

Analisando por outra perspectiva, compreende-se que ao propor uma

educacao diferenciada para o homem do campo, o MST esta exigindo que o Estado

8 O MST - Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra surge oficialmente em 1984,
caracterizado como um movimento popular de luta pela terra. Passou a ser considerado Movimento
Popular, por ser aberto a diversidade de pessoas que acreditam na transformacdo da sociedade,
através da luta por demandas especificas de salde, educacéo, habitacdo e crédito para a producéo
que possibilitem a permanéncia do homem na terra.

A Educacdo foi uma das suas primeiras bandeiras de luta para elevar a escolarizagdo dos
camponeses.
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devolva o minimo do direito que lhe cabe, & educacdo que foi negada por muito
tempo a esses sujeitos. Exigindo que seja levado em consideracdo o cotidiano da
vida no campo, uma vez que a desigualdade pode ter seu berco no ponto de partida
dessa educacéao insuficiente, mas que precisa ndo somente ser reconhecida, mas,
preferencialmente corrigida. A esse respeito convém destacar a compreensado de
Machado (2010), quando observa que,

Ao invés de olharmos para 0s sujeitos desses contextos e para 0s
movimentos sociais e afirmativos como algo exoético ou bizarro, talvez
devéssemos tomé-los como possibilidades de mudanca e melhoria social,
de que tanto falamos e defendemos. Isso porque, no processo de
reafirmagcdo de suas singularidades (e das diversidades), € possivel
iniciarmos um movimento de contraposicdo ao dominio eurocentrista
estabelecido até entdo, no sentido de fazer chegar a esses excluidos os
direitos que lhes foram negados pela auséncia de politicas publicas que
contemplassem suas especificidades. Falar em especificidades é discutir,
de certa forma, o espaco geopolitico, falar da reterritorializacdo do poder e
do conhecimento a partir do local, do regional ou da realidade mais préxima
dos sujeitos (p. 10; 11).

Nesse contexto, € importante que se entenda que as formas como se organiza
e se vivencia a educacdo, e como ela € compreendida sdo peculiares de cada
cultura. Dai que a educacdo e cultura sdo inseparaveis, sendo, portanto, 0s
processos educativos indissociaveis dos processos culturais (ALBUQUERQUE,
2015).

Por isso, dentre outras questdes € imprescindivel considerar que ainda que
todas as pessoas sejam membros de uma mesma sociedade, logo, teoricamente
possuidoras dos mesmos direitos, ha especificidades entre elas que precisam ser
observadas para que de fato se caracterize o tratamento igualitario, superando-se 0s
limites tanto de ordem fisica, quanto culturais ou econémicas que se interpdem a
elas e que as pdem a margem ou as excluem do processo de conquista dos bens
culturais e econémicos da sociedade (MACHADO, 2010).

Em consequéncia do cenario de diversidade presente nas concepcoes de
educacao, cultura e sociedade anteriormente expostas, com 0s quais a populacéo
do campo convive, quer seja no processo de educacdo ou de trabalho por na
maioria das vezes serem entendidos como atos separados, € que se cogitam
algumas mudancas urgentes e necessarias, Como: o respeito a existéncia de tempos
e modos diferentes de ser, a superacdo do antagonismo entre campo e cidade para

gque ambos sejam vistos como complementares e de igual valor e aceitacdo dos
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variados modelos de organizacéo da educacdo e da escola*, a serem discutidas nos
programas de politicas publicas para a formacdo de educadores para as escolas do
campo para que estes possam melhorar as suas praticas, conseguindo agregar no
cotidiano da escola os valores dos grupos sociais do meio em que estdo inseridas.

Embora se saiba que as politicas publicas de formagdo de professores néo
estejam alinhadas a esses interesses, haja vista a existéncia dos embates entre
projetos diferenciados de formacdo com interesses contraditorios, os debates e as
perspectivas da formacdo docente devem caminhar na direcdo de criar condicbes
para um processo de ruptura dos interesses do Estado nas politicas atuais.

Pois é nesse complexo processo de regulacdo do Estado nos cursos de
formacéo que cabe o nosso olhar no sentido de identificar nessas iniciativas em que
sentido se desenvolve os niveis de elevacdo da qualidade da educacéo basica. Se
na direcdo de criar instrumentos de medida de competéncia e avaliacdo do
conhecimento de carater conteudista dos professores, acompanhando a
centralidade da avaliacdo nas politicas educacionais, bem como nos indicadores do
IDEB. Ou, se ao contrario, seremos nos a estabelecer, nestas contradi¢cdes, a contra
regulacao, interferindo decididamente nos espacos de definicdo das politicas de
formacdo, em defesa da escola e dos novos processos de formacdo para 0s
educadores, as crianc¢as, os jovens e adultos do nosso pais (FREITAS, 2007).

Porque se é na escola que parte dessas adversidades e contradicbes se
manifesta e, na maioria das vezes sao sufocadas, cabe aos programas de formacgéao
docente propor também esse debate. Tendo, contudo, o cuidado em respeitar as
concepgOes de mundo e os tempos de aprendizado, as diferencas de pensamento
gue muitas vezes se tornam dificeis de serem encaradas pelos sujeitos. Haja vista
gue essas lacunas de discussdo e reflexdo das tematicas mais complexas
envolvendo questdes politicas, como igualdade, dignidade e equidade foram
omitidas pelos curriculos na tentativa de silenciar as diferencas que nelas residem.

Também se registram outras diferencas, ndo apenas as ideoldgicas, as fisicas
ou regionais. Mas, sobretudo, de “modelos de Educac¢do” Sobre essas diferengas
educacionais o professor José de Souza Martins, quando questionado se 0 ensino

da area rural deve ser diferente do da area urbana se expressou da seguinte forma:

No Brasil, o educador, sobretudo no ensino basico, legitima unilateralmente
sua propria cultura de classe e usa a autoridade da funcdo pedagdgica para

4 Educacao do campo: diferengcas mudando paradigmas, p. 13.
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impor sua ditadura cultural, ndo raro uma tirania dessocializadora, que mais
destr6i do que constréi. Com isso, o educador se fecha a possibilidade e a
necessidade de sua prépria ressocializacdo a partir do processo interativo
com seus alunos (2005, p.32).

A fala de Souza Martins contribui para nos levar a reflexdo a respeito das
propostas dos processos de formacdo que tem se efetivado, visto que elas tendem a
servir para ser aplicadas em qualquer realidade. Isso porque, n&o acontecem
dissociadas das razdes de ordem politica, econdémica e social.

Nesse sentido, a formacéo de professores por si s6, ao longo da histéria tem
servido para atender as exigéncias determinadas por cada contexto emergente a
partir das necessidades da formagéao “cidada”.

E a formacédo com propostas especificas para cada populagédo tem sido pouco
priorizada em termos de politicas publicas, nem tampouco parece ser alvo da
preocupacdo do Estado, salvo para minimizar as reivindicacdes da sociedade civil
organizada.

Por esse motivo, a proposta de educacao que hoje é denominada de Educacéao
do Campo é bem recente, haja vista que por muito tempo a educacéo destinada a
populacdo que morava no campo foi conhecida e tratada como Educacdo Rural.
Nessa visdo, o0 urbano e rural representavam territorios com caracteristicas
diferenciadas, sendo algumas vezes evidenciado que o urbano representava o
progresso e o moderno, enquanto que o rural se contrapunha simbolizando o
atrasado e arcaico.

Mas, tendo em vista que o campo teve a sua historia construida num territério
marcado por conflitos pela disputa e posse da terra, devido em seu entorno girarem
outros interesses, inclusive o econdmico. E que ndo deve mais ser compreendido
numa concepcao que ignore o que nele acontece, principalmente, se essa visao for

considerada educativa. Nessa compreensao é preciso reconhecer que

A concepcédo de educacado, da expressdo Educacdo do Campo, ndo pode
abrir mao da necessaria ligagdo com o contexto no qual se desenvolvem
estes processos educativos: com os graves conflitos que ocorrem no meio
rural brasileiro, em funcdo dos diferentes interesses econdmicos e sociais
existentes para utilizacdo deste territério. Esta concepgéo é constituinte e
estruturante de um determinado projeto de campo que, por sua vez, € parte
maior da totalidade de um projeto de sociedade, de nacdo. Sua
compreenséo exige visdo ampliada dos processos de formagéo dos sujeitos
do campo. A Educacdo do Campo compreende os processos culturais; as
estratégias de socializacdo; as relacfes de trabalho vividas pelos sujeitos
do campo em suas lutas cotidianas para manter esta identidade, como
elementos essenciais de seu processo formativo (MOLINA, 2009, p. 18).
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Se a educacdo do Campo nasceu da pressdo dos movimentos sociais, bem
como da critica a um modelo de educacédo planejado pelo Estado para atender aos
seus interesses porque este considerava que o trabalhador rural precisava de
poucos conhecimentos para executar as tarefas que lhes competia, como plantar,
colher e orientar a producgéo familiar, hoje a luta se da por uma politica de igualdade
educacional em que as préticas politicas e pedagdgicas precisam ser diferenciadas,
uma vez que nao € possivel acontecer educacdo do campo dissociada das questbes
terra, trabalho, desenvolvimento sustentavel, cidadania e outras que ali se fazem
presente.

A luta pelo direito a uma educacdo diferenciada para o0 campo, né&o
necessariamente pode estar associada de forma direta a manutencdo ou ao
aumento da desigualdade social, uma vez que a desigualdade social ndo tem
nascedouro exclusivo nos principios educativos, ela vai, além disso, uma vez que
pode estar associada a renda, género ou etnia. Ela se integra a uma conjuntura
maior e mais complexa e nesse caso, a educacdo pode ajudar na ruptura da
reproducao de certas praticas, a exemplo as discriminatorias.

Por outro lado, ndo se trata unicamente também a uma inversdo do cendrio,
uma vez que historicamente a “melhor educacéao” foi reservada aos centros urbanos.
Mas de reivindicar o que durante muito tempo foi Ihes negado.

Nesse processo de busca de uma formacdo docente e de uma educacao
especifica para o campo, as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas

Escolas do Campo, tem sido uma referéncia importante por referendar que,

A educacdo do campo, que tem sido tratada como educacdo rural na
legislacdo brasileira, tem um significado que incorpora os espacos da
floresta, da pecuéaria, das minas e da agricultura, mas os ultrapassa ao
acolher em si 0s espagos pesqueiros, caicaras, ribeirinhos e extrativistas. O
campo, nesse sentido, mais do que um perimetro ndo urbano, € um campo
de possibilidades que dinamizam a ligacdo dos seres humanos com a
propria producao das condicdes da existéncia social e com as realizagbes
da sociedade humana (IN: ARROYO; CALDART; MOLINA, 2004, p. 176).

Diante desse contexto, é primordial trazer aqui para o bojo das discussdes 0
cenario da Educacédo do Campo, apresentado pela | Conferéncia Nacional por uma
Educacao Béasica do Campo, realizada em Luziania — GO, no periodo de 27 a 31 de

julho de 1998, a partir da qual passou a ser usado o termo “Educagéo do Campo”.
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Os participantes dessa Conferéncia apresentaram dentre outros resultados, os
desafios e os compromissos firmados pessoal e coletivamente, sendo um deles o de

valorizacéo das culturas do campo, assim destacado:

A Educacao do Campo deve prestar especial atencao as raizes da mulher e
do homem do campo, que se expressam em culturas distintas, e perceber
os processos de interacdo e transformacéo (I Conferéncia Nacional Por uma
Educacao Basica do Campo: Compromissos e Desafios. 1998; p. 1).

O sexto item do documento escrito durante a Conferéncia, aponta o desafio e
firma o compromisso para formar educadoras e educadores do campo, a proposta

se apresenta de forma clara, quando assim dispdoe:

A Educacdo do Campo deve formar e titular seus proprios educadores,
articulando-os em torno de uma proposta de desenvolvimento do campo e
de um projeto politico pedagdégico especifico para as suas escolas.

A Escola que forma as educadoras/os educadores deve assumir a
identidade do campo e ajudar a construir a referéncia de uma nova
pedagogia (1998, p. 2).

Partindo dos compromissos firmados e dos desafios propostos na |
Conferéncia Nacional por uma Educacdo Béasica do Campo é possivel observar
alguns critérios essenciais a formulacdo e execucdo das politicas publicas de
formacao. Um dos aspectos centrais a ser considerado € que a educag¢do do campo
deve ser concebida a partir do campo e para o campo.

Nessa dimenséo a escola deve ser um espaco de discussdo onde se debatam
os fundamentos de uma nova ordem social, que leve em conta a sustentabilidade
ambiental, agricola, agraria, econdmica, social, politica e cultural, bem como a
equidade de género, etnicorracial, intergeracional e diversidade de orientagao
sexual®.

Desta maneira,

Construir a Educacdo do Campo significa formar educadores e educadoras
do campo para atuagcdo em diferentes espacos educativos. E se
defendemos uma formacédo especifica € porque entendemos que boa parte
deste ideario que estamos construindo é algo novo em nossa propria
cultura. Ha uma nova identidade de educador que precisa ser cultivada, ao
mesmo tempo em que ha toda uma tradicdo pedagogica e um acumulo de
conhecimentos sobre a arte de educar que precisa ser recuperada e
trabalhada desde esta intencionalidade educativa da Educa¢do do Campo
(CALDART, 2004, p. 22).

A pressdo dos movimentos para que houvesse 0 reconhecimento as
necessidades das politicas publicas educacionais, para a formacdo de educadores

expressa por Caldart, ndo davam conta de exigir somente que houvesse a oferta da

5 Plano Nacional de Formacéo dos Profissionais da Educacdo do Campo. 2007, p. 36
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formacdo. Mas que a educacao ofertada nos mais longinquos lugares, fosse capaz
de reconhecer o ideal de uma luta por um modelo de educacdo que respeite 0s
direitos, os valores, os habitos, os costumes e principalmente, as identidades dos
campesinos, como destaca a | Conferéncia Nacional “Por Uma Educacao Basica do
Campo’.

Vale dizer que os frutos dessa pauta de reivindicagbes comegam a germinar
uma vez que o governo € pressionado pelos movimentos a inserir nos documentos
oficiais, por intermédio do Conselho Nacional de Educacdo e da Céamara de
Educacdo Basica, discussdes e legislagbes que contemplem os principios, o0s
valores, a cultura e a diversidade presente na Educag¢ao do Campo. E nesse ambito,

se apresenta a Resolucdo N° 1, de 03 de abril de 2002, que no Art. 4° preveé:

O projeto institucional das escolas do campo, expressdo do trabalho
compartilhado de todos os setores comprometidos com a universalizacdo da
educacédo escolar com qualidade social, constituir-se-4 num espaco publico
de investigacao e articulagcdo de experiéncias e estudos direcionados para o
mundo do trabalho, bem como para o desenvolvimento social,
economicamente justo e ecologicamente sustentavel (Resolugcdo n.
01CNE/CEB, p.01).

Em verdade, a proposta do artigo 4° da Resolugao acima citada, se apresenta
carregada de um discurso governamental, no qual o mais importante € formar mao
de obra para um mercado de trabalho cada vez mais ascendente e competitivo.
Todavia, concebe também o projeto institucional das escolas como expressao do
trabalho compartilhado de todos os setores comprometidos com o processo de
ensino e aprendizagem, entdo nesse chao brota a possibilidade de inimeras agfes
gue podem mover esse processo para além da formacéo imediatista para atender o
mercado de trabalho.

Ao nos reportarmos as palavras de Istvan Mészaros (2005), imaginamos que
essa poderia ser a educacao para além do capital. Mesmo se tendo a clareza que
essa missdo € complexa por tudo o que culturalmente, economicamente e
socialmente se tem vivido durante séculos. Assim, corroborando dessa discussao

Nascimento, alerta que:

[...] a educagdo do campo enquanto utopia de uma alternativa destinada aos
povos do campo ndo foi formulada pela l6gica do capital, mas sua
efetivac@o parece adentrar por caminhos que levam ao Reino do Capital,
principalmente, se pensarmos na aceitabilidade acritica de uma politica de
Editais estabelecidas pelo governo brasileiro e pela implementacdo de
programas que compensam e explicam o refluxo da luta por uma educagéo
publica que rompa com os ditames do Estado Capitalista. Dessa forma, a
educacdo do campo corre um sério risco de ser um simples remendo das
ditas politicas “publicas”, ou seja, um reformismo educacional para
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compensar os direitos historicamente negados. Contudo, enquanto proposta
reformista adentra-se nas regras do jogo estabelecido pela légica do capital
irreformavel que pretende perpetuar os interesses materiais dominantes
tidos como dogmas incontestaveis (2011, p. 110).

As contradicOes existentes entre a proposta de educacao a ser oferecida pela
esfera governamental por meio dos programas, e a desejada pelos movimentos
sociais, ndo tem a priori uma solugdo a curto ou em médio prazo. Trata-se do jogo
de interesses, que de um lado, se preza por formar primeiro para 0 mercado, depois
para a vida. Do outro, tem-se a consciéncia de que a educacao nao pode ser vista
como um produto, o qual pode ser comercializado, gerando lucro para a sociedade
centrada no capital, sendo que o capital humano se apresenta de forma inferior ao
financeiro. Diante desse paradoxo,

A Educacao do Campo se afirma no combate aos “pacotes” - tanto agricolas
como educacionais — e a tentativa de fazer das pessoas que vivem no
campo instrumentos de modelos que 0s ignoram ou escravizam. Também
se contrapde a visdo estreita de educacdo como preparacdo de méao de
obra a servigo do mercado (CALDART, 2008, p.22).

Nessa l6gica de pensamento, observa-se que ha um paradoxo também, entre o
que se discute e 0 que se executa, haja vista que as politicas publicas gestadas nos
gabinetes governamentais carregam em si, parte das demandas, reivindicacdes e
proposicdes construidas pelos movimentos sociais. Contudo, para que elas possam
se consubstanciar se faz necesséario um longo e as vezes até desgastante processo
de negociacdo, na qual quase sempre € preciso recuar algumas bandeiras de luta,
ceder as exigéncias impostas a fim de assegurar a execucao dessas politicas.

Contudo, segundo Arroyo, 2004

A histéria mostra com nitidez que a garantia dos direitos sociais somente
acontece quando assumidos como dever do Estado, no campo do publico.
A sociedade, as familias, aos movimentos sociais cabe mostrar a
diversidade de direitos, denunciar até sua negacgéo para os diversos grupos
humanos e pressionar para que o Estado os garanta como direitos
universais iguais para todos, em espacos publicos e através de leis,
recursos e politicas publicas. A Educagcdo do Campo nédo é
responsabilidade Unica dos movimentos sociais, mas da sociedade toda,
especialmente do Estado e dos diversos governos (p. 61).

Em conformidade com Arroyo, tem se percebido que a Educacdo do Campo no
Brasil tem se configurado como um marco na historia que preconiza a génese de um
projeto de educacdo a partir dos préprios sujeitos do campo. Mas, as pesquisas
desenvolvidas sobre as politicas publicas de formacdo para educadores do Campo

apontam que:
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Os movimentos sociais reivindicam que nos programas de formacgéo de
educadoras e educadores do campo seja incluido o conhecimento do
campo, as questdes relativas ao equacionamento da terra ao longo de
nossa histéria, as tensdes no campo entre o latifindio, a monocultura, o
agronegocio e a agricultura familiar; conhecer os problemas da reforma
agréaria, a expulsdo da terra, os movimentos de luta pela terra e pela
agricultura camponesa, pelos territérios dos quilombos e dos povos
indigenas. Conhecer a centralidade da terra e do territério na producédo da
vida, da cultura, das identidades, da tradicdo, dos conhecimentos...

Um projeto educativo, curricular, descolado desses processos de produgéo
da vida, da cultura e do conhecimento estar4 fora do lugar. Dai a
centralidade desses saberes para a formacéo especifica de educadoras e
educadores do campo.

Ainda nesses programas de formacdo tera de ser dada centralidade ao
conhecimento da construcao histdrica das escolas do campo, do sistema
escolar, a especificidade de sua gestdo no campo. Na maioria dos cursos
de formacao se confundem a histéria e a estrutura e funcionamento do
sistema escolar com a escola urbana (ARROYO, 2007, p.167).

Nesse sentido, esta nitida a exigéncia dos movimentos sociais pela valorizacao
e construcdo de politicas e projetos de formacdo de educadores para o Campo,
embora seja notorio que, nos Ultimos anos para definir essas metas e planos de
formacdo docente, o Estado tenha sofrido certa pressdo tanto dos movimentos
sociais quanto da Associacdo Nacional de Formagéo de Professores — ANFOP, para
a implementacao das politicas publicas sejam elas compensatoérias ou néo.

A educacdo do campo ndo se realiza a parte do Estado, uma vez que ela se
reorganiza na inter-relacdo com o Estado, o que tem proporcionado aos movimentos
sociais e as Secretarias Municipais e Estaduais de Educagdo um grande
aprendizado, haja vista que ela nasce como uma forma contra hegeménica de
socializacdo, bem como de producao de conhecimentos ampliados com as questées
da terra, da cultura, da politica e ao mesmo tempo, em inter-relacdo com o Estado,
fortalecendo a necessidade da criagdo de novos pactos entre Estado, escola e
sociedade (JESUS, 2005).

Para Machado, 2010

[...] Para além das paixdes regionalistas e da incondicional defesa do saber
popular, a diversidade deve ser entendida como o reconhecimento histérico,
cultural e sociopolitico das diferengas, contra as tentativas de
homogeneizacao de ideias e sujeitos. Nesse sentido, a educacdo do campo
se coloca na perspectiva de direito a vida e a cidadania plena, na
perspectiva de aprender a “soletrar a liberdade na cartiliha do a, b, ¢,
conforme diz uma das musicas do MST, cantada por Beth Carvalho (p. 12).

Corroborando com o pensamento de Machado, de que ndo deva existir uma
homogeneizagdo dos sujeitos e das ideias, acredita-se também nao poder

homogeneizar a formacé&o para o educador. O tratamento para a escola do campo, o
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atendimento ao aluno do campo deve ser pautado no cuidado de saber que so6
existe escola do campo porque ha o camponés como sujeito do campo. Em

decorréncia disso, ha de se admitir que,

Os movimentos sociais populares estdo presentes enquanto sujeitos
politicos coletivos bem concretos no que vemos e interpretamos como
educacdo contemporanea, principalmente aqueles que sao protagonizados
pelos trabalhadores e trabalhadoras da terra, cuja diversidade de
manifestacbes e organizacdes pode ser sintetizada na unidade do
movimento camponés de luta pela terra e pela educacdo. Tais movimentos
formulam criticas e colocam demandas que impdem aos educadores-
pesquisadores militantes a necessidade de repensar a formacdo de
professores e 0s processos de escolarizacdo oferecidos e vivenciados pelas
classes populares (RIBEIRO, 2013, p.24).

Nessa perspectiva de luta na qual se busca uma melhor formacédo para
educadores do campo, o “Movimento Nacional por uma Educacdo Basica do
Campo”, tem se caracterizado por intermédio de agdes sociais que podem ser
classificadas em trés dimensdes, a saber: a primeira delas € a dimenséo politica,
com acles regulares coordenadas por politicas publicas por parte dos sujeitos
sociais coletivos integrantes desse movimento. A segunda apresenta-se como a
dimensdo pedagogica, esta propde projetos politico - pedagdgicos de educacao
basica até universidades, chegando a contemplar a educacdo de jovens e adultos
fora dessas instituicdes. A terceira dimensao é a epistemoldgica, mais presente em
instituicBes universitarias publicas, com as crescentes praticas de pesquisas,
promocdo de eventos cientificos e publicacbes a respeito do tema. Nao seria
estranho apresentar uma quarta dimensao concebida como cultural, na medida em
gue suscita mudancas na cultura escolar, no contetdo e na forma de
engendramento das politicas publicas para o campo (MUNARIN, 2011).

Tomando como base a visdo desse movimento, a dimensdo pedagdgica pelo
seu carater eminentemente politico, deveria ser definida a partir do debate, da critica
e da participacdo democratica dos envolvidos. Nesse sentido, a acdo do Estado que
busca mediar de perto a atuacao e a formacao docente tem sufocado a emergéncia
de projetos alternativos (CHAPINI; CARVALHO; TEODORO, 2010).

Pensar a formacgdo docente pressupfe também pensar a pratica pedagogica
aliada a um parametro de qualidade. Significa refletir sobre o compromisso social,
rever o panorama historico que orientou essa formacéo. Refletir sobre a docéncia é
uma exigéncia pessoal e profissional para que sejam levados em consideracao

fatores determinantes, como a qualificacdo, motivacdo, capacidade didatica,
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valorizag&o profissional e tantos outros que por anos nao receberam o tratamento
devido que evidenciasse a relevancia do papel pedagdgico do educador. Pois eles
sdo essenciais frente as necessidades de adquirir novos conhecimentos e a
capacidade de fazer sua transposicao no processo de ensino e de aprendizagem.
Assim, ao se pensar em uma formacgao especifica para o educador do campo é
que se torna necessario também refletir sobre quais caminhos devem ser
percorridos para a construcdo desse processo de formacéo diferenciado. Com isso
percebemos a importancia de os cursos de licenciatura desenvolver um dialogo
entre os diversos saberes, a fim de incentivar os saberes presentes em todas as

culturas. Para isso, no processo de aquisicdo de saberes,

O fundamental para os cursos de licenciatura do campo € que a formacao
do professor ndo perca o conceito de totalidade e nem seja dirigida a um
conhecimento produtivista. Assim, acontecendo, as disciplinas podem e
devem ter o seu lugar, desde que sejam importantes na formagédo humana e
gue ndo sejam apresentadas de forma fragmentada ou “encaixotadas”
(MENEZES NETO, 2011, p. 36).

Em conformidade com Menezes Neto, nos cursos de Licenciatura em
Educacdo do Campo, mesmo as disciplinas de formacao especifica para cada area
do conhecimento ndo devem perder a sua articulagdo com as questbes gerais que
envolvem a vida do homem do campo. Elas devem ajudar a procurar respostas para
os problemas 4 enfrentados.

Diante dessa perspectiva, ndo basta mudar o perfil da formacéo do profissional.
E preciso também um esforco no sentido de mudar a compreenséo dos curriculos
dessa formacgéo para que o educador receba orientacdes a respeito dos contextos
nos quais podera intervir.

Nesse sentido deve haver uma rede de articulagbes em que se exige que a
formacao ndo deva estar dissociada da producéo do saber, da mesma forma em que
a producao do saber ndo possa furtar-se a intervencao do profissional na educacao.
Pois, a mudanca na escola esta atrelada ao empenho dos professores, e estes nao
conseguem mudar sem que as instituicbes nas quais trabalhem passem por um
processo de transformagao. Por isso, o desenvolvimento dos professores tem que
estar articulado ao desenvolvimento das escolas e dos seus projetos (NOVOA,
2002, p.60).

Entéo é preciso que haja uma preocupacdo no sentido de que as politicas de

formacao nao simbolizem a precarizacdo do trabalho tanto docente, quanto discente,
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haja vista que uma das tarefas da educacdo do campo € contribuir para a
emancipacao dos sujeitos, oferecendo-lhes condigbes e espacos para o debate e a
reflexdo acerca das contradicfes sociais, apontando alternativas de novas formas de
organizacdo que nao sejam fundamentadas na légica da competicdo, da exploracéo
de méo de obra barata e da manutenc¢éo da alienag&o do trabalhador.

Todavia, a certeza de que ela pode estar a servico do processo de
transformacdo pode se dar a partir das ferramentas didaticas e metodoldgicas que
sao aplicadas durante a execucéo do projeto de educacao junto aos sujeitos sociais
nele envolvido. O espacgo e especialmente, o da sala de aula é de autonomia e
dominio do educador. Por isso, mais uma vez se frisa a importancia da formacao
reflexiva, critica e consciente desse educador. Pois, quando se fala em necessidade

de formacé&o para o educador do campo, entende-se que:

[...] A concepcgdo de educacdo que emerge da luta da classe trabalhadora
no campo € pautada pela ideia da auto emancipagdo do trabalho em
relagdo a subordinagdo ao capital. HA nessa estratégia a intencionalidade
de articular educacéo e trabalho em um projeto emancipador. O movimento
da Educacdo do Campo reconhece a articulagdo fundamental entre a
racionalidade camponesa e 0 projeto educativo e adota principios
estratégicos que orientam as experiéncias formativas. O acUmulo de
experiéncias nas lutas por direitos dos povos do campo demonstra a
importancia estratégica do acesso a educacdo publica na disputa contra
hegeménica pela formacao intelectual, ideol6gica e moral dos povos do
campo (SA; MOLINA, 2014, p. 98).

Certamente, € de suma importancia considerar que a concepcéo de educacédo
a ser trabalhada em cada escola, universidade, comunidade, assentamento ou
demais espagos sociais tem vinculo direto com o perfil de formacdo do educador
gue executa a mediacdo da construcado do conhecimento.

Portanto, a proposta pedagodgica dos cursos de formacdo para esses
educadores precisa estar alinhada ao debate das tematicas, hoje presentes na vida
no campo e que podem ser diferentes em cada local. Tomando como exemplo,
guestBes referentes a assisténcia a saude, moradia e abastecimento de agua.
Contudo, sabe-se que a complexidade da formacdo docente vai além da construcéo
de uma politica publica, de um Projeto Politico Pedagogico Institucional ou de um
Projeto Politico Pedagodgico de Curso de uma determinada licenciatura.

Ao se deparar com todos esses desafios Souza e Santos acreditam que:

Os cursos de formacgdo de professores devem estar estruturados para
construir competéncias pedagogicas que além de formar a identidade do
professor auxiliando na pratica de ensino, deve conscientiza-los de sua
posicéo social e funcdo na sociedade. Dessa forma, a relacdo entre teoria e
pratica € de extrema importancia na formacao dos professores, pois é a
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partir da interacdo, ou dissociagdo entre estes dois campos que o0s
professores adotardo inconsciente, ou ndo, uma concep¢do de educagéo
seja ela transmissora/reprodutora ou problematizadora/transformadora
(2007, p. 216).

Ainda nessa compreensdo da importancia de se construir as competéncias
pedagogicas, Névoa (1997), aponta como fundamental a troca de experiéncias e a
partilha de saberes, “pois elas consolidam espacgos de formacdo mutua, nos quais
cada professor é chamado a desempenhar, simultaneamente, o papel de formador e
de formando” (p.26).

Diante dessas proposi¢coes/constatacbes, compreendemos que a formacao
para a Educacdo do Campo deve propiciar ao educador o contato com a realidade
do campo, a fim de experimentar a vivéncia e a organizacdo das comunidades,
participando das atividades e dos movimentos que nela acontecem.

Mas, para que essa realidade possa ser entendida e para que essas
dificuldades possam ser enfrentadas sdo necessérias novas acbes quanto aos
desdobramentos das discussdes coletivas dos envolvidos em todas as esferas e
etapas do planejamento das politicas publicas para a formacao de educadores, haja
vista que estas, podem ser apontadas como fator determinante para a consolidacéo
de uma formacéo de qualidade a qual possa atender aos anseios das comunidades,
dos movimentos sociais e também dos educadores que por muito tempo sonharam
com a possibilidade da formacao que possa tanto qualifica-los, quanto proporcionar-
Ihes conhecimentos suficientes para a atuacéo diferenciada que requer a Escola do
Campo.

N&o héa davida de que os movimentos sociais tém marcado presenca enquanto
representantes dos sujeitos que primam por uma educacao que seja protagonizada
a partir do olhar de quem luta pela defesa da vida, da terra e da urgéncia de se
repensar a formacdo de educadores, bem como o modelo de educacdo a eles
oferecido.

Por esse e por outros motivos Munarim, conclui que,

[...] a Educacdo do Campo significa, antes de tudo, um territério de
cidadania que vem sendo construido e disputado tanto no ambito das
praticas pedagoégicas quanto no das politicas publicas ou da relagéo Estado
e sociedade civil organizada (2011, p.30).

A Educacao do Campo por significar um territorio de cidadania tem procurado
colocar em xeque a ideologia do capitalismo e do atraso com que o campo foi

tratado ao longo da historia brasileira. Desenvolver praticas educativas que levem a
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reflexdo sobre exploracdo e precarizagdo do trabalho, latifindios, monocultura,
reforma agraria, podem contribuir para a ruptura da ideologia de que 0s grupos se
organizam em busca de interesses imediatos.

A organizacdo do campo deve se constituir a partir de um projeto politico maior
que vise unificar em torno de seus objetivos um maior nimero de pessoas ndo com
ideias homogéneas, mas com interesse em superar a imposicdo de um sistema
educacional, onde o Estado elege os programas educacionais que servem para o
campo. Mas, para isso € fundamental que a escola proporcione momentos tedricos

gue potencialize a capacidade intelectual dos educandos, haja vista que,

A educacdo do campo € uma pratica social que enfrenta as contradi¢des da
vida cotidiana. Enfrenta em primeiro plano as contradigcbes secundéarias da
sociedade. Enfrenta, em segundo plano, as contradi¢des basicas, como a
concentracdo da renda e da terra, fazendo emergir na prética coletiva um
projeto politico transformador (SOUZA, 2011, p. 82).

Mediante essas contradicdes presentes em qualquer modalidade de educacéo,
mas de forma mais acentuada na educacdo do campo, € que as escolas precisam
cada vez mais se inserir na perspectiva de empoderar seus sujeitos para um novo
projeto de sociedade a partir de uma recomposicédo do rural (OLIVEIRA, 2011).

Refletindo sobre esse novo projeto de vida possivel para os sujeitos do campo,

analisamos o discurso de Caldart quando reitera que:

A Educacdo do Campo assume sua particularidade, que é o vinculo com
sujeitos sociais concretos e com um recorte especifico de classe, mas sem
deixar de considerar a dimensdo da universalidade: antes (durante e
depois) de tudo ela é educacéo, formacao de seres humanos.

[...] a Educacdo do Campo ndo precisa e nem deve ser um projeto de
educacdo apenas dos camponeses nem apenas de quem participa das
lutas sociais; mas este vinculo lhe confere um traco de identidade
importante e que ndo deve ser perdido (2008, p.17-24).

Essa particularidade da Educacéo do Campo nos permite concluir que o desejo
de qualificacdo profissional vem nos instigando a pensar sobre a relevancia da
participacdo da representacéo social da categoria de professores, na construcao das
propostas das politicas publicas e na construcdo dos desenhos curriculares das
licenciaturas voltadas para a formacédo destes educadores, uma vez que estes na
maioria das vezes ja possuem anos de atuacédo, ainda que ndo possuam habilitacéo
especifica.

Nesse contexto, o professor tem sido considerado executor das politicas
educativas, as quais incluem sua formacéao profissional. Assim, o estado, no
ambito operacional, define prioridades, financia e cria espacos de formacao
e, no ambito curricular, desenha o curriculo das licenciaturas, define os
conteddos e métodos das agbes de formacdo continuada sob sua
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responsabilidade e controla o processo formativo por prémios e sancoes,
avaliagOes e certifica¢oes.

O governo brasileiro busca meios diversos para que suas politicas sejam
implementadas de maneira semelhante aos propdsitos de sua formacao,
contudo, inclusive com recursos financeiros e a forca chanceladora de
agéncias transnacionais, as quais acabam por exercer grande influéncia nas
politicas nacionais (CHAPINI; CARVALHO; TEODORO, 2010, p. 70).

A possibilidade de desenvolver programas de formacao construidos a partir das
reais necessidades e especificidades do campo, com uma pratica pedagodgica que
rompa com a dicotomia entre teoria e pratica ja vem sendo discutida ha bastante
tempo. Entretanto, as transformacdes em nivel de formacdo docente se dao de
forma lenta e gradual, devido a uma série de fatores que dificultam, inclusive, as
atividades que ponham o formando em contato direto com a realidade que o espera.
E quando este ja possui esse contato, nem sempre a sua praxis € trazida para o
espaco de formacdo académica. Fato esse observado por Oliveira, Montenegro e

Molina, quando apontam que:

Entre as transformacgfes fundamentais para a concepc¢éo da escola campo
encontra-se a formacéao dos educadores, principais agentes deste processo,
mas que muitas vezes, sdo desvalorizados no trabalho que exercem e cuja
atuacao no meio rural é colocada como penalizagdo e ndo como opgéo. A
ndo viabilizagdo para a qualificagdo profissional destes professores diminui
sua autoestima e sua confianca no futuro, os que os coloca numa condi¢ao
de vitimas provocadoras de novas vitimas, na medida em que realizam um
trabalho desinteressado, desqualificado e desmotivado (2011, p. 65).

Para que possamos sair dessa condi¢cdo de responsabilizar apenas o professor
pela ndo qualificacdo e este repasse a seus alunos as consequéncias da falta do
preparo teérico e didatico, faz-se necessario observar outras experiéncias, outros
modelos de educacédo, especialmente os do MST, em escolas de assentamento e
formacéao de liderancas.

Apesar de Santarém ndo contar com atuacdo do MST, tomaremos como
exemplo os seus principios pedagogicos, dado a grande contribuicdo que eles
podem trazer para o processo de formacdo docente como: relacdo entre teoria e
pratica, combinacdo metodolégica entre processo de ensino e capacitacao,
conteudos formativos e socialmente Uteis, educacao para o trabalho e pelo trabalho,
atitude e habilidade de pesquisa, vinculo organico entre processos educativos e
processos politicos, dentre outros (MST, 1999, p. 11-23).

Os principios pedagdgicos do MST podem apresentar além das contribuicdes,
alternativas para os programas de formacdo de educadores, quando demonstram

gque mesmo as politicas publicas mais contundentes podem ser completamente
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“‘invertidas”, contrariando a concepcédo de educacdo dominadora embutidas nos
programas governamentais, a exemplo, o objetivo que aparece na maioria deles
“Formar professores para a melhoria da qualidade do ensino”, e em alguns casos
em carater emergencial.

Essa emergéncia tem se dado em virtude dos prazos exiguos para a realidade
brasileira, determinados pelos planos de educacdo, seguindo as ordens
internacionais para que se alcance melhores resultados, que vao desde o aumento
do IDEB, a melhoria no desempenho das avaliacdes, principalmente nas de carater
internacionais, que incidem diretamente nas questbes de financiamento para a
educacdo. Tais objetivos também estdo implicitos na Licenciatura em Educacdo do
Campo, PRONERA, Saberes da Terra, Escola Ativa, PRONACAMPO e tantos outros
programas que por ai virdo (NASCIMENTO, 2011).

As propostas, em sua maioria, tratam a melhoria da qualidade do ensino, como
se ela estivesse exclusivamente ligada a formacédo dos educadores. Entretanto, os
problemas estruturais, a falta de recursos didaticos, as condicBes de transporte
escolar para alunos, moradia para docente em comunidades de varzeas, rios e
planaltos, merenda escolar e outros que incidem também nesses resultados séo
desvirtuados do foco das atencgdes.

As contribuicdbes do MST viriam no sentido de que as demais instituicbes
formadoras também se apropriassem destes principios, haja vista que aquelas que
trabalham especificamente com educacdo do campo ja os vivenciam, ainda que de
forma parcial, uma vez que cada instituicdo possui 0s seus proprios principios.

N&o se trata, porém, de fazer uma formacao para o MST, nem de abandonar a
missdo e a visdo dessas instituicbes. Mas de aproveitar as experiéncias que Sao
consideradas exitosas por esse movimento e trazé-las para o curriculo de formacao
docente.

Por outro lado, a pedagogia do movimento praticada pelo MST trabalha a
realidade local e busca solugbes para os problemas advindos dela. Ao mesmo
tempo em que nédo ignora a realidade nacional e mundial, buscando dar énfase ao
estudo dos problemas macrossociais que a sociedade enfrenta diariamente.

Nesse sentido, cabe questionar o que impede os cursos de formacédo de
educadores debaterem os problemas do cotidiano das escolas e juntos tentar buscar

suas solugdes? Se a maioria das escolas recebe merenda escolar com produtos
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industrializados, poderia as instituicdes de formacdo docente por meio do tripé
ensino, pesquisa e extensdo, fomentarem nas escolas e comunidades o
desenvolvimento da agricultura organica para a sustentabilidade? Essas sao apenas
algumas contribuicbes diante de um leque de possibilidades que poderiam ser
levadas em consideracéo.

S&0 essas inquietacOes aliadas ao debate a respeito da questdo dos
programas de formacdo de educadores que nos levam a pensar sobre que
pressupostos devem responder as expectativas dessa formacdo, que norte as
instituicbes formadoras podem tomar tendo em vista que também se sabe que o
paradigma de educacdo do campo ainda se encontra em construcdo, até que ponto
os desafios |hes incitam e também lhes limitam? Sobre essa condicdo Caldart, diz
que,

O desafio tedrico atual é o de construir o paradigma da Educacéo do
Campo: clarear, construir, consolidar e disseminar novas concepc¢des, ou
seja, 0s conceitos, o0 modo de ver, as ideias que conformam nossa
compreenséo e tomada de posicao diante da realidade que se constitui pela
relacdo entre campo e educacgdo. Trata-se, ao mesmo tempo, de
socializar/quantificar a compreensdo do acumulo tedrico e pratico que ja
temos, e continuar a elaboragéo e o planejamento dos proximos passos.
Este desafio se desdobra em duas tarefas combinadas: identificar as
dimensbes fundamentais da luta politica a ser feita no momento atual; e
seguir na construcdo do projeto politico e pedagoégico da Educacgdo do
Campo (CALDART, 2005, p. 20).

A construcdo desse novo paradigma proposto por Caldart requer que o0s
envolvidos nesse desafio tenham pelo menos duas atitudes a priori. A primeira, a do
encorajamento para romper com esse paradigma de educacgéao elitista e dominante
instalado ha anos, especialmente no campo. E a segunda, o planejamento das
acOes coletivas entre movimentos sociais, educadores e instituicbes formadoras
para propor novas alternativas para um projeto politico pedagdgico que parta da
realidade do campo, culminando experiéncias e valores a fim de construir novas
experiéncias em relacdo ao conhecimento e a vida de quem conhece o campo e vive
do campo. A questdo fundamental é que quando o campo for o campo da génese do
conhecimento, o conhecimento tera mais significado para o campo (FERNANDES &
MOLINA, 2004).

Nesse sentido,

A Educacdo do Campo somente se tornara uma realidade efetiva como
ideario, como projeto educativo e como politica de educacdo, se
permanecer vinculada aos movimentos sociais. O protagonismo dos
camponeses, ou mais amplamente dos trabalhadores e das trabalhadoras
do campo na construcdo deste projeto tem sido garantido pelo
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protagonismo dos movimentos sociais na luta e no debate politico e
pedagégico da Educacdo do Campo. O do ndo se refere, pois a uma
participacdo espontanea e desorganizada do povo, facilmente manipulada e
neutralizada. Um dos objetivos politicos da Educacéo do Campo é ajudar na
mobilizacdo e organizacdo dos camponeses em movimentos sociais que
fortalecam e identifiquem sua presenca coletiva na sociedade, e que seja
seu espaco principal de educacdo para a participacdo e para as lutas
sociais necessarias (CALDART, 2005, p. 24).

A visdo critica desse sujeito do campo pode ter seu processo de construgcédo
iniciada a partir da mobilizacdo dos movimentos sociais, que mesmo nhao
executando um processo de educacdo formal, aquela desenvolvida nas escolas,
com contelidos previamente demarcados® (GOHN, 2006 p. 28) dentro das escolas
tem suas a¢bes pautadas em estudos préprios, apresentando muitos resultados
dignos de investigacdo, haja vista que suas experiéncias tém sido apresentadas
através dos trabalhos de autores, como o de Roseli Caldart, no qual a autora assim
descreve,

O MST também registra em sua histéria, e com especial orgulho, as 100 mil
criangas e adolescentes que estdo estudando em escolas conquistadas em
suas areas de assentamento e acampamento, as cirandas infantis, que aos
poucos vdo produzindo a cultura da educagdo infantii no campo; um
movimento massivo de alfabetizacdo de jovens e adultos sem-terra, que
envolve em torno de 20 mil educandos, e também a formagé&o de técnicos e
de educadores em cursos de nivel médio e superior, assim como diversas

outras iniciativas de formacgdo de sua militincia e do conjunto da familia
Sem Terra (1999, p.1; 2).

Pode-se ainda exemplificar nessa mesma perspectiva o trabalho organizado
por PORTES (2006), professor do Departamento de Ciéncias da Educacdo da
UFSJ, “Muito Além da sala de aula: alguns principios educativos em assentamentos
do MST em Minas Gerais”, no qual trés estudantes do Curso de pedagogia da
Universidade Federal de Sao Jodo Del-Rei, moradores da cidade, fizeram Estagio
Interdisciplinar de Vivéncia nos Acampamentos e Assentamentos da Reforma
Agraria de Minas Gerais, em janeiro de 2006, com o objetivo de fazer um registro

etnografico. Veja um dos relatos...

[...] foram diversos os momentos em que presenciei o processo de ensino-
aprendizagem como elemento fundamental para constituir a formacéo
basica desses sujeitos como cidaddos que lutam pela concretizagdo de
seus sonhos e direitos. Apesar de existirem algumas contradi¢cdes internas,
os diferentes sujeitos se constroem coletivamente devido ao processo

® GOHN, Maria da Gléria. Educacdo ndo formal, participacdo da sociedade civil e estruturas
colegiadas nas escolas. Ensaio: aval. pol. pub. Educ., Rio de Janeiro, v.14, n.50, p. 27-38, jan./mar.
2006.
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educativo que ocorre no interior dos acampamentos e assentamentos
pertencentes ao MST. Na minha experiéncia, pude ver um pouco da
pedagogia do MST, diferente daquela ressaltada diariamente nos noticiarios
da grande imprensa. Pude ver um pouco de uma pedagogia mituda, que nao
serve como noticia, mas se revela eficiente no cotidiano das familias (20086,

p.6).
Observa-se que em cada atividade realizada junto ao movimento existe um

contexto de aprendizagem por meio das ac¢des desenvolvidas, podendo a escola

também se apropriar dessas experiéncias, uma vez que

[...] as experiéncias das quais 0s movimentos sociais sdo portadores néo
advém de forcas congeladas do passado. Elas sdo recriadas
cotidianamente na adversidade das situa¢gfes que enfrentam (GOHN, 2011,

p. 336).

Transferir essa experiéncia para o0 contexto escolar e transforma-lo num
espaco que propicie a participagcdo e o debate dos problemas enfrentados pelo
homem do campo, ora representado pelos movimentos sociais organizados, pode
significar a geracdo de um novo aprendizado, no qual seja valorizada a participacéo
dele na sociedade, despertando um nivel de consciéncia politica, econdmica e
social. Os conhecimentos de causa aliados a discussao e reflexdo podem assumir

um grau de importancia para a composi¢cao dos contetdos curriculares.

Essa relacdo movimento social e educacdo passa a existir a partir das
acOes praticas de movimentos e grupos sociais, haja vista que podem
ocorrer de duas formas: na interacdo dos movimentos em contato com as
diferentes instituicdes educacionais, e no interior do préprio movimento
social, em funcdo do carater educativo de suas acdes (GOHN, 2011, p.
334).

Nesses termos, para que haja a compreensao e a construcado dos referenciais
defendidos pelo Movimento por uma Educacdo do Campo devera ocorrer uma
revolucdo paradigmatica na educacéo, tendo em vista que no campo estd ocorrendo
um processo propositivo, o qual destroi as concepcbes e as praticas historicas
herdadas do rural, que gestaram o analfabetismo, além do desprezo ao estilo de
vida camponesa, a desconsideracdo dos saberes e das experiéncias de vida,
sucumbindo o constante movimento de criar e recriar do homem do campo para
garantir antes de tudo a propria sobrevivéncia (ZART; GITAHI, 1992).

Dessa forma,

A escola, vista na légica da educacdo do campo, ressignifica as
especificidades desse contexto, possibilitando a elevacdo da autoestima e
autoconfianca das populagfes, buscando uma vida digna nesse espaco. Os
processos educativos ali desenvolvidos, tanto os escolares como, 0S ndo
escolares, estdo voltados para a busca de uma sociedade que amplie as
possibilidades de vida e trabalho no campo. Para tanto, sdo buscadas



48

novas formas de pensar as acdes ali desenvolvidas, privilegiando uma
compreenséo de educacdo e desenvolvimento que inclua os sujeitos como
protagonistas do seu processo de vida e trabalho (BELTRAME; CARDOSO;
NAWROSKI, 2011, p. 102).

Essa questdo ganha maior sentido a medida que se tem clareza que a
educacdo do campo carece de um carater emancipatorio, que rompa com o siléncio
e derrube as cercas que foram construidas para isolar os ditos “dominados”, com
pouco saber, quase sem discernimentos, principalmente politicos, tornando-se
presas faceis de um grupo aristocratico e explorador. Se néo fosse pela pertinéncia
dos camponeses, pela resisténcia a repressdo ideoldgica e pela esperanca que
nasceu no seio dos movimentos sociais que tragaram novas perspectivas para a
educacdo do campo, hoje ndo brotaria um novo arcabouco que obriga as esferas do

poder a repensar essa educacao por que:

A educacao do campo deve compreender que 0s sujeitos possuem historia,
participam de lutas sociais, sonham, tém nomes e rostos, lembrancgas,
géneros, racas e etnias diferenciadas. Cada sujeito individual e
coletivamente se forma na relagdo de pertenca a terra e nas formas de
organizacdo solidaria. Portanto, os curriculos precisam se desenvolver a
partir das formas mais variadas de construcdo e reconstrucdo do espago
fisico e simbdlico, do territorio, dos sujeitos, do meio ambiente. O curriculo
precisa incorporar essa diversidade, assim, como precisa tratar dos
antagonismos que envolvem os modelos de agricultura, especialmente no
gue se refere ao patenteamento das matrizes tecnoldgicas e a producgéo de
sementes. Incorporar ndo somente ao curriculo, mas ao cotidiano da escola,
a cultura da justica social e da paz é tarefa fundamental para um projeto
politico de educacgéo do campo que se pretenda emancipatorio. Politicas de
educacdo como formacdo humana pautam-se pela necessidade de
estimular os sujeitos da educacdo em sua capacidade de criar como outros
um espago humano de convivéncia social desejavel (MUNARIM, 2011,
p.11).

Entretanto, as propostas de formacdo de educadores construidas pelo
governo federal nem sempre conseguem contemplar em seus curriculos todas as
dimensdes sociais, econdémicas, politicas e culturais necessarias para uma melhor
formacdo docente. S&o muitos os fatores de ordem local, estadual e federal que
aparecem ao longo de um curso que podem divergi-lo da sua proposta inicial, bem
como podem colaborar para que ele assuma uma caracteristica de formacdo além
das previstas no seu Projeto Politico Pedagdgico.

Nao podemos generalizar os resultados desses programas, pois cada um
tem um publico diferente, ainda que todos sejam docentes, apresentam
peculiaridades e necessidades préprias de formacdo. Dessa forma, para que haja
uma analise dessas politicas cada programa precisa ser estudado nos seus lécus de

acontecimentos.
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E diante dessa necessidade de se repensar a educagdo do campo,
avaliando o efeito das politicas publicas para a formacdo pedagdgica dos
educadores, que faremos um estudo de caso do Programa de Apoio a Formacgéao de
professores — PROCAMPO, primeiro programa em nivel de licenciatura especifica
para a formacgéo de educadores do campo em Santarém, desenvolvido pelo Instituto
Federal do Para (IFPA), com o objetivo de analisar como o PROCAMPO enquanto
programa que integra a politica publica para a formacédo de educadores do campo
tem contribuido para a formacdo pedagodgica dos educadores para as escolas do

campo em Santarém.
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3 FORMACAO DE EDUCADORES PARA AS ESCOLAS DO CAMPO EM
SANTAREM: TECENDO SABERES

No processo de formacdo de educadores para as escolas do campo é de
fundamental importancia que seja estimulada a producéo, a troca e a partilha dos
saberes, uma vez que ao ingressarem nos cursos de formacdo os educadores
trazem consigo as experiéncias que foram acumuladas no decorrer dos anos de
pratica docente, as quais podem dialogar com os saberes académicos para que
sejam construidos os novos saberes. Contudo, as possibilidades dessa construcéo
nem sempre séo levadas em consideracdo nos programas de formacéo. Sao sobre
esses saberes trazidos pelos educadores e os saberes adquiridos durante a
formacao, bem como os desafios e possibilidades da construgdo dos novos saberes

gue trataremos nessa secao sub - intitulada tecendo saberes.

3.1 Selecionando os fios para tecer os saberes: da Historia de Vida a Pratica
Docente dos Educadores do Campo.

As politicas publicas sédo definidas, implementadas, reformuladas ou
desativadas com base na memdéria da sociedade ou do Estado em que tém
lugar que por isso guardam estreita relagdo com as representacdes sociais
gue cada sociedade desenvolve sobre si prépria. Segundo esta 6tica, as
politicas publicas sdo ac¢BGes que guardam intrinseca conexdo com o
universo cultural e simbdlico ou, melhor dizendo, com o sistema de
significacbes que é préprio de uma determinada realidade social. As
representacdes sociais dominantes fornecem valores, normas e simbolos
gue estruturam as relagBes sociais e, como tal, se fazem presentes no
sistema de dominagdo, atribuindo significados a definicdo social da
realidade que vai orientar os processos de decisdo, formulacdo e
implementacao das politicas publicas (AZEVEDO, 1997, p.6).

Se as politicas de formacdo tém relacdo direta com a representacdo social
dominante, cabe observar que na educacdo do campo a auséncia de direitos a uma
escola estruturada fisicamente, com educadores habilitados e com curriculos
contextualizados com a especificidade do meio, corroboraram para os resultados
insatisfatorios que destacam o analfabetismo e o baixo indice de escolaridade dessa
populacao.

Nesse aspecto, falar de politicas publicas para a formacao de educadores para
educagdo do Campo no municipio de Santarém requer inserir 0 municipio num
cenario nacional, no qual a precariedade da educacdo do campo esteve centrada

nas dificuldades de acesso e permanéncia as poucas escolas existentes, bem como
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na inexisténcia de uma formacédo especifica para os profissionais da educacdo do
campo.

Santarém, por ser parte integrante desse contexto, passa por um processo em
que a preocupacdo com a formacdo de educadores para a Educacdo do Campo é
uma realidade bem recente, haja vista que durante décadas, esses profissionais
“lecionavam”, como assim se dizia tendo apenas a formacdo em nivel de Ensino
Primario, hoje Ensino Fundamental. Depois com os cursos de Magistério em nivel
médio.

Ha que se ressaltar que foi somente a partir dos anos de 1990, que o Brasil
redimensionou suas politicas publicas para a educacao “neoliberal”. No ambito de
ordem educacional, esse fato se deu devido aos varios questionamentos em relacéao
a qualidade do ensino da escola publica, uma vez que os resultados dos testes
aplicados para medir o nivel de aprendizagem, tanto 0s nacionais quanto 0s
internacionais, apontaram os baixos resultados escolares.

Contudo, a década de 1990 no Brasil, marca um momento de ascensédo da
politica neoliberal, na qual outras questbes de ordem econbémica e social também
merecem destaque, pois a educacdo aparece como se fosse o antidoto para os
males do baixo crescimento econdmico e social do pais.

Nesse contexto, a proposta de educacao traz em seus objetivos a necessidade
da formacdo para o mercado de trabalho, capacitando os individuos para nele
adaptar-se. Se a educacao se apresenta como elemento chave para a promocéo da
igualdade, a aceleracdo do desenvolvimento nacional e ao mesmo tempo preparar
para a competitividade, prioritariamente no mundo do trabalho, os seus baixos
indices revelam que ela também esta em crise por ndo dar conta de cumprir esses
objetivos.

Diante dessa situagao logo,

As criticas a escola caminharam no sentido de “culpabilizar’ os professores
pela crise do sistema publico de ensino. E mister ressaltar que os resultados
obtidos por meio da avaliacdo externa é a culminancia de um processo mais
abrangente que envolve aspectos diversos, como o curriculo, o
financiamento, a avaliacdo, a formacéo dos profissionais da educacéo, as
condicbes de trabalho entre outros aspectos. Alheias aos demais
condicionantes desse processo, tais criticas consideram os professores
como elementos fundamentais para que fossem atingidas metas
internacionais, estabelecidas nas politicas de reformas da década de 1990
(SANTOS, 2014, p. 19).
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Mas, se em parte, os professores tém responsabilidade sobre a “crise da
educacao”, é necessario que a partir desse olhar novas politicas de formacéao
docente sejam pensadas e executadas para tentar sanar essa deficiéncia. Para a
adequacdo da politica a legislacdo temos a aprovacdo da LDB 9394/96, a qual

destaca no artigo 62 que:

A formacéo de docentes para atuar na educacéo basica far-se-4 em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacao plena, em universidades e
institutos superiores de educacgédo, admitida, como formagédo minima para o
exercicio do magistério na educacéao infantil e nos cinco primeiros anos do
ensino fundamental, a oferecida em nivel médio modalidade normal

(BRASIL, 1996, Art. 62).

Apesar de todos os esfor¢cos dos docentes, das instituicdes e em particular do
MST, a primeira turma de licenciatura em Educacdo do Campo no Brasil s6 foi
ofertada em 21 de novembro de 2005 pela Universidade Federal de Minas Gerais.
Isto porque 0 MST pressionou os érgaos como INCRA, PRONERA e UFMG pela
necessidade da formacdo de educadores que pudessem lecionar nas séries finais
do ensino fundamental e no ensino médio (MOTA, 2012, p. 11).

Nos demais estados, aos poucos, 0s cursos de licenciatura foram absorvendo
0 publico docente lotado nas escolas do campo, em pequena quantidade, pois 0
processo seletivo se dava de forma regular e sem diferenciacéo de critérios para o
ingresso, mas a formacdo era ofertada em varias areas especificas do
conhecimento, como Pedagogia, Letras, Historia, Geografia, dentre outras. E quase
sempre com pouca possibilidade de adequacdo de calendarios, conteludos e
propostas pedagdgicas que dessem sentido a formacgdo para a educacdo do campo.
Por essa l6gica Gatti (2013) analisa que

A formacé&o de cada especialidade profissional docente continua sendo feita
em cursos separados, estanques, com base na “divisdo da ciéncia”; os
cursos sem articulacdo entre si, sem uma base compartilhada e com clara
separacdo interna entre formacdo em area disciplinar e formacao
pedagégica: dois universos que ndo se comunicam (p.95).

A fala da autora denota a desvinculagdo do curriculo da realidade das escolas
e das praticas dos docentes, talvez esse seja um dos motivos que caracterizam
tanto a desarticulacdo dos cursos quanto a falta de compreensdo em relagdo a
formacao, principalmente se ela for direcionada para quem j4 esta no exercicio da
profissdo. O sentido a ela atribuido passa necessariamente pelo significado do
curriculo e pelo vinculo com a especialidade e a especificidade do formando.
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Portanto, a formacdo quando vista como uma condi¢do do exercicio docente
pode viabilizar a busca, a ampliacdo e a apropriacdo de novos conhecimentos.
Dessa maneira, ela se organiza em torno de um curriculo que visa oferecer ao
professor conhecimentos de natureza tedrico-pratica, os quais devem possibilitar a
atividade intencional, organizada e sistémica do trabalho docente. Assim, a pratica
pedagdgica representa o ponto de partida e a reflexdo sobre ela oferece caminhos
para as mudancas de carater qualitativo para quem “ensina” e para quem “aprende”
(SANTOS, 2014).

E preciso que se traga para dentro dos curriculos de formac&o, de um modo
geral, e particularmente, dos docentes em exercicio, suas experiéncias, narrativas,
histérias de vida e profissdo, os saberes tacitos, bem como os conhecimentos
formulados muitas vezes por uma postura autodidata, as sensacdes, o ludico,
porque ndo a cultura, além das mdltiplas reflexdes sobre 0 homem, a sociedade, a
politica, a estética e outras concepcdes que fazem parte da vida cotidiana e que
atravessam as instituicdes educacionais em que esses educadores estdo buscando
a formacdo. Entretanto, eles precisam se apropriar dos conhecimentos que tem
desenvolvido; como tem desenvolvido; e por que tem desenvolvido (BAHIA; PAIM,
2010, p.10).

Por outro lado, os projetos de qualificagcdo em curto prazo, as capacitacdes
aligeiradas e com propostas alheias a realidade, sobretudo para educadores do
campo, pouco tém contribuido para que a teoria se materialize em prética e possa
elevar a qualidade do ensino e da pratica profissional desses docentes.

Contudo, ao examinar a construgdo de tais politicas e como as legislacdes tém
servido como pontos de apoio para garantir o0 minimo direito possivel, nota-se no
primeiro momento, que a LDB 9394/96 vem apresentando uma conquista, ao tratar
da oferta da Educacdo Béasica para as populacdes que vivem no campo, pois dispde
no artigo de n° 28, que:

Na oferta da educagdo bésica para a populacdo rural, os sistemas de
ensino promoverao as adaptacfes necessarias a sua adequacdo, as
peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente:

I- contetdos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades
e interesses dos alunos da zona rural.

II- organizacdo escolar propria, incluindo adequacdo do calendario escolar
as fases do ciclo agricola, as condi¢bes climéticas.

lll- adequacao a natureza do trabalho na zona rural (BRASIL, 1996, Art. 28,
Inc. I; Il e ).
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Todavia, em 2001 foi elaborada as Diretrizes Operacionais para a Educacéo
Bésica do Campo, visando orientar as novas politicas publicas direcionadas a
atender os povos dessa area. E interessante observar que no parecer n® 36/2001
apresentado pela relatora Edla de Araudjo Lira Soares, foi feita a seguinte

constatacao:

[...] os legisladores ndo conseguem o devido distanciamento do paradigma
urbano. A idealizagéo da cidade, que inspira a maior parte dos textos legais,
encontra na palavra adaptacéo, utilizada repetidas vezes, a recomendacao
de tornar acessivel ou de ajustar ou de ajustar a educagdo escolar, nos
termos da sua oferta na cidade as condicdes de vida do campo (BRASILIA,
2001, p. 11).

Ainda diante dessa observacao feita no parecer n. 36/2001 em relacdo aos
termos empregados na redacdo da LDB 9394/96 que levam ao entendimento de
medidas paliativas, no sentido de ndo romper com o paradigma urbano, o parecer
também chama a atencdo para o fato de que a troca de termos abre caminhos para

a definicdo das novas diretrizes para a educa¢do do campo, uma vez que,

[...] neste particular, o legislador inova. Ao submeter o processo de
adaptacao a adequacdo, institui uma nova forma de sociabilidade no ambito
da politica de atendimento escolar em nosso pais. Nao mais se satisfaz com
a adaptacdo pura e simples. Reconhece a diversidade sociocultural e o
direito & igualdade e a diferen¢a, possibilitando a definicdo de diretrizes
operacionais para a educacgéo rural sem, no entanto, recorrer a uma ldgica
exclusiva e de ruptura com um projeto global de educacdo para o pais
(Brasilia, 2001 p. 17).

Diante dessa e de outras interpretacbes desse artigo da lei, mesmo
observando suas poucas mudancas, verifica-se que a medida que se avancam as
discussbes sobre a formacdo para a Educacdo Basica, também ganham maior
relevancia as discussdes sobre a formacdo docente especifica para educadores do
campo.

E como resultado delas, em 2009 o Ministério da Educacdao, através do FNDE,

publicou a Resolucao n° 06 de 17 de marco de 2009, considerando,

A necessidade de promover acdes para a correcdo progressiva das
disparidades de acesso a formacéo inicial em nivel superior e formacéo
continuada de professores que atuam na educacgado basica (BRASIL, 2009,

p. 1).
A resolucao considera ainda

O firme propdsito do governo de proporcionar a sociedade a melhoria da
gualidade do ensino promovida por professores das redes de ensino
selecionada com a especificidade dos temas da diversidade (BRASIL, 2009,

p.1).

A referida resolucdo em seu artigo 1° resolve:
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Autorizar a assisténcia financeira para instituicbes publicas de ensino
superior com o0 objetivo de apoiar o desenvolvimento de projetos
educacionais para promover a ampliacdo do acesso e a permanéncia na
universidade de estudantes de baixa renda e grupos étnicos diversificados,
particularmente, profissionais da educacdo sem formacdo especifica de
nivel superior.

81° Os projetos educacionais a que se refere o caput desse artigo sédo
aqueles, particularmente, voltada a oferta de cursos de formacao inicial ou
continuada de professores indigenas, professores de educacao do campo e
professores afrodescendentes ou que atuem na educacédo para as relacfes
étnicorraciais no ambito da educacéo basica.

§2° A assisténcia financeira sera concedida para os objetos de gasto
conforme manual Técnico de Orcamento do Ministério do planejamento,
Orcamento e Gestao, em estrita conformidade com a natureza juridica da
instituicdo e com o projeto técnico selecionado pela Secretaria de Educacao
Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade SECAD/MEC (BRASIL, 2009, p.1).

Esta mesma resolucao abre a possibilidade das Instituicbes de Ensino superior
apresentar suas propostas por meio do Edital de n° 9, SECAD/MEC, de 29 de abril
de 2009. O Ministério da Educacdo — MEC, por intermédio da Secretaria de
Educacao Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade — SECAD,

Convoca as Instituicdes Publicas de Educacéo Superior — IES publicas —
para apresentarem projetos de Cursos de Licenciatura em Educacgédo do
Campo para a formacdo de professores da educacéo béasica nas escolas
situadas nas areas rurais, considerando as diretrizes politico-pedagdgicas
publicadas neste edital... (Edital n® 9, SECAD/MEC, de 29 de abril de 2009,
p. 01).

N&o se pode deixar de mencionar que as iniciativas no sentido de corrigir as
disparidades entre a formacdo inicial e a formacdo continuada tardaram, para a
Regido Norte, uma vez que a SECAD foi criada em julho de 2004. E o Para,
especificamente por meio do IFPA, apresentou sua proposta apenas em 2008, e
para o Oeste do Para somente em 2009.

Ainda que o diagnéstico apresentado em 2001, pela Lei 10.172/2001 quando

da aprovacao do Plano Nacional de Educacao tenha revelado que,

Esforcos dos sistemas de ensino e, especificamente, das instituicdes
formadoras em qualificar e formar professores tém se tornado pouco
eficazes para produzir a melhoria da qualidade do ensino por meio de
formacéao inicial porque muitos professores se deparam com uma realidade
muitas vezes desanimadora. Ano apés ano, grande namero de professores
abandona o magistério devido aos baixos salarios e as condi¢cbes de
trabalho nas escolas. Formar mais e melhor os profissionais do magistério é
apenas uma parte da tarefa.

E preciso criar condigdes que mantenham o entusiasmo inicial, a dedicagéo
e a confianca nos resultados do trabalho pedagégico. E preciso que os
professores possam vislumbrar perspectivas de crescimento profissional e
de continuidade de seu processo de formacao. Se, de um lado, ha que se
repensar a propria formacgdo, em vista dos desafios presentes e das novas
exigéncias no campo da educacdo, que exige profissionais cada vez mais
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qualificados e permanentemente atualizados, desde a educacéo infantil até
a educacéo superior (BRASIL, 2001, p.61).

Se em 2001, os esforcos em formar professores ja ndo apresentavam o0s
resultados esperados, e somente em 2009, oito anos depois € que o Oeste do Para
é contemplado por meio de um edital para a oferta do Programa de Apoio a
Formacao Superior e Licenciatura em Educacdo do Campo, da SECAD/MEC e da
Secretaria de Educacdo Superior (SESU), com o objetivo de apoiar programas
integrados de licenciaturas que propuseram alternativas de organizacao do trabalho
escolar e pedagdgico que viabilizassem a expansdo da educagdo béasica para o
campo, com a qualidade exigida pela dinamica social e pela necessidade de se
reverter a histérica desigualdade que sofrem os povos do campo. Ha que se
reconhecer o atraso em relacao as outras regides do pais.

A SECAD ainda visava apoiar as experiéncias piloto de formacdo em nivel
superior de professores especializados para atuarem em escolas do campo,
definidas como aquelas que tém sua sede no espaco geogréfico classificado pelo
IBGE como rural, e mais amplamente as que, mesmo tendo sua sede em &reas
consideradas urbanas, por atenderem as popula¢des de municipios cuja producao
social e cultural esta majoritariamente vinculada ao campo, tém sua identidade
definida nesta relacdo (Programa Projetos e Acoes, p. 45; 46).

Nascia, entdo, a oportunidade e a possibilidade do Instituto Federal do Para —
IFPA apresentar a sua proposta para o Curso de Licenciatura em Educacao do
Campo. Para isso reuniu um grupo de docentes para elaborar uma proposta ousada
e inovadora. Ousada do ponto de vista que a proposta previa a abertura de 06
turmas em 2009 e mais 06 turmas em 2010. E inovadora por ser a primeira
experiéncia na oferta de uma licenciatura prevendo a formacédo especifica para
Educadores do Campo com habilitagcdo interdisciplinar, a partir das areas do
conhecimento. Sendo que na regido Norte apenas a Universidade Federal do
Amapa — UNIFAP, a Universidade Federal do Para — UFPA e o Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Para — IFPA tiveram suas propostas aprovadas.
A oferta ficou consolidada da seguinte forma: UNIFAP ofertou 110 vagas em 02
turmas, a UFPA ofertou 60 vagas em 01 turma e o IFPA ofertou 300 vagas em 06
turmas.

O Edital n° 026/2010 de 23 de abril, apresentou as 300 vagas para a
Licenciatura em Educacdo do Campo a ser ofertadas pelo IFPA, sendo 50 para
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Castanhal, 50 para Tomé-Acu, 50 para Portel, 50 para S&o Sebastido da Boa Vista,
50 para Redencdo e 50 para Santarém, sobre estas Ultimas que resultaram na
execucado do Programa de Apoio a Formacédo de Professores — PROCAMPO — em
Santarém é que vamos nos deter no percurso desta dissertacéo.

O Edital no item 01, 1.1 das Disposi¢des Preliminares dispde que:

O presente processo seletivo destina-se a selecdo de educadores que
atuem na area de educacao basica do campo e que ndo possuam qualquer
formacdo inicial em nivel de graduacéo, com fins ao ingresso em curso de
graduacdo, presencial intervalar com alternancia pedagodgica, a saber,
Licenciatura Plena em Educacdo do Campo com Habilitacdo em Ciéncias
Humanas e em Ciéncias da Natureza e Matematica (p. 01).

Essa condicdo de acesso é fortalecida no item 12, das disposi¢cdes gerais,

12.1, quando define que

Fica vedado o ingresso ao presente Processo Seletivo dos profissionais da
educacdo ja portadores de quaisquer diplomas de curso superior
reconhecido pelo Ministério da Educacdo. A transgressdo desta norma
implicarda em perda de vaga, a qualquer tempo, sem prejuizo das
cominacdes legais aplicaveis ao caso (p. 05).

Para o Processo Seletivo de Santarém foram inscritos 161 candidatos. Desses
25 foram eliminados, 44 faltaram a prova, 42 foram classificados e 50 foram
classificados e aprovados. Dentre estes, 16 ndo efetuaram a matricula sendo
repescados outros 16 candidatos na segunda chamada, dos quais apenas 11
efetuaram a sua matricula, na terceira lista de repescagem foram chamados mais 05
candidatos, mas s6 02 efetuaram a matricula, iniciando assim o curso com 47
educadores, havendo a desisténcia de 02 deles no Primeiro Tempo Académico.

Para a repescagem houve algumas dificuldades, mas a maior delas foi a
distancia a que os candidatos se encontravam. Em virtude disso, alguns convocados
nao tiveram tempo suficiente para efetuar suas matriculas. Fato que justificou o
inicio das aulas sem o preenchimento de 03 vagas.

Enquanto transcorriam as fases do processo seletivo cada Campus selecionou
a equipe de docentes que ministrariam as aulas do Primeiro Tempo Académico -
“Histéria de Vida e Construgcao de Saberes”, os quais participaram do | Encontro de
“Formacao de Formadores”, ocorrido no IFPA - Campus de Abaetetuba.

Durante o encontro foi discutida a proposta da Licenciatura, as suas
especificidades, as metas, os principios, a metodologia, os eixos articuladores, a
jornada de acolhida dos educadores, os acordos de convivéncia, 0s coletivos

pedagogicos, a oficina de construcao das Historias de Vida e a Partilha de Saberes.
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Na oportunidade, os docentes também planejaram as aulas e elaboraram o
material didatico a ser usado para as discussdes dos conteudos, de acordo com as
disciplinas do Eixo Formador, ficando a sugestdo de que as adaptacfes poderiam
ser feitas em face da realidade de cada Campus e do perfil dos discentes do curso.

Os debates, as palestras, as oficinas, a troca de ideias e o planejamento
coletivo foram norteadores para a realizacdo do Primeiro Tempo Académico. E ao
final do encontro foi frisada a necessidade de manter antes de cada Tempo
Académico a “Formacdo de Formadores”, bem como a reunido dos coordenadores
dos cursos ao final de cada eixo para avaliar as atividades realizadas.

A coordenacao Geral do Programa no Instituto sob a responsabilidade da
professora Vera Lucia Martins Figueiredo assumiu a responsabilidade pela
reproducdo do material elaborado e seu envio para os coordenadores para proceder
ao repasse entre docentes e discentes de cada Campus. E também pela articulagédo
dos encontros para planejamento, avaliacdo, seminarios e demais acdes que fossem
necessarias para a execucao da politica de formacéo.

Mediante tudo pronto, a aula inaugural aconteceu em 06 de julho de 2010 e no
dia seguinte iniciou-se a oficina de construcdo das Historias de Vida. No primeiro
momento foram discutidos com os educadores o0s textos sobre memorias e historias
de vida, ressaltando sua relevancia para conhecer o educando e contribuir melhor
para a sua formacédo. No segundo momento foi solicitado que eles levassem para a
sala de aula objetos, fotografias, utensilios, manuscritos, registros ou qualquer
“lembranga” que tivesse tido grande importancia na sua vida.

Feita a exploragédo desse material, suas reminiscéncias e seus valores passou-
se para o terceiro momento, a construcao das histérias de vida de cada um baseado
nas memarias e vivéncias.

O quarto momento foi o mais dificil, na avaliacdo dos educadores, uma vez que
na sala de aula o professor raramente, fala de si ou conta a sua histéria. E na
ocasido em que cada um pode ler a sua historia de vida e dividi-la com os colegas,
fazendo uma exposicdo para eles pudessem lhes conhecer melhor muitas
dificuldades e intimidades vieram a tona. Essa tarde de atividade foi marcante
porque foram feitas muitas descobertas de realidades de vidas diferentes, de

talentos, de perspectivas em relacdo a formacéo e também de frustracdes de alguns
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com outras tentativas ja feitas de cursar uma licenciatura sem que chegassem a
concluir.

Alguns choraram, outros trouxeram a tona fatos que os marcaram de formas
positivas e negativas, mas todos foram respeitosos e solidarios aqueles que ainda
carregavam marcas pesadas deixadas pelas experiéncias negativas.

As histérias de vida foram recolhidas, digitadas pelo secretario do Programa
com a autorizacdo dos educadores, impressas e passaram a compor o livro de
Historias de Vida, o qual dentre outros objetivos visava fornecer informacfes para
gue os docentes convidados a ministrar aulas no curso pudessem conhecer melhor
0S anseios e as expectativas dos educadores ao lerem suas historias.

Dessa forma, os educadores comecavam a dar 0os primeiros passos dos muitos
gue ainda seriam exigidos durante o processo de formacédo para obter o diploma de
Licenciado em Educacdo do Campo. Vale ressaltar que a cada Tempo Académico
essas expectativas se renovavam quando eram socializadas as experiéncias das
pesquisas realizadas no Tempo Comunidade. Porque esse momento sempre vinha
acompanhado de novas reflexdes e aprendizagens. Era o inicio de uma grande
experiéncia em formagéo de educadores do campo na Amazonia paraense.

O curso teve a duracdo de quatro anos, sendo composto por oito eixos de
formacdo, sendo quatro deles destinados a formacdo geral: Histéria de Vida e
construcdo de Saberes; Espaco Socioambiental e Sustentabilidade no Campo;
Sistemas de Producdo Familiar e Processos de Trabalho no Campo; Estado,
Movimentos Sociais e Politicas no Campo. E quatro voltados para atender a
formacao especifica em Ciéncias Humanas e Sociais ou Ciéncias da Natureza e
Matematica: Educacdo do Campo, Curriculo e Préaticas Sociais; Juventude do
Campo e Transformacfes Socioambientais; Sujeitos, Sociais e Diversidade na
Pratica Educativa do Campo; Pratica Docente e Educagdo do Campo.

Para conhecermos melhor a estrutura do curso e o0 que aconteceu durante a
formacdo dos educadores mostraremos a seguir a representacdo grafica do curso,
com a composi¢cdo dos seus eixos estruturantes de formacdo geral e especifica,
bem como as possibilidades e desafios que os educadores teriam de experimentar
na construcado do conhecimento vinculado a um tema que norteava as atividades a
ser realizadas em cada Tempo Académico. E problematizava a realidade da

Educacao e das Escolas do Campo a ser investigada no Tempo Comunidade.
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Gréficol - Apresentacdo do Curso por Eixo de Formacgao

REPRESENTACAO GRAFICA DO CURSO

FORMACAO GERAL

EIXO 1 - Histéria de Vida e Construgéo de Saberes
EIXO 2 — Espaco Socioambiental e Sustentabilidade no Campo
EIXO 3 — Sistemas de Producédo Familiar e Processos de Trabalho no Campo
EIXO 4 — Estado, Movimentos Sociais e Politicas no Campo

Ciéncias da Ciéncias Ciéncias Linguagem
Natureza e Humanas Agrérias Cdédigos e suas
Matematica Tecnologias
Formacao
Docente

FORMACAO ESPECIFICA

EIXO 5 - Educacéo do campo, Curriculo e Praticas Sociais
EIXO 6 — Juventude do campo e Transformacdes Socioambientais
EIXO 7 — Sujeitos, Sociais e Diversidade na Pratica Educativa do Campo
EIXO 8 — Pratica Docente e Educacdo do Campo

Ciéncias da Ciéncias
Natureza e Humanas e
Matematica sociais

Fonte: PPC do Curso- PROCAMPO -IFPA — Campus Santarém, 2009.

A representacado grafica do curso se observada, de grosso modo, as areas de
formacdo parecem separadas e desconectas, como se a formacéo para a docéncia
fosse contemplada apenas na formacdo especifica. Entretanto, a formacado geral,
agrupa os quatro eixos, onde todos os educadores estudariam as mesmas
disciplinas, discutindo as questfes relativas ao campo, necessarias tanto a area de
Ciéncias da Natureza e Matematica, quanto a de Ciéncias Humanas e Sociais, uma
vez que, ao final do quarto eixo eles teriam a possibilidade de fazer a escolha para a
habilitacdo em uma dessas areas.

A licenciatura mesmo oferecendo a possibilidade da escolha da area de

formacao especifica desejada, desenvolvia desde os primeiros momentos atividades
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que se destinavam discutir questdes de formacdo geral inerente a problematica
vivida hoje no campo brasileiro. A esse respeito, Santos (2012), assegura que

Ao contrario das formulacdes sobre a Licenciatura em Educacdo do Campo
gue entendem como secundaria a questdo da formacéo por area, considero
gue este deve ser um objeto de intensa preocupacdo dos que se dedicam a
formacgao de professores do “campo” ou da “cidade” por tocar numa questao
central do trabalho educativo: o problema do conhecimento, dos conteddos
escolares e sua apropriacao/transmisséo. Este pode parecer um argumento
ja superado, visto que as pesquisas e as teorias hegemdnicas em
educacéo, bem como algumas pedagogias ndo hegemonicas, tém apontado
para uma formacao de professores com menos contelido e orientada a uma
perspectiva inter/trans/multidisciplinar (p. 6).

Diante desse contexto, a proposta curricular ndo objetivava formar com mais ou
menos contelddo, mas se propunha apresentar e discutir conteddos que pudessem
ter sentido e representacdo para 0s educadores, e posteriormente, para 0S
educandos, visando dar maior significado e utilidade aos contetdos aprendidos.
Pois,

O desenho curricular da educacdo do campo se insere em uma pedagogia
gue vincula educacéo e trabalho a um paradigma de educacéo e sociedade
cujo objetivo é construir uma nova dimensédo de desenvolvimento do campo
(PPC do Curso, PROCAMPO - IFPA- Santarém, 2009, p. 05).

Nesse formato os contetdos de formacédo especifica foram aprofundados a
partir do quinto eixo, no qual a dindmica da oferta dos componentes curriculares se
constituiu em disciplinas que todos os educadores cursavam juntos e disciplinas em
que a turma se dividia por area de formacédo. Dos 45 educadores matriculados até a
escolha, (haja vista que 02 haviam desistido) 19 optaram por Ciéncias da Natureza e
Matematica (com habilitacdo em: Biologia, Quimica, Fisica e Matematica) e 26 por
Ciéncias Humanas e Sociais (com habilitacdo em: Histéria, Geografia, Sociologia e
Filosofia).

Assim a formacao foi pensada numa viséo interdisciplinar conforme descrito no
PPC do Curso

O processo de formagdo académica da LPEC ser& buscada, tomando como
ponto de partida o estudo dos elementos que compfem a memoria,
saberes, valores, costumes e praticas sociais e produtivas dos sujeitos do
campo e da agricultura familiar, a partir da pratica da pesquisa por eixos
tematicos para fomentar a analise e a compreensdo académica
interdisciplinar sobre as caracteristicas socioculturais e ambientais que
demarcam o territério de existéncia coletiva destes sujeitos e, também a
realidade sb6cio educacional, tendo em vista compreender em sua
complexidade os conflitos e contradicbes que determinam tal existéncia a
desenvolver a capacidade teérico-pratica para pensar-organizar-fazer uma
escola basica do campo que desenvolva uma formagado critico-criativa,
comprometida com os principios da educacdo emancipatoria.
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O curso assume como principios pedagdgicos: a formacao contextualizada;
realidade e experiéncias das comunidades do campo como objeto de
estudo fontes de conhecimentos; pesquisa como principio e estratégia
educativa; indissociabilidade entre teoria e pratica; o planejamento e acéo
formativa integrada entre as areas de conhecimento; a producédo académica
para a transformacdo da realidade (PPC do Curso, PROCAMPO — IFPA -
Santarém, 2009, p.21).

Para compreender melhor essa proposta é preciso saber que do ponto de vista
pedagdgico, a formacdo dos educadores estava voltada para o dominio das
ferramentas de planejamento, gestdo, desenvolvimento e avaliagdo dos processos
de ensino-aprendizagem, inserindo o estudo e o debate sobre o curriculo integrado,
a pedagogia da alternancia, a pesquisa e o0 trabalho vistos como principios
educativos capazes de gerar a construgdo do conhecimento, a partir da articulacao
integrada entre e realidade do sujeito do campo e as teorias subjacentes a cada
area do conhecimento. Uma das proposicdes do curso era que o educador pudesse
também levar as experiéncias adquiridas no processo de formacdo para o seu
trabalho em sala de aula, com as criancas, jovens e adultos.

Nesse sentido, a pesquisa acdo € apresentada no PPC do curso como
ferramenta essencial para que o educador aprofundasse seus conhecimentos.
Sendo vista também como elemento que permitia o contato com a realidade vivida
pelos povos do campo, visto que na pesquisa acao os pesquisadores desempenham
um papel ativo no equacionamento dos problemas encontrados, no
acompanhamento e na avaliacdo das acdes desencadeadas em funcdo dos
problemas (THIOLLENT, 1996, p.15).

Além do que cada fase da pesquisa deveria dar subsidios para a elaboracao de
um trabalho de Concluséo de Curso a ser apresentado com defesa publica ao final
do curso. Por isso em todos os eixos de formacdo e primordialmente nos tempos
comunidade a pesquisa esteve presente, fazendo um elo entre a teoria e a pratica,
bem como das varias areas do conhecimento, contribuindo para que o educador
adquirisse a formacgao numa visao interdisciplinar.

Embora haja relatos por parte dos educadores que a pesquisa por vezes
representou para eles um desafio, uma vez que era algo novo na sua vida de
estudante, elas possibilitaram a construcdo de bons trabalhos de conclusdo de
curso, no parecer dos avaliadores das bancas de defesa.

Para dar inicio a essas descobertas apresentamos a estrutura do primeiro eixo

académico que deu origem dentre outras atividades a construcdo das Histérias de
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vida dos educadores e das comunidades e a reconstrucao daquelas que a memaria

apenas guardava pela oralidade.

Quadro 1 — Disciplinas do Eixo 1

EIXO 1 — HISTORIA DE VIDA E CONSTRUCAO DE SABERES
DISCIPLINAS CH (TA) CH (TC) CH TOTAL

Introducao a Filosofia 42 18 60

1° Introducao a Sociologia 42 18 60
Introducdo a Geografia Humana 42 18 60

2 Introducado a Antropologia 42 18 60

M Introducao a Metodologia Cientifica | 42 18 60

E | Linguagem e Comunicacdo do Campo 42 18 60

S | Introducado aos Estudos Histéricos 42 18 60

T | Pratica Educativa | 30 20 50

R | SEMINARIO DE SOCIALIZACAO - - 25

E | ATIVIDADES COMPLEMENTARES - - 25
TOTAL PARCIAL 324 146 520
TOTAL DE CARGA HORARIA DO SEMESTRE 495

Fonte: PPC do Curso - PROCAMPO - IFPA Campus Santarém 2009

Com o tema articulador “Historia de Vida e Construcdo dos Saberes”, o
primeiro eixo académico apresentado acima € composto por disciplinas introdutérias
a determinadas areas do conhecimento, as quais foram planejadas para discutir
textos que preferencialmente, levassem a andlise e a reflexdo da historia da
humanidade e seus reflexos para a sociedade atual. Esses temas serviriam de base
para a construcao do percurso tedrico necessario para a possivel transformacdo da

realidade do campo. Afinal,

Um cuidado que se deve tomar, quando se pensa na educag¢édo do campo, €
nao colocar em segundo plano os conhecimentos socialmente acumulados
e deixar de considerar a teoria como parte imprescindivel da formacdo do
contexto pensado, supervalorizando a pratica tomada em seu aspecto
fenoménico, individual e utilitarista, para que ndo se caia em um
pragmatismo exacerbado, que se aproxime, ainda mais, das tendéncias
pés-modernas (BEZERRA NETO; SANTOS BEZERRA, 2011, p.108).

Diante, dessa preocupacéo, as disciplinas Introducdo a Metodologia Cientifica |
e a Pratica Educativa | ficaram responsaveis por dar conta das discussdes tedricas
pertinentes a pesquisa como principio educativo, sua importancia para a educacéo e
o trabalho docente, além da preparacdo em conjunto com as outras disciplinas, das
atividades de pesquisa a ser realizadas no Primeiro TC (Tempo Comunidade), uma
vez que a proposta do curso apresentava dois tempos formativos Tempo Académico
(TA), no qual as atividades eram presenciais e acontecia no ambito da Instituicdo

formadora, e Tempo Comunidade (TC), momento em que nha comunidade o
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educador executava o plano de pesquisa elaborado conjuntamente com os docentes
para apresenta-lo na socializacdo do préximo TA e na Partilha dos Saberes no
retorno a comunidade.

As disciplinas com carga horaria de 60 horas teriam 42 horas de Tempo
Académico e 18 horas de Tempo Comunidade. E as com carga horaria de 50 horas
teriam 30 horas para Tempo Académico e 20 horas para Tempo Comunidade.

Elas foram agrupadas em médulos interdisciplinares, sendo ministrados a cada
sete dias duas disciplinas, primando para que na maior parte do tempo
permanecessem os dois docentes na sala de aula, dialogando com o eixo tematico e
0s conteudos partindo de abordagens com experiéncias e vivéncias diferenciadas,
de acordo com a formacéo e trajetdria académica de cada um dos docentes.

O planejamento e as acbes eram executados pela dupla de docentes com o
auxilio dos coletivos formados pelos educadores. Cada dupla deveria entregar a
coordenacdo do curso a sua proposta com atividades para compor o plano de

pesquisa a ser executado no TC.

O Tempo Comunidade (TC) consiste num processo de pesquisa-agao-
reflexdo na comunidade/localidade na qual os/as Educandos/as estado
inseridos a partir de um dialogo de saberes nos multiplos espacos sociais
presentes nas comunidades, a exemplo de escolas, organiza¢des sociais
(Sindicatos, Associa¢cbes, Clubes, etc.), estando referenciado no Eixo
Temético do TA (Tempo Académico). (Documento de orientacdo do Tempo
Comunidade, Coletivo de organizacdo do PROCAMPO — IFPA, Jan, 2010,
p. 01).

Dessa forma, o Tempo Comunidade marcava a alternancia pedagdégica. Nesse
primeiro eixo as historias de vida dos alunos dos educadores em formacgao também
deveriam ser construidas, valorizando a producdo dos saberes j4 experimentados
por eles e agora estendidos a seus alunos do Ensino Fundamental, uma vez que o
curso também visava contemplar os processos, metodologias e postura docente que
permitissem a necessaria dialética existente entre educacdo e experiéncia,
possibilitando um equilibrio entre rigor intelectual e valorizagdo dos conhecimentos
ja produzidos pelos educadores em suas praticas educativas e em suas vivéncias
socioculturais.

Houve a (re) construcdo da Histéria das Comunidades, inclusive com a
elaboracdo dos seus croquis. O registro das historias de vida dos seus moradores
mais antigos, a observacdo de seus habitos, costumes, dialetos, bem como das

estruturas e do funcionamento das escolas. Acompanhamos a atividade que foi
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realizada na Comunidade de S&o Jorge, no Municipio de Belterra, com a
participacdo dos moradores, professores, pais e alunos da Escola S&o Jorge. Na
programacao foi feita a apresentacao da reconstrucdo da Histéria da Comunidade,
sendo recuperados dialetos, provérbios, habitos e costumes dos antigos moradores.
Do ponto de vista dos avaliadores desse tempo comunidade proporcionou-se a
geracdo de novos conhecimentos e a interacao entre escola e comunidade.

As pesquisas realizadas em cada comunidade foram socializadas no retorno
para o Il Tempo Académico para a turma e os docentes. E para as demais
comunidades locus das pesquisas na Partilha de Saberes, na perspectiva de
proporcionar conhecimento e reflexdo acerca da realidade estudada, por também se

compreender que,

A especificidade é o que garante a novidade da reflexdo politica e
pedagodgica da Educac¢do do Campo. Mas esse novo se diluird se tratado
em si mesmo e ndo em perspectiva. Ha sim questbes especificas a
enfrentar na realidade da educagao do “menino camponés” e da escola (ou
da auséncia dela). E essas questbes sdo importantes para a solugcdo das
contradicbes presentes na realidade especifica, porque tensionam e
interrogam a forma e o conteldo das questdes gerais da educac¢do (e da
educacdo da classe trabalhadora), que, por sua vez, tensionam e
interrogam o conteido das questdes (e das respostas) especificas. E essa
dialética que ndo pode ser perdida tanto nas praticas como no esfor¢o de
andlise da realidade de que trata a Educagdo do Campo (CALDART, 2011,
p. 155).

Contudo, na busca da compreensado dessa especificidade, ndo podemos deixar
de registrar aqui algumas das dificuldades encontradas e relatadas pelos
educadores nesse primeiro TC. A turma tinha sua composi¢ao mista por educadores
que atuavam no planalto, na regido de rios e varzeas. Com calendarios diferentes
para cada uma das areas e por conta disso a lotacdo de professores ocorria também
em periodos diferentes.

Dessa forma, como parte desses educadores ndo era concursada, estavam
sujeitos ao remanejamento de escolas de acordo com a necessidade de contratacao
de professores. Esse fato por vezes ocasionou transtornos, pois incorria da pesquisa
ter sido planejada para ser aplicada numa escola e comunidade e por conta da
rotatividade dos educadores, as pesquisas precisavam ser adaptadas para outra
escola, outra comunidade e outra realidade. Por outro lado, eles foram capazes de
superar esses entraves, chegando inclusive acumular experiéncias diversas vividas

em cada comunidade e escola pelas quais puderam exercer a docéncia no periodo
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do curso, havendo assim a oportunidade de ampliar o seu leque de possibilidades
de pesquisa e geracdo de conhecimentos.

Para o Seminario de Socializacao das Pesquisas foram resguardados dois dias
ou dois dias e meio a dependendo do planejamento do docente de Pratica Educativa
e do outro escolhido entre os seus pares para juntos conduzirem o Tempo
Comunidade e assegurarem a sua socializagcdo no retorno para o Tempo
Académico.

Esse se constituia como parte integrante da alternancia pedagoégica por
considerar que o olhar destinado sobre a localidade nas suas dimensdes politicas,
econOmicas, culturais e sociais era objeto primordial da pesquisa, podendo gerar
conhecimentos a partir da producdo dos saberes, apresentado por meio dos
relatorios, portfélios, croquis, artigos e demais formas de registros feitos durante o
Tempo Comunidade.

Enquanto que as Atividades Complementares deveriam acontecer no ambito
do ensino, da pesquisa e da extensao, sendo importante o incentivo dos educadores
para que pudessem produzir artigos cientificos, bem como participassem de projetos
de pesquisa e/ou extensdo, com a finalidade de serem apresentados em eventos de
carater cientifico, pedagdgicos ou socioculturais, desde que as tematicas fossem de
interesse dos educadores e estivessem voltadas a formacdo para a educacao do
campo, nas suas areas de conhecimento escolhidas para a formacdo. Nem sempre
foi facil articular essas atividades, uma vez que elas demandam tempo para
planejamento e execuc¢do, sendo uma das alternativas o incentivo a participacdo em
eventos promovidos por outras instituicoes.

O Tempo Académico foi decisivo para o aluno identificar-se ou ndo com a
proposta de formacdo, uma vez que o PPC do Curso foi apresentado a eles, bem
como os documentos de orientagdo e o calendario dos Tempos Académicos e
Comunidades, a organizacao didatica do curso, as formas de avaliacdo, o0s
formularios de avaliacdo dos docentes que ministrassem aulas, dentre outras
questbes e situagbes que foram levantadas por eles e esclarecidas pela
coordenadora do Programa no IFPA, na época professora Maria Augusta Freitas.

Também foi discutido sobre a importancia do acompanhamento do Tempo
Comunidade pelos docentes responsaveis em cada eixo, da organizagdo dos

relatérios de pesquisa e da seriedade na elaboragdo dos mesmos, j4 que seriam
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entregues apO0s a socializacdo das pesquisas, corrigidos pelos professores,
acrescidos de sugestbes caso fossem necessarias, a fim de compor todos os
registros para a elaboracéo dos portfélios de aprendizagem ao final do curso.

Durante as atividades do Primeiro Tempo Académico, percebeu-se ainda a
necessidade da turma de aprofundar os conhecimentos sobre tipos, métodos,
técnicas e procedimentos de pesquisa, uma vez que a maioria dos educadores
nunca havia realizado pesquisa nos cursos de formacdo anteriores. Eis um dos
problemas da educacédo brasileira, o aluno da educacdo basica ndo € motivado a
realizar pesquisas, as licenciaturas preparam o professor para a docéncia e nao
para ser um pesquisador. Entretanto, a pesquisa € inerente a sua pratica. Ora ele
necessita pesquisar, ora ele é sujeito da pesquisa.

A medida de intervencdo adotada foi a organizacdo de uma oficina sobre
pesquisa no final do Tempo Académico a ser ministrada pelos professores do eixo
formador com a finalidade de prepara-los melhor para as atividades do Tempo
Comunidade. Houve a impossibilidade da participacdo de todos, uma vez que alguns
precisavam retornar urgentemente as escolas para assumirem suas funcdes, pois
pagavam seus substitutos com os proprios salarios, especialmente aqueles que nao
eram concursados.

No entanto, 0s que participaram seus depoimentos no retorno davam conta de
gue a dificuldade ainda persistia, mas em menor grau. Os esfor¢cos continuaram ao
longo da formacao. A contribuicdo da bibliotecaria da instituicdo foi de grande valia
se colocando a disposicdo para tirar davidas e ajudar os que necessitassem de
maiores orientagdes, bem como a disponibilizacdo dos laboratérios de informatica
para as pesquisas via internet e a instalacdo de dois computadores na sala de aula
durante os Tempos Académicos.

Uma das solucdes encontradas também foi aproveitar o recurso disponivel
para a compra de livros. Nesse sentido foi formalizado junto a biblioteca o processo
para a aquisicao de parte da bibliografia do curso. Ressalta-se que néo foi possivel a
compra de todo o acervo em virtude de licitagBes e outras questdes burocréticas que
envolveram a agéao.

Mas, com o0 acesso aos livros, suas consultas e suas leituras os educadores
aos poucos despertavam a vontade de conhecer mais sobre muitos temas. O que

funcionou como um estimulo a pesquisa.
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Era a manifestacdo de alguns dos problemas a serem enfrentados no percurso
de formacdo, mas ndo motivo para temer o que ainda estava por vir. Entéo
caminhou-se para o segundo tempo académico, no qual seriam estudados os temas
do Il Eixo “Espago Socio Ambiental e Sustentabilidade no Campo”, assim

estruturado:

Quadro 2 — Disciplinas do Eixo 2

EIXO 2 — ESPACO SOCIO AMBIENTAL E SUSTENTABILIDADE NO CAMPO
DISCIPLINAS CH (TA) | CH(TC) | CH TOTAL
Geografia do Espaco Paraense 42 18 60
2 Metodologia da Pesquisa Cientifica Il 42 18 60
Arte e Educacéo Aplicada ao Campo | 42 18 60
2 Matematica Aplicada ao campo 42 18 60
M Fisica das Transformacdes de Energia 42 18 60
E Ecqssistemas Amq;énicos _ 42 18 60
s Agncultgra Familiar e Desenvolvimento  Rural 42 18 60
Sustentavel
T ["Pratica Educativa I 30 20 50
R | SEMINARIO DE SOCIALIZACAO - - 25
E | ATIVIDADE COMPLEMENTAR 25
TOTAL PARCIAL 324 146 520
TOTAL DE CARGA HORARIA DO SEMESTRE 495

Fonte: PPC do Curso — PROCAMPO - IFPA Campus Santarém 2009

No segundo Eixo Tematico foram ofertadas as disciplinas Geografia do Espaco
Paraense, Metodologia da Pesquisa Cientifica Il, Arte e Educacdo Aplicada ao
Campo |, Matematica Aplicada ao Campo, Fisica das Transformacdes de Energia,
Ecossistemas AmazoOnicos, Agricultura Familiar e Desenvolvimento Rural
Sustentavel, Pratica Educativa Il, Seminario de Socializacdo e Atividades
Complementares.

Os docentes das disciplinas Pratica Educativa 1l, Agricultura Familiar e
Desenvolvimento Rural Sustentavel e Metodologia Cientifica Il foram responsaveis
juntamente com a coordenacdo do curso por organizar as atividades do Tempo
Comunidade, uma vez que o professor de Metodologia Cientifica tinha uma tarefa
bem especifica, por se considerar que o Tempo Comunidade consistia num
processo de pesquisa, competia a ele retomar as orientacées e sanar as duvidas
que surgissem. Era de se imaginar que as pesquisas do Tempo Comunidade
certamente poderiam implicar num processo de “estranhamento” por ndo ser familiar

para os educadores do Curso. Por isso a sensibilizagéo foi fundamental em todas as
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etapas enfatizando que o exercicio investigativo era parte integrante do processo de
formacéao.

Enquanto que, a especificidade dos professores de Pratica Educativa se referia
dentre outras competéncias, a de dialogar sobre o conceito de educacao, pratica
educativa, cotidiano escolar e orientar para a realizacdo do Tempo Comunidade,
sendo este visto como um elemento constitutivo e também integrante da Disciplina
Pratica Educativa.

As ac0Oes foram intensas, ainda durante o Tempo Académico as docentes das
disciplinas Arte e Educacdo Aplicada ao Campo e Geografia do Espaco Paraense,
juntamente com o coletivo de animacéo organizaram e realizaram a Primeira Noite
Cultural do Campo. Com o propésito de promover a interacdo entre moradores de
diversas comunidades e educadores da Educacdo do Campo nas apresentacoes
artisticas e culturais. Moradores dos municipios de Belterra e Mojui dos Campos
também prestigiaram a programacgao.

Uma atividade interessante para os educadores foi realizada durante a aula
pratica sobre agricultura familiar na comunidade de Vila Nova, regido do Eixo Forte,
com o aprofundamento para a producdo da farinha de mandioca. Na ocasido eles
participaram da farinhada, observaram as caracteristicas do solo e finalizaram com
uma roda de conversa e descontraida na casa de uma professora do IFPA que l&a
reside.

A preocupacao em atribuir um sentido sobre os temas estudados fazia com que
a coordenacao do curso, juntamente com os professores planejasse atividades nas
quais, teoria e pratica pudessem se aliar. Nesse sentido, existiram resisténcia e
burocracia por parte da gestdo, uma vez que enquanto os demais alunos da
instituicdo estavam em férias os educadores da educacdo do campo estavam em
plenas atividades. Ocorria de coincidir também com férias de motoristas, o que
comprometia o deslocamento para as visitas técnicas e aulas praticas. Sem contar
com a falta de combustivel para os transportes. SO depois de muito embate a
situacao pode ser amenizada.

A segunda aula pratica desse Tempo Académico foi na propriedade do Sr.
Jaime Caliman, localizada na Area Verde onde ha a producéo e o beneficiamento de

acerola, goiaba, maracuja, abacaxi e outras espécies. O proprietario relatou toda a
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sua experiéncia enquanto técnico agricola e produtor. Tirou duvidas e também fez
questionamentos aos educadores do campo.

Para o Tempo Comunidade foi organizada as questdes que norteariam a
pesquisa sobre os Sistemas de Producédo nas comunidades. Destacam-se entre elas
as seguintes: Como os sujeitos do campo produzem as condi¢cdes necessarias a sua
existéncia material? (Econémica, social, cultural e ambiental). Como os sistemas de
producao familiares vém sendo construidos pelos sujeitos do campo? Como pensar
sobre as condi¢des atuais dos sistemas de producdo dos/as educandos/as a partir
de uma abordagem que leve em conta as dimensdes sociais, econdmicas, culturais,
politicas e ambientais, na perspectiva da sustentabilidade dos territérios?

O Estudo dos Sistemas de Producdo dos educandos deveria partir das
guestBes propostas para que fosse realizado um estudo/pesquisa amostral dos
sistemas de producdo de 10 (dez) familias de educandos/as dos educadores nas
comunidades.

Também deveria ser elaborado o Diagnostico Socio educacional sobre as
concepcles pedagogicas das escolas do campo na comunidade na qual estavam
trabalhando como educadores, uma vez que essas concepg¢bes haviam sido
estudadas na disciplina Préatica Pedagogica Il

Assim, se fez necessario delimitar algumas questdes que seriam investigadas
nas escolas durante o segundo Tempo Comunidade, tais como: qual a concepcao
pedagogica que perpassa o cotidiano da escola do campo? Como a escola em sua
vivéncia de organizagdo e planejamento convive com as especificidades das
populacdes do campo?

E para que pudesse facilitar esse processo de investigacdo os educadores
foram orientados a: realizar a leitura e analise do projeto politico pedagdégico da
escola; acompanhar a organizacdo das atividades pedagogicas através do
planejamento escolar; dialogar com os professores sobre as especificidades dos
sujeitos do campo e sua relacdo com o ensino-aprendizagem; observar a realidade
escolar a partir do estudo das tendéncias pedagdgicas, bem como definir a qual
tendéncia a escola estava inserida nas suas relagoes.

Um dos objetivos do curso, por meio dessas atividades de pesquisa era
proporcionar a vivéncia da pesquisa no cotidiano escolar do campo, analisando

como ela podia aproximar 0s sujeitos de suas realidades; que apesar de diferentes
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se aproximam pela luta diante da organizacdo da escola do campo. Luta que
dinamiza os movimentos e aproxima 0s povos em busca de discutir sobre as
possiveis solu¢des para os problemas do cotidiano, percebendo que eles néo sdo os
anicos que os enfrentam. Mas que o0 conhecimento quando partilhado pode

contribuir para a organizagdo em nivel intelectual, uma vez que,

Na educagdo e pedagogia do campo, parte-se da particularidade e
singularidade dadas pela realidade de homens e mulheres que produzem
suas vidas no campo. Todavia, ndo se postula o localismo e nem o
particularismo, mediante 0s quais se nega o0 acesso e a construcdo do
conhecimento e de uma universalidade historica rica, porque € a sintese do
didlogo e da construcdo de todos os espacos onde os seres humanos
produzem sua vida. Educacdo e conhecimento apontam para uma
sociedade sem classes, fundamento da superacdo da dominacdo e da
alienacdo econdmica, cultural, politica e intelectual (FRIGOTO, 2011, p.36).

Para levar os educadores a compreender as necessidades de intervengdo nos
espacos sociais, dentro e fora das escolas, as atividades exigiam ainda que 0s
mesmos promovessem atividades na escola e/ou comunidade na qual
desempenhavam suas funcdes e que la socializassem as experiéncias e 0s
conhecimentos apre(e)ndidos durante o TA.

Por acreditar que o Tempo Comunidade se constituia num processo, o qual
potenciaria 0s conhecimentos adquiridos durante o Tempo Académico,
possibilitando a melhoria da Educacdo, das Escolas do Campo e da vida na
comunidade € que havia o momento da Partilha de Saberes.

A partilha de Saberes € a hora em que a comunidade de forma geral é
convidada a conhecer o resultado da pesquisa nela realizada. O conhecimento
oriundo da comunidade deve voltar a ela para que novos conhecimentos possam ser
gerados. Os saberes sdo como uma teia que se tece diariamente. Constroi-se,
partilha-se e reconstroi-se.

A comunidade escolhida para que todos os educadores pudessem viver a
Partilha de Saberes foi a de Sdo Jorge, no Km 93 da Santarém-Cuiaba. Toda a
turma foi ajudar o educador que trabalhava na Escola Sao Jorge a aplicar o Projeto
de Intervencgao. A partilha foi em meio a um dia de programacao que comegou com
a acao social de limpeza do Igarapé da comunidade. Seguida de palestra sobre a
importancia da conservacédo do igarapé para a comunidade. Na sequéncia teve o
almoco coletivo com educadores, comunitarios e professores do IFPA. A tarde se fez
a socializacdo da pesquisa do da escola sobre a reconstrucdo da histéria da

comunidade, o relato dos moradores mais antigos que estiveram presentes narrando
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suas memoérias e a homenagem dos alunos da escola com a entrega a associacao
de moradores de todo o material produzido por eles de forma escrita, fotografica e
em videos, contendo a memoria reconstruida da comunidade. Dessa maneira,
encerravam-se a Partilha de Saberes e as atividades planejadas para o Il eixo de
formacéao.

Enquanto isso, a coordenacgédo de curso iniciava o planejamento do terceiro
eixo “Sistemas de Producdo Familiar e os Processos de Trabalho no campo’,

estando assim composto:

Quadro 3 — Disciplina do Eixo 3
EIXO 3 — SISTEMAS DE PRODUCAO FAMILIAR E PROCESSOS DE TRABALHO NO CAMPO

DISCIPLINAS CH (TA) | CH(TC) | CHTOTAL
Matematica Financeira 42 18 60
Praticas de Letramento | 42 18 60
3% | Antropologia Cultural 42 18 60
Quimica Inorganica Aplicada ao Campo 42 18 60
E Biologia, Biodiversidade e suas Interrelacbes com o 42 18 60
TS —
E Histdria Agréria no Para 42 18 60
s Sistemas Familiares de Producéo 42 18 60
T | Pratica Educativa Il _ 30 20 50
R | SEMINARIO DE SOCIALIZACAO - - 25
E | ATIVIDADE COMPLEMENTAR 25
TOTAL PARCIAL 324 146 520
TOTAL DE CARGA HORARIA DO SEMESTRE 495

Fonte: PPC do Curso - PROCAMPO - IFPA Campus Santarém 2009

O tema “Sistemas de Producdo Familiar e os Processos de Trabalho no
Campo” foi o eixo norteador dos estudos do terceiro Tempo Académico. Todos 0s
componentes curriculares descritos no quadro acima foram responsaveis por compor
as atividades de pesquisa para o Tempo Comunidade. Para que tudo ocorresse de
forma organizada foram delimitadas as orientacbes necessérias. A primeira
direcionava o estudo dos Movimentos Sociais de que fazem parte as familias dos
educandos das escolas do campo; a segunda direcionava como deveria ser o
estudo da Gestao Escolar e suas relagdes com o Processo Democrético Educativo;
E a terceira dava conta do planejamento das acfes para a Partilha de Saberes do
Segundo Tempo Comunidade.

Com o objetivo de subsidiar as atividades de pesquisa e seguindo essas
orientacdes as atividades do Tempo Académico foram desenvolvidas de forma a
levar os educadores a perceber a existéncia da luta agraria no Para. As bibliografias

gue embasariam as discussdes foram estudadas na disciplina Historia Agraria no
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Para. A producao agricola regional e especialmente a oriunda da agricultura familiar
ganharam relevancia, em decorréncia da préatica desse modelo agricola ter sido a
base da vida de muitos dos educadores, bem como pelo fato de termos constatado
nas visitas as comunidades indigenas, quilombolas e nas proximidades dos
assentamentos a invasdo do agronegocio fazendo fronteira com as pequenas
propriedades dos agricultores que lavram a terra sem as mesmas condi¢des de
trabalho.

Entdo podemos inferir que fazia sentido o que havia sido discutido, na
disciplina Historia Agraria do Pard, uma vez que esta abordava o fato que a
sociedade possui uma dinamica de transformacdo. Sendo que da mesma forma a
producdo esta sujeita a esse processo, por isso, ela precisa ser entendida no seu
contexto histdrico, levando em consideracdo o nivel de desenvolvimento social no
gual estejam inseridos os sujeitos que lidam com essa producéo.

Percebemos ainda, que com o desenvolvimento e o aperfeicoamento das
técnicas de producédo a concorréncia tornou-se cada vez mais desleal. Os desafios e
as inquietacbes foram divididos também com os aportes tedricos e praticos da
disciplina Sistemas Familiares de Producdo, que discutiu dentre outros temas 0s
desafios da sustentabilidade da agricultura familiar camponesa regional, e organizou
aulas de campo para que a realidade pudesse ser sentida de perto, porque,

As reflexdes que abarcam a complexidade dos problemas da educacdo do
campo, ndo podem ser compreendidas sem analisar a dificuldade maior,
que ¢ a de sobrevivéncia no espagco rural. E preciso educar para um modelo
de agricultura que seja inclusiva, que amplie os postos de trabalho, que
aumente as oportunidades do desenvolvimento das pessoas e das
comunidades e que avance na producdo e na produtividade centradas em
uma vida mais digna para todos e respeitadora dos limites da natureza
(LIMA, 2010, p.8).

Diante dos temas estudados e das realidades observadas, as atividades de
pesquisas do Tempo Comunidade deveriam abranger a realizagcdo de entrevistas
com dez familias das comunidades nas quais atuavam, visando a apropriacdo das
concepcOes de agricultura familiar, dos desafios enfrentados pelos agricultores, das
visbes sobre o trabalho no campo, da presenca ou da auséncia dos debates
conduzidos pelas associacbes comunitarias ou pelo Sindicato dos Trabalhadores
Rurais sobre Agricultura Familiar, Produg&o Organica e Agronegocio.

Quanto as escolas o cerne da observacéo seria a gestdo escolar, mas com a

mesma intensidade deveria ser observado também se os conteldos abordados
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faziam mencdo a tematica, de que forma eram abordados e como os alunos se
percebiam enquanto “pequenos trabalhadores do campo”, haja vista que na
realidade do campo o trabalho é familiar e todos participam desde pequenos. No que
tange ao Projeto de Intervencdo boa parte dos académicos optaram por orientar e
conduzir a construgao da horta escolar.

Nas entrevistas tanto nas comunidades quanto nas escolas foram constatadas
diversas situacdes preocupantes. Veja o que se ouviu de uma das professoras, da

Escola Municipal de Ensino Fundamental Vitalina Motta, no municipio de Belterra:

A escola é cercada por plantio de soja, 0 que inUmeras vezes nos faz
procurar desesperadamente um espaco para nhos proteger do veneno
borrifado na plantacao, no horario de aula, causando nauseas fortissimas
em alunos e funcionarios. O aparecimento da diversidade de insetos, devido
a utilizacdo do agrotdxico nas plantacdes esta desencadeando a cultura de
se afirmar que, quanto mais se usa o produto, mais os insetos ficam
resistentes, sendo necessario comprar e aplicar produtos cada vez mais
potentes (CAETANO, 2012, p. 4).

Para elucidar essa situagao verificou-se durante a visita em outras escolas, que
a realidade da Vitalina Motta, ndo é Unica ou isolada, uma vez que se viu esse
mesmo cenario na escola D. Pedro |, na Comunidade Indigena de Acaizal. Pois ao
redor da escola existe um grande plantio de soja, cercando as pequenas
propriedades dos indigenas que plantam feijdo, mandioca, pimenta, laranja, goiaba e
verduras. No trajeto para essa comunidade constatamos um povoado que
desapareceu completamente, o da comunidade de Guarana. As casas e 0S
moradores deram lugar aos galpdes, maquinarios e a cultura da soja.

Para o educador M.C.F.M, as questbes observadas ali, partem de outro
contexto também muito presente em outras comunidades. Pois apds a sua pesquisa

assim relatou:

O sistema de produgdo na comunidade do Carananzal onde est4 situada a
Escola da Floresta € um sistema de producdo fragmentado, disperso e
insuficiente para contemplar a alimentacdo bésica das familias ali
existentes. Devido aos desafios que séo vistos na formacdo e orientacdo
para que se obtenha a agricultura familiar sustentavel, por essa exigir maior
eficiéncia dos sistemas de producgédo agricola. Portanto, o que € produzido &
compativel e coerente com aquela realidade. Dessa forma a situagdo dos
produtores em seu espaco de producdo fica prejudicada com a auséncia de
politicas lideradas pelo Estado, o que compromete a condi¢cao de vida dos
agricultores e suas familias (Portfélio de Aprendizagem, 2014, p. 13).

Diante dessa situacéo relatada, a maior parte das pesquisas concluiu que a
agricultura familiar tradicional ainda é praticada por muitas familias das comunidades

estudadas. Entretanto, as pequenas propriedades estdo sendo cada vez mais
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cercadas pelos grandes campos de soja, que ja expulsaram boa parte dos
agricultores, por motivo destes nao terem condi¢cdes de suportar o constante uso de
agrotoxicos, bem como devido ao fato das pragas e insetos migrarem para as suas
plantacdes onde ndo ha o uso de agentes quimicos.

Por outro lado, sem apoio para desenvolver as técnicas de fertilizacdo natural
do solo, a producdo diminui a cada ano. Um pequeno diferencial foi percebido nas
familias que tem filhos que estudam nas Casas Familiares Rurais de Santarém e
Belterra. Onde os educadores fizeram a visita e 0 estudo de campo, orientado pelos
professores do IFPA e das Casas Familiares Rurais.

Esses debates foram suscitados novamente por ocasido da Partilha de
Saberes do Il Tempo Comunidade que foi realizada em dois momentos, o primeiro
na Casa Familiar Rural de Santarém e o segundo na Casa Familiar Rural de
Belterra. Em ambos os momentos os professores do Instituto Federal do Pard,
professores das Casas Familiares Rurais, representantes das Secretarias Municipais
de Educacéo, representantes dos Sindicatos de Trabalhadores Rurais, docentes das
comunidades, educadores do PROCAMPO e discentes das Casas Familiares Rurais
debateram o tema: Agricultura familiar e desenvolvimento sustentavel no campo: os
desafios da educacao e o papel da escola.

As pesquisas e 0s debates apontaram para a necessidade da urgéncia de
revisdo dos PPP’s das escolas do campo e da participacdo ativa dos movimentos
sociais nesse processo, dada a inevitabilidade de aproximacdo do curriculo a
realidade vivida no campo.

Na oportunidade os educadores participaram da Roda de Conversas com 0s
alunos das Casas Familiares Rurais, mediada pelo professor de Préatica Educativa
com o objetivo dos educadores partilharem os saberes. O momento foi de extrema
importancia haja vista a diversidade de atividades praticas que sao realizadas
diariamente pelos alunos que moram nas Casas Familiares durante o periodo das
aulas.

A criagdo de animais, o plantio de arvores frutiferas, hortalicas, legumes e a
producédo da farinha de mandioca se destacam dentre essas atividades. Foi relatado
por eles como positivo 0 momento da alternancia pedagodgica quando retornam as
suas comunidades de origem para desenvolver as pesquisas orientadas. Sao

nesses momentos que eles tém a oportunidade de realizar na agricultura familiar os
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conhecimentos absorvidos no Tempo Escola. Com esses aprendizados tem sido
possivel auxiliar as familias e as comunidades a plantar e colher de uma forma mais
sustentavel.

Com mais essa experiéncia avaliada pelos educadores como de grande
contribuicdo para acrescentar novos saberes pode-se avancar para as atividades do

guarto eixo académico, que analisamos a seguir.

Quadro 4 — Disciplinas do Eixo 4

EIXO 4 — ESTADO, MOVIMENTOS SOCIAIS E POLITICAS NO CAMPO
DISCIPLINAS CH (TA) CH (TC) CH TOTAL

4° | Sociologia Rural 42 18 60
Pratica de Letramento Il 42 18 60

S | Fisicada Gravitacédo Universal 42 18 60

II\E/I Introducéo ao Ensino de Libras 42 18 60

E Legislacéo e Diretrizes Educacionais 42 18 60

g | Dindmica Produtiva do Espago Agrario 42 18 60

T | Arte Educacéo Aplicada ao Campo |l 42 18 60

R | Pratica Educativa IV 30 20 50

E | SEMINARIO DE SOCIALIZACAO - - 25
ATIVIDADE COMPLEMENTAR 25
TOTAL PARCIAL 324 146 520
TOTAL DE CARGA HORARIA DO SEMESTRE 495

Fonte: PPC do Curso — PROCAMPO - IFPA Campus Santarém 2009

O quarto eixo contemplou a tematica “Estado, Movimentos Sociais e Politicas
no Campo”, no qual foram agrupadas as disciplinas: Sociologia Rural, Pratica de
Letramento Il, Fisica da Gravitacdo Universal, Introducdo ao Ensino de Libras,
Legislacdo e Diretrizes Educacionais, Dinamica Produtiva do Espaco Agrario, Arte
Educacao Aplicada ao Campo Il, Pratica Educativa IV, Seminéario de Socializacéo e
Atividades Complementares.

Para o inicio desse eixo houve a palestra “Estado, Movimentos Sociais e
Politicas no Campo”, ministrada pela sociéloga Sidclay dos Santos Furtado, por
ocasido da formacao de formadores. A palestrante fez uma contextualizacdo da luta
dos movimentos sociais por uma politica publica de educacdo especifica para o
campo, apresentando também 0s avangos e as conquistas.

Uma das primeiras atividades do Tempo Académico foi a palestra sobre a
importancia do Estagio Supervisionado, procedida pela coordenadora do curso e
pelo professor de Estagio Supervisionado, uma vez que o Estagio ja se aproximava
e os educadores ja haviam solicitado mais esclarecimentos sobre como proceder em

algumas atividades especificas do Estagio, visto que
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O Estagio Supervisionado é um momento de fundamental importancia no
processo de formac&o dos educandos dos diversos cursos de licenciatura.
Tem por finalidade instrumentalizar o0 educando para que possa estabelecer
didlogos com a prética, capacitando-o a dominar o instrumental necessario
para intervir nos processos educativos, estabelecendo um elo entre o
mundo académico e o mundo profissional, entre a teoria e a pratica
(BEZERRA; LIMA, 2013, p. 65).

Sendo o estagio um momento considerado de grande importancia para o
contato dos educadores e supervisores com as escolas, a palestra foi esclarecedora
no sentido da organizacao e do planejamento dessa atividade a fim de diminuir as
lacunas entre teoria e pratica.

Em decorréncia das necessidades de estagio pode-se prever uma dificuldade a
ser encontrada nas escolas. Tratava-se da caréncia de materiais e recursos
didaticos nas escolas do campo. Para tentar solucionar essa dificuldade de caréater
pedagdgico na formacdo dos educadores do campo, a professora da disciplina
Pratica de Letramento Il promoveu juntamente com eles uma oficina de construcéo
de materiais didaticos de apoio as atividades de leitura e escrita para as escolas do
campo em parceria com as comunidades e a coordenacao de extensao do IFPA -
Campus Santarém, visando repassar aos educadores técnicas de constru¢do de
materiais de baixo custo e contribuir com o melhor aprendizado dos alunos do
campo.

As atividades desse Tempo Académico debateram as politicas publicas
voltadas a populacdo do campo, a atuacdo dos movimentos sociais nas
comunidades onde trabalham, retomando os debates anteriores e avaliando a
participacdo dos movimentos sociais nas atividades das escolas. Nesse sentido a
contribuicdo do Sindicato dos Trabalhadores Rurais de Santarém foi essencial ao
abrir suas portas para a participacao dos educadores em suas diversas atividades.

O planejamento das atividades do Tempo comunidade foi conduzido pelos
professores das disciplinas Pratica Educativa IV e Sociologia Rural. A tematica de
pesquisa integrava as seguintes etapas: A primeira era analisar as politicas publicas
locais referentes ao campo executadas pela prefeitura na educacao e na agricultura;
a segunda, verificar por meio do PPP se a escola cumpria as legislacdes da
Educacédo Basica; e a terceira identificar no curriculo escolar as especificidades dos
sujeitos do campo.

A pesquisa objetivava dar continuidade as agbdes desenvolvidas nos tempos

comunidades anteriores, haja vista que a sequéncia das pesquisas era primordial
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para a construcdo do portfélio de aprendizagem. Nessa etapa os educadores
deveriam realizar um levantamento dos estudos anteriores; fazer a leitura e analise
das concepcdes de politicas publicas, legislacdo e curriculo; entrevistar os
professores e gestores das escolas, para compreender como as escolas do campo
vém trabalhando o curriculo; fazer anédlise documental do PPP e do planejamento
anual, aproximando essas discussdes com a legislacdo da educagao do campo.

Pois, competem aos profissionais da educacdo do campo, mais do que
repassar um conteddo pronto e acabado, eles tém o dever de gerar a
problematizacdo dos conhecimentos tidos como universais e suas préaticas. Mas
para que isso ocorra é fundamental reconhecer que tém a capacidade de fazer a
diferenca nas escolas que atuam, desde que o0 seu processo de formacao garanta
momentos para essa pratica. Todas essas atividades visavam obter indicativos do
que precisa ser repensado, redimensionado ou inovado no processo de formagao
docente.

Assim, a experiéncia da partilha de saberes do Il Tempo Comunidade foi
realizada no municipio de Mojui dos Campos, na comunidade Terra de Areia, na
Escola Coracgéo de Jesus. Na oportunidade os educadores participaram de palestras
sobre producédo agricola em conjunto com o Sindicato dos Trabalhadores Rurais da
comunidade e Associacdo de Moradores das comunidades de Baixa D’agua e Agua
Fria, da oficina sobre a producdo de derivados do abacaxi, do planejamento e da
execucao da Festa do Abacaxi. As etapas de reflexdo, planejamento e execuc¢éo de
atividades com os comunitarios foram uma oportunidade de aprender a partir das
observacdes. A pesquisa, sua socializacdo e a partilha de saberes na comunidade
foram um verdadeiro laboratério pedagogico.

Ao final do eixo foi feita pelos educadores a escolha de area para a formacao
especifica em Ciéncias da Natureza e Matematica (Matemética, Quimica, Fisica e
Biologia) ou Ciéncias Humanas e Sociais (Geografia, Histéria, Sociologia e
Filosofia), uma vez que no quinto eixo havia componentes curriculares comuns e
componentes curriculares especificos para cada area de formacéao.

Por isso, o quinto eixo “Educac¢ao do Campo, Curriculo e Praticas Sociais”, teve
sua composicéo a partir de disciplinas comuns as duas areas de formagdo como:
Estagio Supervisionado |, Didatica, Psicologia do desenvolvimento e da

aprendizagem, Educacdo para as Relagbes Etnicorraciais, Seminarios de
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Socializacdo e Atividades Complementares. Durante essas disciplinas todos os
educadores permaneciam juntos. A partir dos Componentes Curriculares Especificos
a turma se dividia, conforme a area escolhida para a futura atuacdo. Com relacéo as
disciplinas especificas, Epistemologia das Ciéncias da Natureza e Matematica,
Quimio Fisica Aplicada ao Campo, Algebra nas Atividades do Homem do Campo e
Biologia e Microbiologia Aplicada ao Campo, estas foram cursadas apenas pela
turma com habilitacdo em Ciéncias da Natureza e Matematica. Enquanto que a
turma de Ciéncias Humanas e Sociais estudou Epistemologia das Ciéncias
Humanas e Sociais, Filosofia do Conhecimento, Histéria Econdmica e Sociedade e
Geografia das Populacbes Mundial, Regional e Local, conforme se observa no

guadro cinco.

Quadro 5 — Disciplinas do Eixo 5

EIXO 5 - EDUCACAO DO CAMPO, CURRICULO E PRATICAS SOCIAIS
DISCIPLINAS CH (TA) CH (TC) | CE o
TOTAL
Estagio Supervisionado | 30 20 100 150
Didética 42 18 - 60
Psicologia do Desenvolvimento e da Aprendizagem 42 18 - 60
50 Educacio para as Relagdes Etnicorraciais 42 18 - 60
SEMINARIO DE SOCIALIZACAO - - - 25
S ATIVIDADES COMPLEMENTARES - - - 25
E | TOTAL PARCIAL 156 74 100 380
M .
E Area: Ciéncias da Natureza e Matemética
S Eplsten)qlogla das Ciéncias da Natureza e 42 18 i 60
T | Matematica
R | Quimio Fisica Aplicada ao Campo 42 18 - 60
E | Algebra nas Atividades do Homem do Campo 42 18 - 60
Biologia, Parasitologia e Microbiologia Aplicada ao 42 18 i 60
campo
TOTAL PARCIAL 168 72 240
Area: Ciéncias Humanas e Sociais
Epistemologia das Ciéncias Humanas e Sociais 42 18 - 60
Filosofia do Conhecimento 42 18 - 60
Hist6ria Econdmica e Sociedade 42 18 - 60
foecoag}rafla das popula¢gBes Mundial, Regional e 42 18 i 60
TOTAL PARCIAL 168 72 - 240

Fonte: PPC do Curso - PROCAMPO - IFPA Campus Santarém 2009

Percebe-se nesse eixo que a disciplina Pratica Educativa deu lugar ao Estagio
Supervisionado, sendo orientado e acompanhado pelo mesmo professor da

disciplina Pratica Educativa. As atividades do Tempo Comunidade passaram a ser
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organizadas em decorréncia do Estagio Supervisionado, visando oportunizar aos
educadores o contato com outras vivéncias, além das suas e a experiéncia nos
diferentes niveis e modalidades de ensino.

Desse modo, assegura-se que o estagio supervisionado é um dos momentos
da formacdo de educadores que possibilita uma maior aproximagdo com as
peculiaridades da escola, proporcionando a convivéncia com o ambiente escolar,
com o0 movimento da escola em todas as suas instancias, desde a sua organizagao
fisico/burocratica até as relagBes sociais tecidas neste espaco institucional. E o
espaco/tempo de experiéncias significativas nas quais os futuros professores
passam a construir sua prética pedagodgica testando estratégias, revisitando
contribui¢cdes tedricas, enfim, vivenciando as possibilidades da docéncia de maneira
bastante singular (ROCHA; ANADON, 2012, p. 02).

Nessa perspectiva o0 Estagio Supervisionado, € componente curricular
obrigatério, e consiste num processo sistematico de abordagem tedrica e
experiéncia pratica no contexto da Educacdo do Campo e seus multiplos espacos
sociais — Escola, Sindicatos, Organizacées e Movimentos Sociais — e suas multiplas
dimensdes - politico - pedagdgica, didatico-pedagdgica e de gestao.

Assim sendo, a oferta do Estagio Supervisionado | totalizava uma carga horaria
de 150 horas. Destas, 100 horas eram para as atividades na escola do estagio, 20
horas para a socializacdo do estagio na instituicdo e 30 horas eram para as
discussbes académicas que antecediam o momento pratico, como: Teorias do
Curriculo e Educacao; Curriculo, Relacbes de Poder e Dominacdo Simbdlica na
Escola; Interdisciplinaridade; A Alternancia como Principio da Organizacdo
Curricular; e intervencédo Pedagoégica nos Anos Finais do Ensino Fundamental.

Enquanto que a disciplina Didéatica estaria refletindo sobre Fundamentos
Pedagdgicos (Principais correntes de pensamento e os modelos educacionais que
influenciam as praticas docentes); Concepcédo de ensino e aprendizagem; A selecéo
dos contetudos — PCN’s e o Projeto interdisciplinar via tema gerador; O aluno; Os
meios e materiais de ensino; O planejamento — a organiza¢ao do trabalho docente;
O registro e a avaliagdo do aluno e do processo. Tipos e fungbes da avaliacéo;
Pedagogia da alternancia: interdisciplinaridade e temas geradores.

Os conteudos discutidos deveriam esclarecer e preparar os educadores para 0

estadgio, uma vez que o Tempo Académico orientava as atividades do Tempo
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Comunidade. A prética do estagio estava relacionada a trés atividades integradoras.
A primeira — dar continuidade as ac¢des de constru¢édo do PPP na escola; a segunda
planejar a acdo na disciplina que atua em sala, independentemente do nivel de
ensino que atua; e a terceira pensar a area da habilitacdo escolhida e intervir no
processo de planejamento interdisciplinar.

Os Estagios Supervisionados comegaram no V Eixo e foram constituidos de
varias atividades, tais como:

= Observacdo de campo em diversas instancias da estrutura educacional e de
organizagOes educativas da sociedade tais como: Escolas, Empresas, Sindicatos,
ONGs, Centros Familiares de Formacao por Alternancia, Organizacdes Sociais de
Trabalhadores do Campo e da Educacdo, Apoio de Arranjos Produtivos Locais
(APLSs), Secretarias Municipais de Educacdo e de outros 6rgaos de gestdo publica
com atuacgdo vinculada a educacdo do campo, no sentido de levantar informacdes
necessarias a compreensao do contexto educacional em que se insere o trabalho do
educador.

a) Encontros sistematicos para orientacdo do estagio curricular obrigatorio e
reflexdo sobre desenvolvimento das atividades académicas no regime do Tempo
Académico;

b) No regime do Tempo Académico, o educador deve participar ativamente nas
aulas para assimilacdo de conhecimentos pedagdgicos com as dinamicas interativas
e contextualizadas, simulacdes e trocas de experiéncias, demonstracdes de acdes ja
realizadas no ambito do ensino nas escolas do campo;

c) O estagio envolve também o estudo junto a comunidade escolar sobre a
Educacdo do Campo, a legislacdo educacional e o Projeto Politico Pedagdgico da
Escola na qual os educadores atuam como docentes, bem como sua elaboracéo.

d) A carga hora sera distribuida da seguinte forma no 5° semestre sera de
observacdo no Ensino Fundamental maior de acordo com a area escolhida

e) No 6° semestre serd a observacdo e intervencdo com a juventude rural
envolvida no Ensino Médio, através de projetos e de participacdo em sala de aula.

f) No 7° semestre serd a experiéncia em EJA tanto na intervengcdo quanto na
elaboracdo de propostas e de observagdo da pratica vivenciada nessa modalidade

de ensino;
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g) No 8° semestre sera a realizacdo das experiéncias nos diversos niveis e
modalidades de ensino, com culminancia de seminério teméatico sobre a vivéncia em
guestéo;

h) O estagio sera distribuido em 400h

O Estégio Supervisionado com atividades praticas na escola contava com 100
horas sendo 15 horas para Observacao das atividades de sala de aula, 15 horas
para Participacdo nas atividades de sala de aula, 50 horas para Regéncia da sala de
aula e 20 horas para a elaboracdo do relatério de estagio. No relatério os
educadores foram orientados a pontuar os desafios encontrados na escola, os
obstaculos que por ventura ocorressem entre a teoria e a pratica ao ministrarem
aulas durante a regéncia, as experiéncias exitosas, as expectativas e os saberes

construidos. Afinal,

O estagio ndo se resume a aplicagdo imediata, mecéanica e instrumental de
técnicas, rituais, principios e normas aprendidas na teoria. A pratica ndo se
restringe ao fazer, ela se constitui numa atividade de reflexdo que enriquece
a teoria que lhe deu suporte. O estagio € um processo criador de
investigacdo, explicagdo, interpretacdo e intervencdo na realidade
(PIMENTA, 1997, p. 74).

Neste caso, 0 estagio supervisionado por assumir grande importancia na
formacdo dos docentes na socializacdo do Tempo Comunidade na instituicdo e na
Partiiha de Saberes nas escolas, as situacdes problemas detectadas eram
discutidas pelo coletivo de educadores e com a escola. As sugestdes e orientacdes
redimensionavam o planejamento das proximas fases do estagio. Pois, na educacao
do campo é preciso refletir sobre como se aprende e como se ensina nas diferentes
fases da vida, a olhar para a realidade enxergando seu movimento, sua
historicidade... E saber que se pode ler cientificamente a realidade, a tomar posi¢&o
diante de diferentes ideias, relacionar saberes. E compreender que a educagédo do
campo nao cabe em uma escola (CALDART, 2008).

Dessa maneira, as vivéncias e experiéncias que eram trazidas para os debates
emergiam conforme a area de atuacao de cada educador, visto que durante esse
primeiro estagio a turma de Ciéncias Humanas e Sociais poderia exercer a regéncia
nas disciplinas de (Historia e Geografia). A de Ciéncias da Natureza e Matematica
nas disciplinas de (Matematica e Ciéncias) do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental.

A Partilha de Saberes referente ao IV Tempo Comunidade aconteceu na Casa
Familiar Rural de Santarem, comunidade do Carananzal, regido do Eixo Forte, onde
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os educadores fizeram uma acdo social com doacdo de alimentos para os alunos
internos do Ensino Médio, do curso Técnico em Agropecuéaria e participaram da
mesa redonda que debateu as experiéncias e as dificuldades da Casa Familiar Rural
de Santarém, foi abordada inclusive a ameaca de fechamento da Casa por falta de
apoio dos poderes estaduais e municipais.

Naquela ocasidao os alunos e a coordenacdo da Casa Familiar Rural viviam
momentos dificeis devido a falta de contratacdo de professores, a falta de recursos
financeiros para a compra dos alimentos que nao eram produzidos pelos internos, o
que gerava uma série de implicacbes para manter o seu funcionamento. Se néo
bastasse a situacao politica ainda agravava mais o problema uma vez que o Poder
Pdblico Municipal e o Poder Publico Estadual se recusavam a assumir a
responsabilidade pela manutencdo da Casa Familiar Rural.

Essa problemética j4 era do conhecimento dos educadores, uma vez ter sido
alvo de reflexdo e debate durante o Tempo Académico, pelo fato do Ensino Médio
no campo ter um histérico de descaso por parte das secretarias estaduais e
municipais de educacdo que ndo chegam a um consenso na partilha de suas
responsabilidades para o melhor funcionamento das escolas e das condi¢cdes de
acesso dos docentes e discentes a elas. Portanto, a acdo dos educadores também
demonstrou a preocupagao com essa situacao.

Ao término das atividades o0s educadores receberam os documentos
necessarios para apresentar nas escolas para a realizacdo do Estagio
Supervisionado |, como carta de apresentacdo, requerimento de solicitacdo para a
realizacdo do Estagio, termo de compromisso do estagiario, fichas para
acompanhamento das atividades de observacéao, participacdo e regéncia.

No retorno das comunidades os educadores fizeram a socializacdo das
primeiras experiéncias do Estagio, narrando as expectativas, as constatacdes, 0s
desafios e as dificuldades vividas nas escolas. ApOs essa socializacdo avancou-se
para as atividades do sexto Tempo Académico “Juventude do Campo e
transformacdes socioambientais”.

No desenho curricular especifico por area de formacgéo a turma de Ciéncias da
Natureza e Matematica estudou as disciplinas especificas como: Quimica Organica

Aplicada ao Campo; Fisica das Transformagfes Termodindmicas, Mecéanica dos



Fluidos e Optica; Biologia Celular e Molecular e Bases do Pensamento Evolutivo e
Geometria nas Atividades do Homem do Campo.

Enquanto que a turma de Ciéncias Humanas e Sociais teve seu nucleo
especifico composto por: Teorias Sociologicas Classicas e suas Interrelacées com o
Campo; Geografia Agraria; Historia, Trabalho e Civilizacdo e Filosofia da Estética.

Conforme se observa no quadro seis.

Quadro 6 — Disciplinas do Eixo 6

EIXO 6- JUVENTUDE DO CAMPO E TRANSFORMAGCOES SOCIOAMBIENTAIS

DISCIPLINAS CH (TA) | CH(TC) | CE | CHTOTAL
Estagio Supervisionado |l 30 20 100 150
Filosofia e educacdo do campo 42 18 - 60
Educacéo de Jovens e Adultos nho Campo 42 18 - 60
Metodologia Cientifica Ill e TAC 42 18 - 60
SEMINARIO DE SOCIALIZACAO - - - 25
62 | ATIVIDADE COMPLEMENTAR - - - 25
TOTAL PARCIAL 156 72 100 380
| Componentes Curriculares especificos: Ciéncias da Natureza e Matematica |
: Area: Ciéncias da Natureza e Matematica
M Quimica Organica Aplicada ao Campo 42 18 - 60
E Fisica das TransformacGes Termodinamicas, 42 18 - 60
Mecanica dos Fluidos e Optica
S | Biologia Celular e Molecular e Bases do - 60
. 42 18
T | Pensamento Evolutivo
R | Geometria nas Atividades do Homem do Campo 42 18 - 60
E | TOTAL PARCIAL 168 72 - 240
Area: Ciéncias Humanas e Sociais
Teorias ) Sociolégicas  Classicas e  suas 42 18 i 60
Interrelagcdes com o campo
Geografia Agraria 42 18 - 60
Histdria, Trabalho e Civilizagéo 42 18 - 60
Filosofia da Estética 42 18 - 60
TOTAL PARCIAL 168 72 240

Fonte: PPC do Curso - PROCAMPO - IFPA Campus Santarém 2009

Foi também nesse Tempo Académico que os educadores iniciaram as
discussdes sobre as possiveis tematicas de pesquisas para os trabalhos
académicos de concluséo de curso, culminando com a apresentacdo do pré projeto
de pesquisa. Percebendo que ainda persistiam duvidas em relagdo a estrutura do
projeto e propria pesquisa em si, a instituicdo proporcionou uma oficina desenvolvida
em dois momentos durante o Tempo Académico. O primeiro tratou sobre tipos de
pesquisas, enfoques, técnicas, métodos e demais questbes suscitadas pelos

educadores. O segundo abordou as regras da ABNT, com o objetivo de facilitar a
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escrita dos trabalhos de conclusdo de curso e contou com o apoio da bibliotecaria do
IFPA — Eliana Amoedo.

Nas orientacbes que antecederam ao Estagio Supervisionado Il referente ao
Ensino Médio, alguns problemas foram levantados pelos educadores, sendo um
bem recorrente - a auséncia do funcionamento do Ensino Médio em muitas
comunidades - 0 que 0s levaria a executa-lo em outra comunidade em uma escola
mais proxima, haja vista as dificuldades para deslocamento para lugares muito
distante, pois precisariam conciliar as atividades de estagio com as de docéncia nas
escolas que atuavam.

O fato do Ensino Médio, na maioria das comunidades, ter oferta em regime
modular, inviabilizou o estagio de parte dos educadores, devido a incompatibilidade
do calendario das disciplinas ofertadas com aquelas nas quais eles deveriam
estagiar. Por esse motivo alguns estagiaram em escolas da cidade, deixando de
viver a realidade do Ensino Médio do campo.

A reflexdo a esse respeito nos permite endossar as varias dificuldades
encontradas durante o processo de formacéo de educadores do campo, dentre eles,
a auséncia de politicas publicas que priorizem a oferta do Ensino Médio nas Escolas
do Campo, uma vez que se tornou comum ofertar apenas o Ensino Fundamental,
sendo que para dar continuidade aos estudos 0s jovens sao obrigados a migrar para
a cidade.

Neste sexto eixo, desenvolveu-se ainda um ciclo de atividades na Escola
Nossa Senhora do Perpétuo Socorro, na Comunidade de Maguari, municipio de
Belterra com a aplicacdo de projetos para os alunos do Ensino Fundamental que
participavam das acfGes do Programa PIBID DIVERSIDADE. Tratava-se das acfes
do projeto “Construcdo de materiais didaticos para as Escolas do Campo” que foi
submetido a CAPES e apés ter a sua aprovacao pode proporcionar a confeccéo de
materiais didaticos para facilitar o trabalho docente nas atividades de leitura, escrita
e operacfes matematicas no Ensino Fundamental do 1° ao 5° ano.

O projeto contava com a participacao direta de 20 educadores da turma que
eram bolsistas do programa. Contudo, a maior parte das atividades realizadas
contava com a participacao de todos, fato que se repetia na escola, pois, os alunos

do 6° ao 9° ano participavam também ajudando e incentivando os colegas. Foi com
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uma dessas atividades (Dia de Campo) que se encerrou a programacao planejada
para o sexto Tempo Académico.

E para a abertura do sétimo Tempo Académico foi realizada a Socializacdo das
experiéncias do Estagio Supervisionado Il com os relatos e as evidéncias dos varios

projetos de intervencao aplicados nas escolas. Esse eixo estava assim constituido:

Quadro 7 — Disciplinas do Eixo 7

EIXO 7 — SUJEITOS SOCIAIS E DIVERSIDADE NA PRATICA EDUCATIVA DO CAMPO

DISCIPLINAS CH (TA) | CHTC) CE CH TOTAL

Estagio Supervisionado |l 30 20 100 150
Educacao para a diversidade 42 18 - 60
Educacao Especial 42 18 - 60

70 Metodologia Cientifica IV e TAC 42 18 - 60
SEMINARIO DE SOCIALIZACAO - - - 25

s ATIVIDADE COMPLEMENTAR - - - 25

E TOTAL PARCIAL 156 72 100 380

I\E/| Area: Ciéncias da Natureza e Matematic

s | Metodologia e Pratica de Ensino de Ciéncias 42 18 i 60

T | da Natureza, Matematica e suas Tecnologias

R | Fisica das Ondas Eletromagnéticas 42 18 - 60

E | TOTAL PARCIAL 84 36 - 120

| Componentes Curriculares Especificos [ |
Area: Ciéncias Humanas e Sociais

Metodologia e Pratica do Ensino de Ciéncias 42 18 i i
Humanas e suas tecnologias
Temas Socioldégicos Contemporaneos 42 18 - 60
TOTAL PARCIAL 84 36 = 120

Fonte: PPC do Curso - PROCAMPO - IFPA Campus Santarém 2009

Dando continuidade, ao cronograma do sétimo Tempo Académico “Sujeitos
Sociais e Diversidade na Pratica Educativa do Campo” realizou-se a visita a uma
regido de assentamento sugerida pelos educadores, no intuito de conhecer a
realidade dos seus moradores. A visita aconteceu no assentamento do Corta Corda,
o qual agrupa cinco comunidades, sendo: Lirio dos Vales, Palmas do Ituqui, ltuqui,
Murumuru e Tiningu. Nessas comunidades atuavam trés educadores que faziam
parte do programa de formacao.

As observacgoes feitas deram conta da situacdo de precariedade e abandono
em que as familias se encontravam a época. A comecar pela distancia entre as
casas com cerca de até 02 km uma da outra. As escolas foram improvisadas pelos
assentados em pequenos barracdes cercados com madeira bruta extraida da mata

ao redor e sem divisorias, haja vista as turmas serem multisseriadas.
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A proposta de educagcdo que a noés foi apresentada pelos presidentes das
comunidades e educadores se diferiam bastante das informacdes lidas nas
propostas do MST para as escolas de assentamento, uma vez que a SEMED
administra as escolas sem preocupar-se em observar as peculiaridades do local e
dos educandos.

Muitas sé@o as dificuldades vistas naquele lugar, dentre elas: a falta de
abastecimento de agua, a falta de assisténcia médica, estradas em péssimas
condi¢bes, transporte insuficiente para o escoamento da producdo agricola e o
estado precario das casas construidas pelo governo federal.

Um assentado relatou ter perdido toda a sua producdo de coco, pois nao teve
condicBes de pagar o preco do transporte que chega ser superior ao preco da venda
do produto na cidade. Dessa forma, ndo compensa plantar para “dar de graga’,
como ele assim o disse.

A construcdo das casas € outra situacdo que merece estudos. Existem familias
gue estendem suas redes no chdo para dormir em cima, porque a casa nao tem
estrutura para suportar as redes armadas, uma vez que se observam pequenos
pedacos de massa de cimento entre os tijolos, evitando que eles caiam. Mas, ndo ha
0 preenchimento total com o cimento entre os tijolos.

Presenciou-se fazendas com criagdo de gado em meio ao assentamento e
nelas tem agua em abundancia. De repente, pode-se imaginar o que todas essas
situacdes observadas tém a ver com formacdo de educadores para as escolas do
campo. E oportuno destacar que tem muito a ver. Especialmente, para quem vai
atuar em escolas nessas regibes. Porém, se as instituicbes formadoras nao
atentarem para essa realidade ela vai continuar sem merecer a devida abordagem,
visto que a SEMED, assim como as instituices elaboradoras das politicas publicas
de formacdo docente e discente ndo as tem levado em consideragdo por serem
desconhecidas ou porque preferem ignora-las.

As observacdes dessa realidade serviram de suporte para as discussfes
realizadas na disciplina: Estagio Supervisionado Ill, com as abordagens sobre o
conceito de diversidade e de complexidade; a Escola do Campo: a diversidade de
povos e a complexidade do campo; o papel da escola do campo; praticas educativas

no contexto da EJA e intervencdo pedagdgica na Educacao de Jovens e Adultos.
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Assim como, para a disciplina Educacao para a Diversidade, no estudo dos
temas: conceito de Educacdo e diversidade; a diversidade de povos do campo
(quilombolas, indigenas, pescadores, extrativistas, agricultores, ribeirinhos) e o papel
da educacdo no fomento a producdo diversificada; diversidade cultural: incluséo,
exclusdo, sincretismo e o multiculturalismo no campo; diferenca e igualdade; a
conceituacdo do diferente e do nao diferente e suas implicacdes no processo de
discriminacdo e desigualdade na perspectiva da diferenca cultural no campo; a
Escola do campo x Homofobia (diversidade sexual; homossexualidades e
heterossexualidade); etnicidades e diversidade cultural a partir das histérias e
culturas indigenas; diversidade de experiéncias educacionais na Educacdo do
Campo (Casas Familiares Rurais, Escolas Familia Agricola, Movimento Sem Terra,
Projetos do PRONERA, Escola Sindical da CUT, Educacdo Indigena em
Jacareacanga).

Esses estudos, debates e reflexdes proporcionadas a partir desse eixo tiveram
como objetivo salientar a importancia que a escola deve dar aos saberes
diferenciados que os alunos trazem provenientes das suas diferencas étnicas e
culturais. Para isso, a escola precisa trabalhar um curriculo que atenda a essas
especificidades. Entretanto, os cursos de formacdo de educadores devem capacita-
los para lidar com essas questdes que estdo presentes na sociedade e na escola
diariamente. Para que estes possam intervir nas propostas curriculares de suas

escolas, uma vez que:

[...] o curriculo ndo é um elemento inocente e neutro de transmisséo
desinteressada do conhecimento social. O curriculo estd implicado em
relagbes de poder, o curriculo transmite visdes sociais particulares e
interessadas, o curriculo produz identidades individuais e sociais. O
curriculo ndo é um elemento transcendente e atemporal — ele tem uma
historia, vinculada as formas especificas e contingentes de organizacao da
sociedade e da educa¢do (MOREIRA, SILVA 1995, p. 7-8).

Partindo dessas questdes, que também foram observadas pelos educadores
nas escolas durante o estagio, foi atribuida ao Projeto de Intervencdo uma grande
importancia por este oportunizar o desenvolvimento de agcdes que pudessem discutir
e minimizar nas unidades de ensino os problemas detectados.

Por isso, a experiéncia central da Licenciatura em Educacdo do Campo em
relacdo aos complexos de estudo esta na formulagdo dos estagios desenvolvidos
pelos educadores nas escolas onde realizam o estagio e o Projeto de intervencao.

Pois o planejamento do estagio ndo se da a partir dos conteudos de ensino definidos



89

pela escola para cada série/ano/ciclo. Mas desde os inventarios da escola e da
comunidade previamente formulados. (SA; MOLINA, 2014).

Dessa forma, o Estagio Supervisionado Il foi planejado para ser desenvolvido
no Ensino Médio — EJA (Educacdo de Jovens e Adultos), haja vista que essa
modalidade de ensino apresenta especificidades e peculiaridades marcadas pelas
diversidades de etnia, género e idade.

A Educacdo de Jovens e Adultos nos impde uma série de desafios que nos
levam a repensar conteudos, metodologias, técnicas, além das questdes de
vulnerabilidade social. Uma das maiores estatisticas de evasdo ainda é na
Educacdo de Jovens e Adultos. Questdes relativas a trabalho, dificuldades de
aprendizagem e falta de tempo para realizar as atividades sdo enumeradas pelos
alunos como as principais causas que os levam ao abandono da escola.

Os educadores finalizaram o sétimo Tempo Académico levando o desafio de
estagiar na EJA e fazer a intervencéo diante dos principais problemas detectados.

Enquanto que o eixo 8 os aguardava, estando assim estruturado.

Quadro 8 — Disciplinas do Eixo 8
EIXO 8- PRATICA DOCENTE E EDUCACAO DO CAMPO

DISCIPLINAS CH (TA) CH (TC) CE CH TOTAL
Estagio Supervisionado IV 30 20 100 150
SEMINARIO DE SOCIALIZAQAO - - - 25
8% | ATIVIDADE COMPLEMENTAR 25
g TOTAL PARCIAL 72 38 100 200
|\E/| Area: Ciéncias da Natureza e Matematica
E | TAC 80 20 100
s TOTAL PARCIAL 80 20 100
; Area: Ciéncias Humanas e Sociais
E | TAC 80 20 100
TOTAL PARCIAL 80 20 100
TOTAL NUCLEO COMUM 2.528 632 400 2.620
Total Ndcleo E,s_pecmco Ciéncias da 676 144 _ 700
Natureza e Matematica
CARGA HORARIA TOTAL i%or éreai 4.120
TOTAL NUCLEO COMUM 2.528 632 400 2.620
Total Nucleo Especifico Ciéncias Humanas 676 144 - 700
CARGA HORARIA TOTAL 4.120

Fonte: PPC do Curso - PROCAMPO - IFPA Campus Santarém 2009

Esse foi o oitavo e ultimo eixo do curso “Pratica Docente e Educagédo do

Campo” e esteve organizado de forma que os educadores pudessem estar mais
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proximos dos seus orientadores, para dar andamento a pesquisa e a escrita dos
TACs, visto que no retorno do Tempo Comunidade se dariam as sessdes de defesa
publica dos mesmos. Também deveria ser entregue o portfélio de aprendizagem,
reunindo os relatérios e as evidéncias de todos os Tempos Comunidades, o relatorio
do IV Estagio — Estagio de gestdo que deveria acontecer na gestdo das escolas de
Ensino Fundamental e Médio e nos Movimentos Sociais como Sindicatos de
Trabalhadores Rurais, Cooperativas, Associacdo de Moradores e Associacao de
Produtores.

E oportuno destacar a importancia do estagio, especialmente na gestdo dos
Movimentos Sociais haja vista que a formacdo dos educadores para as escolas do
campo prescinde a reflexdo coletiva com outros parceiros envolvidos nesse espaco
para construirem novas ideias e fazeres, transformando as suas a¢des para atender
aos interesses dos grupos sociais, nos quais essas praticas estdo sendo
vivenciadas. (REBOUCAS, 2013).

Os estagios de forma geral puderam acrescentar contribuicbes para a
formacdo e a pratica pedagogica dos educadores. As oportunidades de observacao
e participacdo na gestdo dos movimentos sociais proporcionaram a interagdo e a
apropriacdo de conhecimentos no que tange a organizacdo dos processos
educativos fora da escola.

Um relato feito por varios educadores que merece destaque em relacdo ao
estagio de gestdo € que eles encontraram dificuldades para se aproximar dos
gestores das escolas. Parte deles, ndo repassava quase nenhuma informacao ou se
restringia “a meias palavras”, tentando evitar um didlogo mais aberto com os
educadores. Nos movimentos sociais aconteceu o inverso, a recepcao foi muito boa
e positiva no sentido dos gestores demonstrarem interesse ao repassarem as
informagdes solicitadas, a0 mesmo tempo em que queriam saber como os
educadores poderiam contribuir com ideias e sugestdes para a gestao.

As experiéncias adquiridas a partir da construcdo e da partilha dos varios
saberes com o0s movimentos sociais levaram os educadores a pensar sobre a
importancia da atuacdo desses movimentos na sociedade e questionar porque eles
ainda se encontram, na maioria das vezes, distantes das escolas.

Nota-se entdo, que na formacédo dos educadores deve-se privilegiar a analise

critica dos diferentes espagos sociais onde eles poderdo atuar, considerando, as
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diferengas histdrico-culturais dos individuos e de como a sociedade brasileira esta
estruturada em todas as suas dimens@es: politica, econdmica, religiosa, cultural e
social. Por isso, a relacdo teoria-pratica, nos cursos de formacéo, deve possibilitar a
construcdo da consciéncia da funcédo do educador e da necessidade da sua pratica
comprometida com a transformacgé&o social (SOUZA; SANTOS, 2007).

Para que seja possivel alcancar esses resultados, é preciso que as vivéncias
de sala de aula, os estagios, as pesquisas e 0s projetos de intervencdo que
acontecem durante um Programa de formacdo sejam analisados, para que se possa
mensurar os efeitos e o significado dessas ac¢des na pratica dos educadores. Diante
dessa necessidade foi que fizemos a analise e partilharemos parte dessas
experiéncias que foram consolidadas nos TACs escritos pelos educadores do
PROCAMPO.
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4 FORMANDO EDUCADORES DO CAMPO EM SANTAREM: CONSTRUINDO E
PARTILHANDO SABERES

Analisar as experiéncias pedagogicas vividas durante a formacdo de
educadores para as escolas do campo nos instigou a estudar as producdes feitas
por eles durante o percurso formativo. Para partilhar essas praticas apresentamos
nesta secao os resultados dos estudos realizados sobre dois Trabalhos Académicos
de Conclusdo de Curso (TACs) escritos por educadores concluintes da Licenciatura
em Educacgdo do Campo do IFPA — Campus Santarém.

Nessa investigacdo buscamos verificar quais as contribuicdes do desenho
curricular proposto pelo programa para a formacdo pedagdgica dos educadores;
identificar que eixos tematicos de formacdo foram considerados mais importantes
pelos educadores para o processo de ensino e aprendizagem; e compreender como
a formacdo desses educadores pode contribuir para a geracdo de novos
conhecimentos.

Para subsidiar esse estudo desenvolvemos a pesquisa documental com a
finalidade de conhecer o programa PROCAMPO e obter a melhor compreenséo do
objeto em andlise. Nessa fase consultamos os arquivos do PROCAMPO do IFPA —
Campus Santarém, as legislacfes e planos federais que regulamentam a Educacao
do Campo, visto que numa investigacdo de enfoque dialético o tema em estudo
precisa ser compreendido na sua relacdo singular e na totalidade no qual esta
inserido.

A formacao para educadores do campo feita pelo PROCAMPO fez parte das
politicas publicas do governo federal voltadas para a formagédo de educadores do
campo, sendo regida por um conjunto de legislacdes como a LDB 9394/96, o Plano
Nacional de Educacao, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Basica
(2013), a Resolucdo n° 1 de 03 de abril de 2002 que trata sobre os principios,
valores e a diversidade da educacdo do campo, a Resolucédo n°® 06 de 17 de marco
de 2009 que visa corrigir a disparidade da formacéo inicial para educadores do
campo, o Decreto 7.352 de 04 de novembro de 2010, que determina quanto a
ampliacdo e qualificacdo da oferta de educagdo basica e superior para as
populacbes do campo, visando garantir 0 acesso a educag¢do superior, com
prioridade para a formacao de professores do campo, quando ressalta em seu art. 5,
§2%e §3° que
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A formacao de professores podera ser feita concomitantemente a atuacgao
profissional, de acordo com metodologias adequadas, inclusive a
pedagogia da alternancia, e sem prejuizo de outras que atendam as
especificidades da educacdo do campo, e por meio de atividades de
ensino, pesquisa e extensao.

As instituicdes publicas de ensino superior deverao incorporar nos projetos
politico-pedagégicos de seus cursos de licenciatura os processos de
interacdo entre 0 campo e a cidade e a organizagcdo dos espacos e tempos
da formagd@o, em consonancia com as diretrizes estabelecidas pelo
Conselho Nacional de Educagéo. (2010, p.01)

E ainda o Edital n° 026/2010 de 23 de abril que ofertou 300 vagas para a
formacao de educadores do campo, dentre outros.
Para a pesquisa documental partimos do principio de que analise dos

documentos requer,

[...] aprofundamento, ligagdo e ampliacdo. Baseado naquilo que ja obteve, o
pesquisador volta a examinar o material no intuito de aumentar o seu
conhecimento, descobrir novos angulos e aprofundar a sua visdo. Pode
também explorar as ligages existentes entre os varios itens, tentando
estabelecer relagbes e associacbes e passando entdo a combinéa-los,
separa-los ou reorganiza-los. Finalmente, o investigador procurara ampliar o
campo de informacgbes identificando o0s elementos emergentes que
precisam ser mais aprofundados (LUDKE; ANDRE, 1986).

Assim, para o tratamento dos dados coletados a partir da leitura e andlise dos
documentos adotamos como referéncia a técnica de Analise de Conteudo de Bardin
(2011). Nessa técnica a selecdo das unidades de analise envolve uma importante
decisdo do pesquisador. Como nos propusemos a fazer uma pesquisa qualitativa
nos orientamos nas unidades de analise que nos levaram a responder aos objetivos
propostos para esse Estudo de Caso.

Portanto, na primeira fase da aplicacdo da técnica - a pré-analise fizemos a
leitura e a escolha dos documentos, dentre eles os TACs, levando em consideracao
0s objetivos da pesquisa e a presenca de elementos que pudessem evidenciar as
informacg0des descritas pelos educadores do campo, tais como: que eixos foram mais
destacados como relevantes para a formacéo, de que forma esses eixos interferiram
na formacdo pedagdgica desses educadores e como foram produzidos novos
conhecimentos a partir dos conhecimentos adquiridos durante a formacéao.

Na segunda fase referente a exploracdo desse material, os TACs foram
agrupados por eixo de formacéo ao qual estavam vinculados e por area de formacéo
de seus autores CHS (Ciéncias Humanas e Sociais) e CNM (Ciéncias da Natureza e
Matematica) para que na sequéncia fosse feito o recorte dos eixos com o0 maior

namero de TACs e dos temas com o maior numero de producdes. Nessa etapa
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foram observadas como unidades de andlise os temas e as palavras mais
frequentes nos TACs e assim chegamos a categorizagdo necessaria ao
procedimento da andlise tematica. O quadro a seguir mostra o resultado obtido apés

a organizacédo dos Trabalhos Académicos de Conclusao de Curso.

Quadro 9 — Organizacéo dos TACs por Eixos Tematicos de formacédo

EIXO TEMA DO EIXO QUANTIDADE | CHS* | CNM#**
DE TACs
I Histdria de Vida e Construgdo de Saberes 01 01 -
Il Espaco Socioambiental e Sustentabilidade no Campo 01 01 -
[ Sistemas de Producdo Familiar e Processos de 02 01 01

Trabalho no Campo

I\ Estado, Movimentos Sociais e Politicas no Campo - - -

V Educacao do Campo, Curriculo e Praticas Sociais 09 05 04
VI Juventude do Campo e Transformacdes - - -
Socioambientais
VIl Sujeitos Sociais e Diversidade na Prética Educativa do 04 03 01
Campo
VIlI Pratica Docente e Educagédo do Campo 06 02 04
Total 23 13 10

Fonte: Dados do Autor

* Ciéncias Humanas e Sociais
** Ciéncias da Natureza e Matematica

Ao analisar o quadro 09 podemos concluir que foram produzidos no total 23
TACs. Sendo 13 deles, pelos educadores da area de Ciéncias Humanas e Sociais e
10, pelos educadores da area de Ciéncias da Natureza e Matemética. Diante desse
resultado obtido detectou-se que o V eixo de formacdo “Educacdo do Campo,
Curriculo e Praticas Sociais” agrupou a maior quantidade de trabalhos escritos,
totalizando 09 TACs. Em segundo lugar destaca-se o VIl eixo “Pratica Docente e
Educacdo do Campo”, apresentando um total de 06 producbes e em terceiro,
aparece o0 VIl eixo “Sujeitos Sociais e Diversidade na Pratica Educativa do Campo”
com 04 trabalhos.

De forma geral, identificou-se que a producdo dos TACs esteve diretamente
relacionada aos eixos de formacdo que abordaram temas sobre a Educacédo do
Campo e a Prética dos Educadores. Observou-se que 0s componentes curriculares
do V eixo de formacgdo Estagio Supervisionado I, com carga horaria de 50 horas e
Didatica, com 60 horas foram os dois componentes curriculares do eixo que deram
origem a maioria das pesquisas realizadas pelos educadores, visto que, suas

ementas foram compostas por temas inerentes a pratica pedagogica desses
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educadores, uma vez que elas discutiram vérios aspectos da educagdo do campo

como pode ser visualizado no quadro 10.

Quadro 10 — Ementa das disciplinas Estagio Supervisionado | e Didatica

Disciplinas Ementa Bibliografia Basica
Estagio e Teorias do Curriculo e | ALVES, Nilda. ET. Al. (org.). Criar Curriculo no
Supervisionado | Educa,(;ao; i cotidiano. Séo Paulo: Cortez, 2002.
e Curriculo, Relagbes de | APLLE, M. Ideologia e Curriculo. Sdo Paulo:

Poder e Dominacao
Simbdlica na Escola;

e Interdisciplinaridade;

e A alternancia como
principio da organizagao
curricular;

e Intervencdo pedagdgica
nos anos finais do ensino
Fundamental

Brasiliense, 1982.

ARROYO, Miguel. Pedagogias em Movimento:
O que temos a aprender dos Movimentos
Sociais? Curriculo sem fronteiras, 2003.

CALDART, Roseli. A escola do campo em
Movimento. Curriculo sem fronteiras. Vol3.
Jan/Jun.

Didatica

e Fundamentos
Pedagégicos — principais
correntes de pensamento e
0s modelos educacionais
que influenciam as praticas
docentes;

e Concepcao de Ensino e
Aprendizagem.

o A selecao dos
conteddos — PCN's e
Projeto interdisciplinar via
tema gerador.

e O aluno

e Os meios e materiais de
ensino

e O planegjamento - a
organizacdo do Trabalho
Docente

e O registro e a avaliagéo
do aluno e do processo.

Tipos e fungbes da
avaliacéo.
e Pedagogia da
Alternancia:

¢ Interdisciplinaridade e
temas geradores

CADERNOS EDUCA(;AO E REALIDADE.
Didética o que é e para que serve? Tendéncias
Histéricas do Pensamento Didatico; Tendéncias
do Pensamento Didatico Brasileiro; Os Elementos
da Teia da Didatica; Aluno; A Aprendizagem e o
Ensino; Aula 15 - Metodologia e Contetdos.
Editora UFRN, 2005

BRASIL/Ministério de Educagdo. Parametros
Curriculares Nacionais, Ensino Fundamental.
Disponivel na pagina do MEC.

BRASIL/Ministério de Educacdo. Parametros
Curriculares Nacionais PCN’s + do Ensino
Médio. Volume 1, 2 e 3, MEC-SEF, 2010.

CANDAU, Vera Maria. A didatica em Questao.
Petropolis. Ed. Vozes: 1984.

FAZENDA, Ivani Arantes. Interdisciplinaridade:
histéria, teoria e pesquisa. Sdo Paulo: Papirus,
1995, 2a edicéo.

LIBANEO, J. C. Didéatica. Colecéo Magistério.
Sao Paulo: Cortez, 1994.

MARTINS, A. F. P. E MENDES, I. A., Didatica.
Natal: EDUFRN, 2006.

PONTUSCHKA, N. (org.) Ousadia no dialogo: a
interdisciplinaridade na escola publica. Sado Paulo:
Loyola, 1993.

Fonte: PPC do Curso — PROCAMPO - IFPA Campus Santarém, 2009.

Devido aos debates e as reflexdes que foram mediados pelos professores

desses componentes curriculares durante as aulas, ndo € de se estranhar que os

educadores manifestassem interesse em pesquisar os problemas que emergem das

suas praticas cotidianas sejam elas nas escolas, nos movimentos sociais ou em

outras instituicdes educativas, tendo em vista que,
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A pesquisa sobre a pratica &, por consequéncia, um processo fundamental
de construcéo do conhecimento sobre essa mesma pratica e, portanto, uma
atividade de grande valor para o desenvolvimento profissional dos
professores que nela se envolvem ativamente. E, para além dos
professores envolvidos, também as instituicdes educativas a que eles
pertencem podem se beneficiar fortemente pelo fato dos seus membros se
envolverem neste tipo de atividade, reformulando as suas formas de
trabalho, a sua cultura institucional, o seu relacionamento com o exterior e
até os seus proéprios objetivos (ABREU, ALMEIDA, 2008, p. 82).

Para avancar no estudo buscou-se constatar de forma mais detalhada as
producbes oriundas do V eixo para que pudéssemos proceder a selecdo das
categorias emergentes dos TACs as quais foram analisadas. O quadro abaixo

demonstra o resultado dessa selecéo.

Quadro 11 — Organizagdo dos TACs do V Eixo — “Educagédo do Campo, Curriculo e Préticas Sociais”
por area de formacao

N° TITULO DO TAC CHS* | CNM**
01 | A pedagogia da alternancia e a dinamica formativa da Casa Familiar de X
Belterra
02 | As contribui¢cdes da Escola Comunitaria Casa Familiar Rural de Santarém X
nas praticas educativas dos egressos no municipio de Santarém
03 | Educacéo e participagdo da familia: influéncias no aproveitamento escolar X

de alunos do 9° anodo Ens. Fundamental em uma escola publica do
campo na regido do Eixo Forte em Santarém-Péa

04 | Os desafios enfrentados pelos professores que atuam no campo no 6° X
ano do Ens. Fundamental de Prainha e Aldeia de Marituba na Floresta
Nacional do Tapajés em Belterra-Para

05 | Um estudo sobre o Projeto Politico Pedago6gico na Escola Municipal X
Nossa Senhora do Perpétuo Socorro em Maguari no municipio de
Belterra-Para

06 | Andlise do Conhecimento das 4 operacfes fundamentais na turma de 6° X
ano na Escola Municipal de Ens. Fundamental S&o Félix na Comunidade
de Guarana Santarém-Para

07 | As 4 operagfes: uma investigagdo na turma de 6° ano na Escola X
Municipal Emilio Rabelo dos Santos na comunidade de Castela — Planalto
Santareno

08 | Matematica no Campo: uma analise dos contelidos de matematica no 5° X

ano nas Escolas Mul. De Ens. Fund. Sdo Sebastido - Comunidade de
Aracampina e Frei Gilberto Wood na Vila Curuai — Lago Grande

09 | Uma abordagem metodoldgica para a pratica do ensino da Eletrostatica X
no 9° ano da Escola Santa Terezinha em Piquiatuba Belterra-Para

Fonte: Dados do Autor
* Ciéncias Humanas e Sociais
** Ciéncias da Natureza e Matematica

Como visto no quadro 11, os educadores da area de CHS produziram 05 TACs
vinculados ao V eixo, enquanto que os da area de CNM produziram 04. Como a
formacado dos educadores esteve dividida em duas areas do conhecimento: Ciéncias
Humanas e Sociais e Ciéncias da Natureza e matematica, levando em consideracao

gue as pesquisas nasceram das discussoes feitas nas disciplinas que foram comuns
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as duas é&reas de formacédo (Estagio Supervisionado | e Didatica), e como na Analise
de Conteldo “ndo existem formulas mégicas que possam orientar o pesquisador na
categorizacdo, e que nem € aconselhavel o estabelecimento de passos
norteadores”, uma vez que 0 pesquisador pode tracar o seu proprio percurso
tomando como base “os seus conhecimentos tedricos, a sua competéncia,
sensibilidade, intuicdo e experiéncia”®. Mediante essa possibilidade optamos por
analisar um TAC de cada area para perceber como os conhecimentos obtidos
através dessas disciplinas foram capazes de gerar novos conhecimentos a partir de
suas adequacdes as areas especificas de formacéo dos educadores.

Na area de CHS 02 TACs tiveram como locus de pesquisa as Casas
Familiares Rurais. O primeiro investigou “A pedagogia da alternancia e a dindmica
formativa da Casa Familiar Rural de Belterra” e o segundo analisou “As
contribuicdes da Escola Comunitaria Casa Familiar Rural de Santarém nas praticas
educativas dos egressos no municipio de Santarém?”.

O segundo TAC destacado teve como objetivo “conhecer as contribuicbes da
Escola Comunitaria Casa Familiar Rural de Santarém nas praticas dos egressos no
municipio de Santarém-Para”. Esse objetivo se assemelha ao nosso objetivo geral,
pois nesse estudo procuramos verificar quais as contribuicées do desenho curricular
do programa PROCAMPO para a formacao pedagogica dos Educadores do Campo.
Esse foi o primeiro fator preponderante para sua escolha e o segundo foi o fato da
pesquisa ter sido realizada em Santarém, municipio no qual também realizamos a
pesquisa.

Na area de CNM o quadro 11 mostra 04 TACs elaborados no quinto eixo
tematico de formacdo. Sendo que 02 deles estudaram as quatro operacdes
matematicas fundamentais nas turmas de 6° ano. Para a escolha do TAC a ser
analisado foi levado em consideracdo aquele que apresentou 0 maior nimero de
evidéncias da aplicacdo da pesquisa. Dessa forma “As quatro operacdes: uma
investigacdo na turma de 6° ano na Escola Municipal Emilio Rabelo dos Santos na
comunidade de Castela — Planalto Santareno” foi o que melhor atendeu aos critérios

de selecédo. ApoOs o processo de selecdo dos TACs chegou-se a terceira fase da

7 Franco MLPB. O que é andlise de contelido. Sédo Paulo: PUC; 1986.

8¢ CAMPOS, Claudinei José Gomes. METODO DE ANALISE DE CONTEUDO: ferramenta para a
analise de dados qualitativos no campo da saude. Ver. Bras. Enferm. Brasilia (DF) 2004 set/out;
57(5):611-4
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andlise de conteudo — o tratamento e as interpretacbes dos resultados que

apresentaremos na sequéncia desse estudo.

4.1 Formacao de Educadores do Campo em Santarém: a partilha de saberes
construidos pelos educadores das Ciéncias Humanas e Sociais

O TAC “As contribuicdbes da Escola Comunitaria Casa Familiar Rural de

Santarém nas préticas educativas dos egressos no municipio de Santarém — Para”,

foi construido por dois educadores da area de Ciéncias Humanas e Sociais da

Licenciatura em Educacdo do Campo — Campus Santarém, contou com a orientacao

da professora Msc. Samai Serique dos Santos, que ministrou a disciplina “Didatica”

no quinto eixo de formacao, estando estruturado conforme se observa no quando

12:

Quadro 12— Dados do TAC - “As contribuicdes da Escola Comunitaria Casa Familiar Rural de
Santarém nas praticas educativas dos egressos no municipio de Santarém — Para”

As contribui¢cdes da Escola Comunitaria Casa Familiar Rural de Santarém nas praticas educativas dos
egressos no municipio de Santarém — Parda

Objetivos Metodologia Sujeitos da Ref. Tedrico Resultados
Pesquisa

GERAL e Pesquisa e Egressos @ MORIN (2011) |e Em relagdo a pratica
e Conhecer as |de Campo da Escola e NOSELLA educativa evidenciou-se
contribuicbes  da | e Andlise de Comunitaria (2004) que 85,7% dos
Escola Comunitaria | Contetdo Casa Familiar [ SAVIANI egressos estao
Casa Familiar | « Questionario Rural de | (1999) envolvidos na
Rural de Santarém | Semiestruturado | Santarém (14 je ARROYO comunidade, exercendo
nas praticas dos egressos) (2002) diversas atividades e
jovens egressos no e ROCHA E | ttm como base em
municipio de PASSARELLI suas préxis 0s
Santarem, (2007) conhecimento
articulando com a e QUEIROZ adquiridos na CFR. e
investigacao da (2006) 14,3% desenvolvem
proposta educativa e SEVERINO trabalhos em ONGs ou
da escola e o (2007) atividades de iniciativa
movimento escolar. privada, também
ESPECIFICOS .é'gig)ART aplicando os saberes

¢ Identificar quais
as contribuictes
da CFR para a
pratica dos jovens
egressos.

e Relacionar as
praticas educativas
dos jovens aos
objetivos da CFR
de Santarém.

e ALVES (2012)
e FREIRE (1978)
o SILVA (2006)

o FERREIRA E
BRANDAO
(2005)

e PINTO (2012)

adquiridos na CFR.
e Estdo sempre
busca de
conhecimentos.
e Desafios da
evasdo, selecao de
candidatos, falta de
laboratérios vivos para
aulas de campo,
retomada de
negociagbes com o
poder publico.

em
novos

CFR:

Fonte: Dados do Autor baseado no TAC dos educadores SOUSA e MALCHER
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O TAC é uma investigacdo qualitativa, na qual os autores utilizaram como
procedimentos a pesquisa de campo com aplicacdo de questionarios
semiestruturados e a pesquisa documental nos arquivos da CFR. Os objetivos da
pesquisa, as metodologias adotadas, a especificacdo dos sujeitos participantes, o
referencial tedrico e alguns dos resultados obtidos puderam ser observados no
quadro 12:

Por se tratar de uma pesquisa voltada para compreender ndo apenas 0O
trabalho desenvolvido pela CFR, mas também as atividades cotidianas dos egressos
no campo, os subtitulos apresentam relacdo com as diversas tarefas executadas na

producédo agricola, conforme se demostra no sumario abaixo:

Quadro 13 — Sumario do TAC “As contribuigdes da Escola Comunitaria Casa Familiar Rural de
Santarém nas praticas educativas dos egressos no municipio de Santarém — Para”

SUMARIO

ESCOLHENDO E PREPARANDO A AREA: CONTRIBUICOES FORMATIVAS E RELACOES

NOS CONTEXTOS SOCAIAIS 12
1. TRATOS CULTURAIS: FERRAMENTAS DO PROCESSO DE PESQUISA E ESTUDOS ----- 17
2. FLORESCENCIA: PRESSUPOSTOS TEORICOS PARA FORMACAO EM ALTERNANCIA-- | 37
2.1 EDUCACAO DO CAMPO EM MOVIMENTO - | 39
2.2 PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA UMA FORMACAO DIGNA PARA O CAMPO E SEUS

SUJEITOS 49
3. A FRUTIFICACAO: ANALISE DA PESQUISA NO CONTEXTO SOCIAL VIVIDO PELOS

EGRESSOS 55
3.1 UMA FORMACAO EM ALTERNANCIA 65
3.2 O PERTENCIMENTO E A IMPORTANCIA DO CEFFA 72
4. COLHENDO OS PRIMEIROS FRUTOS: UMA PRODUCAO EM ANDAMENTQ ---------------- 78
REFERENCIAS 81
APENDICE 85

Fonte: Dados do Autor baseado no TAC dos educadores SOUSA e MALCHER

Durante a investigag&o os autores identificaram nos arquivos da CFR o registro
de cinco turmas pelas quais passaram 130 jovens das regibes de varzea, rios e
planalto. Mas observaram que apenas 38 destes, concluiram o Ensino Médio na
CFR entre o periodo de 2000 a 2014. Mediante esses dados o indice de evasao

representou 71%. Fato que foi observado e analisado pelos autores

Como se percebe o indice de evasdo é reconhecidamente elevado,
constituindo-se em um dos sérios problemas que a Associagdo vem se
ocupando para dar encaminhamento plausivel (SOUSA, MALCHER, 2014,
p. 55).

A respeito dessa elevada taxa de evasao constatada por Sousa e Malcher a

orientadora pedagodgica da CFR, fez a seguinte consideracéao,

Conciliar trabalhos agricolas ou outros trabalhos com estudo néo é facil. A
sobrevivéncia fala mais alto no momento de se decidir entre a continuidade
dos estudos/curso e a garantia das despesas. A falta de condicdes
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financeiras impede muitos alunos de continuar seus estudos... (Orientadora
Pedagdgica da CFR, em entrevista aos autores, 2014. IN: SOUSA;
MALCHER, 2014 p. 55).

Sousa e Malcher analisaram a fala da orientadora pedagogica de forma a
demonstrar a utilizacdo de parte dos conhecimentos adquiridos no processo de
formacéo, quando do debate sobre éxodo rural, evasao escolar, especificidades da
educacdo do campo e legislacbes que asseguram o direito a educacdo, porque

compreenderam gque,

Nesta fala, observa-se que a escola ainda ndo atende as necessidades do
jovem do campo quando pretende continuar nele conjugando estudo,
trabalho e demais afazeres da vida do campo num contexto
multidimensional. Outro aspecto diz respeito as dificuldades que as familias
tém para custear a formagédo dos filhos e filhas, essa condigdo corrobora
para a evasdo. Mas, estas familias sabem que a educacéo é direito deles e
responsabilidade do Estado, e por isso a Associagdo tem se articulado para
cobrar o que lhe é de direito (SOUSA; MALCHER, 2014, p. 56).

A observacdo dos autores € pertinente, pois conforme Arroyo 2004, “a
educacdo do campo ndo € responsabilidade Unica dos movimentos sociais, mas da
sociedade toda, especialmente do Estado e dos diversos governos” (p.61). Por outro
lado, S& & Molina (2014)° nos levam a refletir sobre a concepcéo de educacdo que
emerge da luta da classe trabalhadora no campo, sendo esta pautada pela ideia da
autoemancipac¢ao do trabalho em relagdo a subordinacédo ao capital. Pois ha nessa
estratégia a intencdo de articular educacéo e trabalho em um projeto emancipador.

Outras observacdes importantes encontradas no trabalho sdo com relacdo ao
crescente éxodo rural nas comunidades vizinhas a CFR. O atraso no processo de
selecdo para o0 ingresso dos estudantes na Casa, a falta de visita e
acompanhamento sistematico as familias dos alunos por parte da equipe
pedagogica da escola, a frequente interrupcdo das aulas por nao ter professores e a
falta de alimentacdo para os estudantes, além das precéarias condi¢des de estrutura
fisica e recursos financeiros para a instituicdo sdo fatores que certamente
contribuem para ndo apenas para a evasao, mas também para o éxodo rural, uma

vez que os jovens precisam estudar. A esse respeito os autores entendem que

[...] este quadro é bastante preocupante, pois € um indice muito elevado
considerando os padrdes colocados pelos sistemas educacionais
convencionais. Neste sentido corremos o risco de menosprezar a esséncia
do objeto da pesquisa em detrimento de uma estatistica fria, sem levar em
consideragdo o contexto. Também ndo desejamos ignorar esse contexto...
E preciso considerar outros aspectos que contribuem para a evas&o como a

9Secdo Il p. 34
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cultura do éxodo rural, o atraso para a selecdo dos jovens e a
descontinuidade das turmas (SOUSA; MALCHER, 2014, p. 33; 34).

Durante a analise do trabalho se constata que as questbes que envolvem o
cotidiano da vida no campo se fizeram presentes nos debates. Um exemplo séo as
causas que levam os jovens a condi¢do de ser expulso do campo, abandonando os
estudos, o campo e migrando para a cidade em busca de oportunidades de um
melhor estudo, trabalho e qualidade de vida, o que nem sempre se concretiza.

Dos 38 egressos registrados nos arquivos da CFR apenas 14 foram localizados
no campo quando da aplicacdo do questionario pelos pesquisadores, representando
uma amostra de 36,8% que segundo os mesmos “da elevada credibilidade para a
pesquisa”.

O TAC é composto por quatro capitulos, cujos titulos fazem uma analogia ao
trabalho praticado pelos egressos da Casa Familiar Rural em suas atividades
desempenhadas diariamente, tanto no periodo de estudo na Casa, onde acontece a
aguisicdo dos conhecimentos tedricos quanto na pratica do Tempo de Alternancia
junto as familias nas atividades agricolas por elas praticadas - lugar onde se
consolidam a teoria e a prética - no trato com o processo que vai do preparo da terra
a colheita da producao.

No primeiro capitulo — “Tratos Culturais: Ferramentas do Processo de
Pesquisa e Estudos”, os autores rememoram suas infancias vividas no interior,
destacando as dificuldades de acesso a escola e a necessidade de abandonar suas
comunidades para dar continuidade aos estudos, fato que depois de anos continua a
ser repetido pelos jovens do campo, como detectado na pesquisa executada na
CFR. Eles descrevem também suas trajetérias como profissionais da educacéo e o
seu envolvimento com a vida e o trabalho no campo, uma vez que Malcher € técnico
agricola e ja foi educador na CFR. E Sousa € ativista nos movimentos sociais e
possui a experiéncia de educador na CFR e na Rede Municipal de Ensino de
Santarém. Foi na CFR que os dois tiveram a oportunidade de trabalhar juntos,
vivenciando a experiéncia da formacéo por alternancia.

Ao investigarem sobre a alternancia destacaram a portaria interministerial n° 04
de 07 de maio de 2013, que determinou o custo aluno/ano no valor de R$ 2.888,25.
Esse valor tem sido um dos motivos que tem servido para o Estado justificar o
elevado custo da formacgé&o por alternancia, sustentando o discurso da inviabilidade

da sua participagédo como agente financiador. “A falta de financiamento as escolas
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do campo tem posto fim a sonhos de muitos jovens” (SOUSA; MALCHER, 2014,
p.71). Nesse sentido, 0S movimentos sociais dos quais 0s jovens estudantes e suas
familias participam (STTR/STM; Z-20, CEAPAC) vém questionando quanto custa a
formacdo de homens e mulheres numa perspectiva humana. Essa situacdo aponta
para a necessidade do engajamento de mais pessoas na luta por melhores
condi¢bes de educagédo para os povos do campo como concluem os educadores.

O segundo capitulo intitulado “Florescéncia: Pressupostos Tedricos Para a
Formacao Integral e Socioprofissional” traz inicialmente a discussdo sobre o
acesso a educac¢do no Brasil, especialmente 0 acesso do povo do campo. Apresenta
os direitos assegurados pela LDB 9394/96 e adverte que devemos estar vigilantes
guanto a esses direitos conquistados. Ainda enfatiza o papel dos varios movimentos
que deram origem a educagao rural, como o “ruralismo pedagdégico” (LOVATO,
2009), Escola Nova (SAVIANI, 1999), e o movimento Por uma educagdo Bésica do
Campo (SOUSA; MALCHER, 2014, p. 39).

Em relacdo aos movimentos locais destacam o de 1993 quando o Sindicato
dos Trabalhadores e Trabalhadoras Rurais de Santarém - STTR — decidiu em
assembleia geral enviar dois jovens — Jorge dos Santos Oliveira e Jodo Batista
Uchba para a Escola Familia Agricola (EFA) em Olivania no Espirito Santo, onde
deveriam adquirir a formacdo técnica em agropecuaria e no retorno a Santarém
atuariam na orientacao técnica dos agricultores do municipio. Na época o Sindicato
ainda ndo planejava instituir uma escola propria, centrada no campo e sob a gestéo
dos movimentos sociais. Mas, a ideia foi despertada por esses dois jovens (Jorge e
Jodo) que a partir do contato com a vivéncia formativa manifestaram o desejo de
trazer as experiéncias para Santarém.

Sousa e Malcher (2014) relatam que Jorge Oliveira tornou-se protagonista da
ideia junto ao STTR difundindo-a entre os demais movimentos. Em 1996 o Centro de
Formacdo de Trabalhadores do Baixo Amazonas® — CEFT/BAM assumiu o
compromisso em liderar as discussfes de implantacdo das Casas Familiares Rurais
do Baixo Amazonas, sob a coordenacao de Pedro Aquino de Santana, tomando
como referéncia a CFR da Transamazoénica. E no ano de 1999 foi implantada a CFR

de Santarém dando inicio ao processo formativo dos jovens em 2000.

10 Organizagao civil que tem como principal objetivo a formagéo dos Trabalhadores Rurais do Baixo
Amazonas nos aspectos técnicos e politicos.
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Todavia, a ascensao das politicas neoliberais no Brasil terminou por refletir nos
movimentos sociais. Na regido do Baixo Amazonas nao foi diferente, pois em 2004
houve um refluxo desses movimentos no municipio de Santarém. Mas dada a
capacidade de reorganizacdo dos movimentos foi possivel que a CFR continuasse
formando os filhos dos agricultores até os dias atuais.

O terceiro capitulo apreciado “A Frutificagao: Analise da Pesquisa no
Contexto Social vivido pelos Egressos” traz o resultado das entrevistas e
questionarios aplicados aos egressos da CFR/STM. Alguns dos dados obtidos séo
preocupantes em relacdo a formacgéo oferecida pela CFR, haja vista que dos
egressos que responderam as questdes 57% deles repetiram o0 ano, pelo menos
uma vez, por falta de professores para ministrar algumas disciplinas ou em virtude
da suspensdo do convénio entre o governo do Estado do Parda e a CFR. O que
denota claramente a falta de compromisso do Estado com a Educagao do Campo. A
falta de recursos humanos e financeiros tem sido um dos maiores desafios para
manter a formacao dos jovens.

Ao escolherem a formacdo na CFR 38,1% dos jovens tinha como expectativa a
qualificacéo profissional para empreender no campo da agroecologia, 33% estavam
interessados na qualificagdo profissional para inserir-se no mundo do trabalho
seguindo sua profissao, 19,4% desejavam melhorar sua qualidade de vida
(aquisicdo de bens e servicos),!! a partir da formacéo recebida e 9,5% almejavam
independéncia financeira. Mesmo diante do descaso do Estado 85,7% considera
que a formacao foi satisfatéria atribuindo um conceito bom ou excelente ao curso.

Os que se declararam insatisfeitos com a formacao 14,3% disseram que a CFR
deveria ter uma area para a realizacdo das atividades préticas, a exemplo do que
ocorre no IFPA — Campus Castanhal e que € necessario dar maior atencdo aos
contetdos da éarea técnica da formacdo, o que reforca a discussdo que teoria e
pratica precisam aproximar-se cada vez mais no processo de formacao dos sujeitos
do campo.

Um dado que ficou para a reflexdo € que apenas 7% dos egressos conseguiu
ingressar no Ensino Superior em uma Instituicdo privada ap0s passar por um
cursinho preparatério. Esse egresso precisa pagar a mensalidade do curso, o

transporte, comprar os livros, gastar com acesso a internet, dentre outros custos

11 Entendimento dos entrevistados para o quesito “qualidade de vida”.
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exigidos, por nao ter conseguido ingressar na universidade publica, o que denota
dentre outros fatos a falta de equidade para 0 acesso ao sistema publico de ensino.

O gue deixa evidente que o discurso neoliberal da “universidade para todos”
nao se configura na pratica, pois as condi¢cdes de acesso a ela sdo desiguais. Existe
uma disparidade entre campo e cidade na oferta da educacéo desde os anos iniciais
da educacgédo bésica, um exemplo sdo os dados do MST dando conta do fechamento
de 332 escolas do campo s6 no ano de 2014 no Para.

Com o fechamento das escolas do campo, a padronizacdo dos exames para o
ingresso as universidades como é o caso do ENEM (Exame Nacional do Ensino
Médio), a baixa oferta de formacao para os educadores do campo e as dificuldades
econbmicas em que vivem a maioria das familias sdo poucos 0s que conseguem
superar esses entraves e ingressar na universidade, especialmente na publica.

Por outro lado, ndo falta resisténcia. Observa-se que quando 0s egressos
foram questionados se os conteldos estudados na CFR contribuiram para suas
atividades profissionais, 71,4% disseram que contribuiu muito; 14,3% afirmaram que
contribuiu pouco e outros 14,3% preferiram nao responder a pergunta. Mas, em
conversa informal disseram que serviu também para tentar o acesso a educacao
superior, pois continuaram submetendo-se aos exames de sele¢éo.

Com relacdo a falta de atividades praticas na CFR denunciadas pelos jovens,
Sousa e Malcher (2014) concluiram que realmente ha pouca pratica de campo para
0 emprego e o aperfeicoamento dos conhecimentos adquiridos em sala de aula.
Entretanto, o que foi aprendido esta sendo posto em pratica pelos egressos e suas
familias nas culturas de mandioca, horta, plantas ornamentais, na criagcdo de
galinhas caipira, no manejo do meliponario em fase de producdo e no trato de
animais silvestres.

Os autores mostraram-se surpresos ao identificar que mais de 30% dos
egressos que foram entrevistados afirmou ser boa ou excelente a estrutura da sala
de aula da CFR, situacdo que segundo eles ndo € real. Talvez 0os egressos pensem
dessa forma ao comparar com a estrutura da sala de aula da escola “tradicional”.
Porque Sousa e Malcher (2014) explicam que a sala de aula na l6gica da pedagogia
da alternancia ganha outra dimensado, se torna local/ambiente que aproxima 0s

conteuldos a realidade da turma em formacéao (p. 69).



105

Eles concluiram que os egressos da Casa Familiar Rural de Santarém, estéo
desempenhando mdltiplos papéis devido a situacdo socioeconémica enfrentada pela
maioria deles, mas resistem e enfrentam essas adversidades o que explica porque
85,7% deles consideraram a formacéo satisfatoria, uma vez que estdo atuando nas
suas comunidades desenvolvendo atividades agricolas, aplicando os conhecimentos
adquiridos na formagdo. Os que estdo fora das comunidades 14,3% atuam em
ONGs ou orgaos publicos com afinidade em suas areas de formacdo. A maioria
desses egressos € participante ativo dos movimentos sociais como coordenadores
de associagfes ou liderangas. E estando nas comunidades se mantém vigilantes
aos eventos que acontecem na cidade para que possam buscar novas informagoes,
dando continuidade ao processo formativo.

Sousa e Malcher colheram seus primeiros frutos constatando que os egressos
estdo desempenhando multiplos papéis em “meio as sujeicbes que o sistema
socioeconémico lhes imputa, mas também resistem e enfrentam as adversidades”
(2014, p.78). Trazem como caracteristica a percepcao da sociedade e das situacdes
como mutaveis, por isso permanecem na busca do aprimoramento dos estudos, do
trabalho e da vida. “E o exercicio das préxis educativas” (SOUSA; MALCHER, 2014,
p. 78). No que tange a essas praxis educativas os dados evidenciaram que 85,7%
dos egressos estdo nas comunidades, trabalhando em diversas atividades, tendo
como suporte os conhecimentos adquiridos na CFR. “Esta realidade deixa claro a
pertinéncia do trabalho que a CFR desenvolve em Santarém” (SOUSA; MALCHER,
2014, p. 78).

Esta é uma marca inconfundivel da formac&o por alternancia, os jovens ao
serem estimulados tomam em suas maos suas histérias, compreendem-se
parte desse processo de construcéo e reconstrucdo de suas realidades, por
isso, onde quer que estejam se diferenciam, alimentam diariamente suas
convicgdes, fortalecem os movimentos sociais (SOUSA; MALCHER, 2014,
p. 79).

Os autores ainda destacaram os grandes desafios a ser enfrentados pela CFR
a comecar pelo trato da evaséo, a selecdo de novos candidatos para a formacéo, a
construcéo e organizacao dos laboratorios vivos para as aulas praticas e a retomada

das negociac¢des com o poder publico estadual.
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4.2 Formacao de Educadores do Campo em Santarém: a partilha de saberes
construidos pelos educadores das Ciéncias da Natureza e Matematica

O segundo TAC analisado “As quatro operac¢des: uma investigagdo na turma
do 6° ano da Escola Municipal Emilio Rebelo dos Santos — Comunidade Castela -
Planalto Santareno” teve como objetivo — investigar o processo de ensino e
aprendizagem dos alunos do campo na disciplina de mateméatica no 6° ano da
Escola Municipal de Ensino Fundamental Emilio Rebelo dos Santos. O estudo é
guantitativo e qualitativo denotando uma significativa contribuicdo para a educacao
do campo, uma vez que o autor realizou a observacdo das aulas de matematica na
turma levando em consideracao a realidade da escola e a desempenho dos alunos
na resolucdo das operacbes matematicas propostas tanto pelo professor titular da
turma, quanto pelo pesquisador.

Silva esclarece que para a coleta de dados foram aplicados testes
complementares, questiondrios e entrevistas a fim de detectar o nivel de
aprendizagem dos alunos sobre as quatro operacdes mateméaticas fundamentais
(adicdo, subtracdo, multiplicacdo e divisdo). O quadro abaixo apresenta a

composicao da pesquisa

Quadro 14 — Dados do TAC “As quatro operagdes: uma investigagdo na turma do 6° ano da Escola
Municipal Emilio Rebelo dos Santos — Comunidade Castela - Planalto Santareno”

As quatro operacdes: uma investigacdo na turma do 6° ano da Escola Municipal Emilio Rebelo dos
Santos — Comunidade Castela - Planalto Santareno

Objetivos Metodologia e | Sujeitos da | Referencial. Resultados
Técnicas Pesquisa. Tedrico

GERAL e Entrevistas com | e Docentes, e \ygotsky e A SEMED

e Observar o nivel de | docentes, gestores, (1999) esta muito

aprendizagem dos | pedagogos e | pedagogo e | e« Piaget distante da

alunos da Escola Emilio | gestores. alunos do 6° (1994) escola;

Rebelo dos Santos, 0 | e Observacdo das | ano (07 | e Freire e Os alunos

desenvolvimento dos | atividades de sala | alunos) na (1987) estdo chegando

saberes matematicos, as | de aula. faixa etaria | ¢ Kishimoto no 6° ano com

dificuldades e 0S | e Resolugdo de | entre 10 e 12 (1998) muitas

desafios vivenciados | exercicios e | anos. e D’Ambrosio | dificuldades

pelos alunos da referida | testes (2001) com relacdo as

escola durante as aulas | complementares e Antunes quatro

de matematica. (alunos). (1998) operacoes

ESPECIFICOS e Analise de e Santos matematicas;

e Investigar como esta 0 | Contelido (2008) e As turmas

ensino e a multisseriadas

aprendizagem das influenciam

quatro operacoes para essas

fundamentais dos alunos dificuldades.

do 6° ano do Ensino

Fundamental.

Fonte: Dados do Autor baseado no TAC do educador SILVA
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A pesquisa pauta-se nos PCN’s de Mateméatica para o Ensino Fundamental,
gue tem como um dos seus objetivos: levar a crianga a desenvolver operagcdes

simples e complexas. E esta organizado conforme demonstra o quadro 15

Quadro 15 — Sumario do TAC “As quatro operagées: uma investigagdo na turma do 6° ano da
Escola Municipal Emilio Rebelo dos Santos — Comunidade Castela - Planalto Santareno”

SUMARIO
INTRODUCAO 10
PR E = R E N T E R (6 ——— 15
2.1 O ENSINO DA MATEMATICA E SUAS CONCEPCOES 15
2.2 CONCEPCOES DO ENSINO DA MATEMATICA NA EDUCACAO FUNDAMENTAL --------- 19
2.3 A MATEMATICA NA ESCOLA DO CAMPO 24
2.4 O ENSINO DA MATEMATICA NA EDUCACAO BASICA DO BRASIL 27
2.5 A MATEMATICA NA ATUALIDADE 29
3. MATEMATICA E METODOS 31
4. RESULTADOS E DISCUSSOES - 132
5. CONCLUSAO 46
6. REFERENCIAS 48

Fonte: Dados do Autor baseado no TAC do educador SILVA

Uma informacao relevante na introducédo do trabalho é afirmacédo do autor no
sentido de que € importante a adocdo de novas metodologias no ensino da
matematica, mas para que isso ocorra se faz necessaria uma reflexdo sobre o
curriculo escolar adotado pelo sistema municipal de ensino, uma vez que este adota
o mesmo curriculo das escolas da cidade para as escolas do campo e regido de
ros.

Dessa forma, a proposta curricular vai se distanciando da realidade das
escolas. Talvez esse seja um dos motivos que leva “a matematica a ser vista como a
grande vild, causando medo em parte dos alunos do Ensino Fundamental” (SILVA,
2015, p. 12).

Ao tratar do ensino da matematica e suas concepc¢des o autor diz que

O ensino da matemética, na educacao fundamental, reflete de modo geral,
sobre problemas que a crianga ja vivencia em casa, has pequenas compras
nas mercearias ou nas vendas realizadas na feira do produtor, por exemplo,
guando estas acompanham os pais. Porém ao chegar as escolas elas nao
conseguem resolver certas operagdes, uma vez que a abstragdo vai
ocupando o lugar do ladico (SILVA, 2015, p. 18).

A auséncia do ludico nas atividades de sala de aula tem levado muitos alunos a
rejeitarem a matematica. Segundo Silva, durante o seu estagio chegou a presenciar
a fuga de alunos. Ao serem abordados por ele disseram sé querer escapar das

aulas de matematica. As dificuldades em relacdo a aprendizagem da matematica
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foram reconhecidas também pela gestora da Escola Emilio Rabelo, mas para ela “os
pais n&do acompanham as atividades dos filhos, deixando os mesmos livres” (SILVA,
2015, p.33).

O autor ndo fez consideracdes a esse respeito nem levantou dados em relacao
a escolaridade dos pais. Porém, sabe-se que o nivel de escolaridade dos pais que
vivem no campo, geralmente é baixo o que dificulta o acompanhamento das
atividades dos seus filhos. E comum receber alunos na EJA (Educacéo de Jovens e
Adultos) que revelam a necessidade de estudar para poder acompanhar os estudos
dos filhos, inclusive orienta-los nas tarefas que séo levadas para casa. E Esses
depoimentos ndo sdo ouvidos apenas nas escolas do campo, eles também se fazem
presente e frequente na cidade. Pois na falta de oportunidade de estudos muitos
pais migram para a cidade, haja vista que nem todas as escolas do campo ofertam a
EJA.

Quando a gestora da escola foi questionada sobre os projetos desenvolvidos
fez a citacdo de projetos voltados para o carnaval, pascoa, dia das méaes, aniversario
da escola, festa junina, semana da Patria e dia das criancas. Silva percebeu que se
trata de programacgdes sociais que compdem o calendério escolar. Detectando n&o
haver projetos que envolva os pais, para dar condicdes a eles acompanharem o
aprendizado dos seus filhos. A escola reclama a auséncia dos pais, mas nao os
envolve diretamente em suas atividades.

Para o professor de matematica que atua na escola a maior dificuldade que
vem observando é o pouco dominio da leitura, da escrita e das operacdes
matematicas, por parte dos alunos, especialmente nas operac¢des de multiplicacédo e
divisdo. Ele atribui essas dificuldades ao fato da maioria das escolas vizinhas a
comunidade ofertar o ensino do 1° ao 42 ano em turmas multisseriadas.

Porém, ao ser indagado sobre o que a escola tem feito para intervir nessa
situacdo o professor disse apenas que a escola desenvolve projetos, como a Feira
de Ciéncias e Matematica e Trilha da matematica, os quais ndo foram citados pela
gestora e nem foram possiveis suas observag¢des durante a pesquisa. Segundo o
professor além desses projetos ha o estudo da tabuada. Ele também mencionou a
auséncia dos pais na escola. Ao tratar de recursos didaticos frisou 0 uso do quadro
de giz, do livro didatico e videos. Nao fez referéncia ao uso de outros recursos

didaticos como, por exemplo, jogos matematicos. Esclareceu que a avaliacdo dos
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alunos é realizada através de trabalhos individuais, trabalhos em grupo, exercicios,
pesquisas, provas e frequéncia.

Depois de ter aplicado os testes escritos aos alunos do 6° ano da Escola Emilio
Rebelo para verificar o nivel de aprendizagem, Silva comprovou que os alunos
apresentam dificuldades para realizar atividades que envolvam as quatro operagdes
matematicas (adicdo, subtracdo, multiplicagdo e divisdo). Embora tenham
demonstrado que tém forca de vontade, fazendo varias tentativas para a resolucéo
das questdes propostas, os alunos erraram operacfes simples, como a exigida
nesse problema:

“Bruna foi a feira e comprou uma duzia de laranja, 2 duzias de banana e meia
duzia de mamao. Quantas frutas Bruna comprou?” (SILVA, 2015, p. 39). A esse

problema foi dada a seguinte resposta

SUUNYC ) 2R B AY 240 ' BY N OV

Silva percebeu que quando as operacdes eram apresentadas ja armadas, 0s
alunos também demonstraram dificuldades, haja vista ter havido somente 43% de
acerto para as adicbes e 14% para as subtracfes. Quanto as operacdes de
multiplicacdo e divisdo os alunos conseguiram acertar os resultados quando a
operacao era multiplicada ou dividida por apenas um algarismo. Ao aumentar o nivel
de complexidade passando para dois algarismos, os alunos praticamente né&o
conseguiram acertar a maior parte das operagdes propostas.

O autor ndo precisou se foram por esses motivos que 86% dos alunos
disseram que a escola ndo atende as suas expectativas no sentido de dar uma boa
aprendizagem a eles. Apesar do baixo nivel de aprendizagem em matematica
professores e alunos tem conhecimento a respeito da sua importancia para a vida
deles.

Silva conclui o estudo recomendando ao professor de matematica da turma do
6° ano o uso de recursos didaticos que facilitem a aprendizagem dos alunos.
Destacou a importancia de atividades ludicas em qualquer aula, especialmente nas

de matematica. Entretanto, a SEMED também precisa proporcionar momentos de



110

7z

capacitacdo e apoio aos docentes, pois é perceptivel a falta de um melhor
acompanhamento pedagoégico com professores e alunos tanto por parte da escola,
quanto por parte da SEMED. Além da maioria das familias ndo acompanharem o

rendimento escolar dos seus filhos.
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5 FORMACAO DE EDUCADORES DO CAMPO: SABERES TECIDOS E
PARTILHADOS EM SANTAREM-PARA

bY

O Programa de Apoio a Formacdo de Professores — PROCAMPO nos
proporcionou a experiéncia do exercicio desafiador da investigacdo académica,
oportunizando problematizar as proprias limitacdes enquanto pesquisadora, a busca
e a ampliacdo do conhecimento sobre o tema pesquisado ao empreender esfor¢os
para responder as questdes suscitadas, além de nos certificar de que analisar
programas oriundos de politicas publicas para a formacgédo de educadores do campo
nao é tarefa facil.

Esse estudo de caso teve como objetivo analisar como o PROCAMPO
enquanto programa que integra a politica publica para a formacéo de educadores do
campo tem contribuido para a formacao pedagodgica dos educadores em Santarém.

Durante o estudo procuramos verificar quais as contribuicbes do desenho
curricular proposto pelo programa para a formacdo pedagdgica dos educadores do
campo; identificar que eixos teméticos de formacdo foram considerados mais
relevantes pelos educadores para o0 processo de ensino e aprendizagem; e
compreender como a formacdo pode auxilid-los para a geracdo de novos
conhecimentos.

Buscou-se ndo apenas compreender como o Estado constitui as politicas,
como o cenario politico e econémico do pais e do mundo interferem nos desenhos
curriculares propostos e nos “modelos de formagao” considerados importantes pelo
Estado para cada periodo histérico. Mas, sobretudo, destacar qual a proposta de
Educacdo do Campo defendida pelo Movimento por uma Educacdo Béasica do
Campo, bem como ressaltar a importancia das experiéncias exitosas do MST,
enguanto movimento educativo.

Ao concluirmos esse estudo identificamos que do ponto de vista pedagdgico, o
PPC do curso previa que a formacédo dos licenciados lhes propiciasse o dominio das
ferramentas de planejamento, da gestdo, do desenvolvimento e da avaliagdo dos
processos de ensino-aprendizagem, inseridos no estudo/debate sobre o curriculo
integrado, a pedagogia da alternancia, a pesquisa e o trabalho como principio
educativo, cujo processo de construcdo do conhecimento se realizasse a partir de

uma articulacdo integrada entre a realidade do sujeito do campo e as teorias
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subjacentes a cada area do conhecimento (PPC do Curso — PROCAMPO - 2009,
p.20).

Nesse aspecto verificamos que os licenciados em educacdo do campo,
escreveram seus TACs, mediante a realizacdo de pesquisas que investigaram
questOes referentes aos problemas levantados durante as aulas de campo, 0s
debates ocorridos em sala de aula, as observaces feitas durante os quatro estagios
(no Ensino Fundamental; Ensino Médio; Educacéo de Jovens e Adultos — EJA Médio
e Gestdo - em ambientes escolares e ndo escolares) procurando relacionar
situagOes vividas com a teoria estudada durante a formacg&o. O que demonstra o
dominio das ferramentas propostas no PPC do curso.

A pesquisa documental que realizamos apontou que 09 TACs foram
desenvolvidos no eixo “Educag¢ao do Campo, curriculo e praticas sociais”; 06 no eixo
“Pratica Docente e Educagédo do Campo”; 04 no eixo “Sujeitos Sociais e Diversidade
na Pratica Educativa do Campo” e outros 04 trabalhos encontram-se nos eixos I, Il e
[l

Os eixos IV — “Estado, Movimentos Sociais e Politicas do Campo” e VI
“Juventude do Campo e Transformacdes Socioambientais” ndo tiveram nenhum
TAC ligado diretamente as suas tematicas. Entretanto, constatamos que o fato da
maioria dos Trabalhos Académicos de Conclusdo de Curso estar vinculado ao V
eixo, ndo confere, necessariamente, a ele, o titulo de eixo mais importante para a
formacdo pedagdgica dos educadores, haja vista que existem 19 TACs diretamente
relacionados ao tema curriculo e préaticas docentes.

Esses dados indicam que o objetivo do curso em “Oportunizar aos alunos o
conhecimento sobre as experiéncias diversificadas de pratica docentes, existentes
na educacdo do campo” (PPC do Curso — PROCAMPO - IFPA, 2009, p.15), foi
alcancado porque despertou neles o interesse para continuar buscando conhecer e
também pesquisar e registrar essas experiéncias.

Nessa turma de Licenciatura em Educacdo do Campo, percebe-se que as
pesquisas nasceram das questdes que desafiavam os educadores, citando como
exemplo, o TAC - “Os desafios da crianga com deficiéncia fisica na Escola do
Campo: um estudo de caso na regido de planalto, Santarém-Pa”, onde é abordada
uma situagdo real e desafiadora para o aluno, a familia e os educadores, pois o

aluno nao usufrui do transporte escolar, ndo possui transporte proprio adequado,
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enfrentando inUmeras dificuldades para ter acesso a educacgdo por ter seus direitos
negados. Os autores concluem a pesquisa denunciando a questdao e exigindo
providéncias dos 6rgdos competentes.

Dessa forma, verifica-se que, ainda que os TACs tenham sido agrupados por
eixos especificos de formacdo, eles mantém a articulagdo com os conteldos
abordados e os saberes construidos em todos os eixos de formacéo.

Um dos TACs que fizemos a anélise de autoria de Sousa e Malcher teve sua
origem no quinto eixo de formacdo. Entretanto, reflete sobre pedagogia da
alternancia, agricultura familiar, éxodo rural, reforma agraria, sustentabilidade no
campo, evasao, movimentos sociais, dentre outras abordagens, mostrando que o0s
conhecimentos adquiridos nos demais eixos foram fundamentais tanto para a
pratica pedagogica desses educadores, como para auxilid-los na geracdo de
novos conhecimentos.

O fato de alguns eixos apresentarem um menor nimero de producdes esta
relacionado a disponibilidade de orientadores, haja vista que um dos requisitos
para a orientacao era ter ministrado aulas para os educadores. Muitos professores
que atuaram no PROGRAMA eram de outros campi. Assim as orientacdes se
concentraram nos professores que estavam atuando no Campus.

E oportuno fazer uma reflexdo sobre a quantidade de TACs voltados para as
guestBes de curriculo e préaticas docentes. Nesse ambito Pimenta (2000) destaca
que

Uma identidade profissional se constréi, pois, a partir da significagdo social
da profissdo; da revisdo constante dos significados sociais da profissdo; da
revisdo das tradicBes. Mas também da reafirmacdo de préaticas consagradas
culturalmente e que permanecem significativas. Praticas que resistem a
inovacdes porque prenhes de saberes validos as necessidades da
realidade. Do confronto entre as teorias e as praticas, da analise sistematica
das praticas a luz das teorias existentes, da construcdo de novas teorias.
Constréi-se, também, pelo significado que cada professor, enquanto ator e
autor confere a atividade docente no seu cotidiano a partir de seus valores,
de seu modo de situar-se no mundo, de sua histéria de vida, de suas
representacdes, de seus saberes, de suas angustias e anseios, do sentido
gue tem em sua vida o ser professor. Assim como a partir de sua rede de
relacdes com outros professores, nas escolas, nos sindicatos e outros
agrupamentos. (p.19).

Conforme o que foi expresso por Pimenta é natural que os educadores
pesquisem sobre questdes cotidianas da sua pratica, que busquem respostas para
suas inquietacdes, que procurem partilhar esses resultados e que contribuam para

dirimir as duvidas de outros educadores.
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Desse modo, as pesquisas realizadas pelos educadores do PROCAMPO
atribuem fundamental importancia ao estudo do curriculo e das praticas docentes,
partindo das reais problematicas da Educacdo do Campo. Essas pesquisas
sinalizam que o Programa teve a sua importancia quanto a formacao pedagogica
dos educadores, uma vez que todos os eixos fundamentaram as pesquisas,
proporcionaram a aquisicdo de conhecimentos e oportunizaram também a
construcédo e a partilha de novos conhecimentos.

Ainda que o processo de formacdo tenha sido permeado por desafios e
dificuldades, como: a falta de recursos financeiros para custear o programa, 0
atraso da ajuda de custo destinada aos educadores, a falta de espaco proprio para
as refeicbes e o descanso. Conclui-se que as politicas publicas para a formacéo
de educadores tém suas fragilidades, assim como as instituices formadoras, pois
elas sdo “a expressdo da sociedade e da realidade humana em seu conjunto,
sendo a sintese de mudltiplas determinacdes que sintetizam o historico, o
socioldgico, o politico, o econémico e o cultural” (VASCONCELLOS, 2009, p. 166).

Nesse cenario, formar educadores numa sociedade neoliberal que prima por
preparar o individuo para o mercado e ndo para o mundo do trabalho? leva as
instituicbes a se deparar com certos desafios. Pois o Estado sabendo que os
educadores tém o poder de influenciar seus educandos (embora a educacao seja
vista como uma via de mao dupla - capaz de contribuir tanto para a alienacdo
guanto para a conscientizacdo) se encarrega de controlar e administrar o
conhecimento em pequenas doses como se fosse um remédio. Dessa forma,

percebe-se que

[...] a universidade passou a ser um bem econémico. De um lugar reservado
a uns poucos privilegiados, tornou-se um lugar destinado ao maior nimero
possivel de cidaddos. De um bem direcionado ao aprimoramento de
individuos, tornou-se um bem cujo beneficiario € o conjunto da sociedade
(sociedade do conhecimento, sociedade da competitividade). De instituicdo
com uma ‘missdo’ que ultrapassa os compromissos terrenos imediatos,
tornou-se uma instituigdo para a qual se encomenda um ‘servigo’ que deve
resultar na melhor preparacdo e competitividade da forca de trabalho da
sociedade a qual pertence. De instituicdo conduzida por académicos que
definiam sua orientacdo e administravam seu desenvolvimento, tornou-se
mais um espago em que se destacam as prioridades e as decisbes
politicas. (ZABALZA, 2004, p.25)

12 OLIVEIRA, Silvia Andreia Zanelato De Pieri. ALMEIDA, Maria de Lourdes Pinto de. Educacéo para
0 mercado x educacdo para o0 mundo do trabalho: impasses e contradicdes REP - Revista Espaco
Pedagdgico, v. 16, n. 2, Passo Fundo, p. 155-167, jul./dez. 2009.
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Embora diante desse contexto politico, econdmico e social que tem direcionado
0s processos de formacao de educadores, quando se Ié os TACs conclui-se que a
formacédo proporcionou aos educadores um novo olhar sobre a Educacdo do
Campo, reorientando o processo de ensino e aprendizagem nas escolas, uma vez
gue, parte das pesquisas realizadas no Tempo Comunidade se converteu em tema
dos Trabalhos Académicos de Conclusdo de Curso (TACs), gerando novos
conhecimentos.

Nos dois TACs analisados nesse estudo, seus autores demonstraram a
habilidade de dialogar com outros autores estudados durante o curso e que estes,
interagiram com os temas dos varios eixos estudados, o que evidencia que a
formacédo foi capaz de leva-los a gerar novos conhecimentos a partir daqueles
adquiridos durante o curso. Pois, ao finalizar o seu TAC, SOUSA e MALCHER assim

Se expressaram,

Estas considerag8es, sem davida sdo as nossas contribuicdes a Associacéo
das Familias da CFR/STM, ao movimento CEFFA e as futuras pesquisas
neste campo. Sabemos das nossas limitagbes, assim como da
inesgotabilidade do tema, muitos parénteses se fecharam sem falas, sem
serem ouvidos e escritos, dada a complexidade do tema. Ficaram o0s
siléncios, os olhares, as expressdes corporais e nossas interpretacdes,
somente 0 corpo a corpo — pesquisador/pesquisado — num ambiente de
extrema intimidade revelaria com maior compreensdo estes aspectos
multidimensionais (2014, p. 80).

E possivel compreender que as reflexdes, os debates, as pesquisas, as aulas
de campo, os estagios e a partilha de saberes nortearam a construcao desses novos
conhecimentos concretizados através dos TACs, dos trabalhos apresentados nos
eventos e na participacdo de programas como o PIBID.

Certamente, esses educadores continuardo a construi-los em outros
momentos, uma vez, que Sousa hoje € educador da Rede Municipal de Ensino em
Escolas do Campo, participou da selecdo do Programa de mestrado da UFOPA,
tendo o projeto previamente aprovado sobre “Casa Familiar Rural: a formagéo
Socioprofissional por alternancia e as politicas publicas necessarias para o0
desenvolvimento local”’, ndo conseguindo aprovagao na prova escrita. Atualmente é
aluno do Curso de Especializagdo em Alternancia Pedagdgica e Desenvolvimento
Rural, ofertado pela UFOPA.

Malcher compartilhou com a turma os saberes de técnico agricola, atualmente
€ professor da SEDUC, atuando com Sociologia e Filosofia, usufruindo dos

beneficios da formacao por area de conhecimento.
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Silva é educador do campo e continua em busca de aperfeicoamento. Os
educadores participam ativamente dos Movimentos Sociais e mantém o elo de
comunicacdo com a instituicdo formadora, pois permanecem na expectativa de

novos processos de formacédo continuada.

5.1 Fios fragilizados na formacé&o de educadores para as Escolas do campo em
Santarém

A importancia de se realizar reflexdes sobre os programas de politicas
publicas para a formacédo de educadores do campo adquire maior significado a
partir do momento que s&o analisadas as diferentes dimensdes da formagao e da
pratica dos educadores, dos saberes trazido dessas experiéncias, das trajetérias
formativas anteriores, da nao valorizacéo da cultura, das representacdes sociais e
culturais e das especificidades do campo enquanto elementos carregados de
desafios e fragilidades. Mas também como um campo aberto de possibilidades
para a producao de outras praticas pedagdégicas.

Nesse percurso de formacéo estudado os educadores do campo constataram
em suas pesquisas as fragilidades encontradas na educacdo e nas escolas do
campo como partilhamos nos resultados dos TACs estudados. Ao fazer a analise
do PROCAMPO também detectamos suas fragilidades, as condicbes materiais e
de infraestrutura da Instituicdo, principalmente no seu inicio que interferiram nas
atividades tanto de sala de aula quanto nas praticas de campo.

Identificou-se ainda a auséncia de refeitérios e alojamentos, por iSso 0S
educadores tiveram que pagar aluguel de casas na cidade para permanecer
durante o tempo académico. Mesas e cadeiras foram improvisadas para que eles
pudessem fazer as refeicdes coletivas na instituicdo, uma vez que a maioria
passava o dia no local de estudo.

A rotatividade dos educadores nas escolas do campo nas quais atuavam, uma
vez que a maioria estava na condicdo de servidor temporario, ndo deixou de ser
uma dificuldade, pois ficavam sempre apreensivos nos periodos de lotacdo sem
saber se teriam emprego ou ndo para manter as suas familias. Por isso, varias
vezes, tivemos que interferir junto a Secretaria de Educacdo para que pudessem
continuar trabalhando e estudando. Da mesma forma que a inexisténcia do Ensino

Médio na maioria das comunidades ocasionou implicacdes para a realizacdo do
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Estagio. Alguns tiveram que realizar o estagio em escolas de comunidades vizinhas
e houve casos que o estagio foi realizado em escolas urbanas, privando o educador

do contato e da experiéncia com a Educacdo do Campo.

Verificou-se que uma das dificuldades relatadas pelos autores dos TACs e
notadas também nos portfolios de aprendizagem foi referente a Metodologia
Cientifica. Os educadores ndo haviam passado por experiéncias anteriores de
pesquisa e as atividades de pesquisa do Tempo Comunidade requeriam a
elaboracdo de uma producao cientifica. Por isso, o conhecimento dos métodos,
das técnicas era fundamental para a realizacdo dessas atividades. A oferta de
componentes curriculares especificos para esse estudo parece ndo ter sido
suficiente. Duas disciplinas de 60 horas, uma no primeiro TA e outra no segundo
ndo sanaram as duvidas e as dificuldades dos educadores. A oferta de oficinas
organizadas pela coordenacdo do curso ajudou em parte, mas o problema
persistiu até a elaboracéo dos TACs.

Entretanto, trata-se de um problema presente em diversos cursos de
formacéo de educadores, ha a preocupacédo de formar para a docéncia e nao para
a pesquisa. A proposta da Licenciatura em Educacdo do Campo foi ousada, uma

vez que o PPC do curso expressa que,

O Tempo Comunidade (TC) consiste num processo de pesquisa-a¢ado-
reflexdo na comunidade/localidade na qual os/as Educandos/as estdo
inseridos a partir de um didlogo de saberes nos mdltiplos espagos sociais
presentes nas comunidades, a exemplo de escolas, organiza¢des sociais
(Sindicatos, Associa¢cbes, Clubes, etc.), estando referenciado no Eixo
Temético do TA (Tempo Académico). (Documento de orientacdo do Tempo
Comunidade, Coletivo de organizacdo do PROCAMPO - IFPA, Jan, 2010,
p. 01).

Dessa forma a pesquisa foi uma constante durante o curso apesar das
dificuldades dos educadores. Cabe revé-lo no sentido de destinar maior quantidade
de horas para o estudo da Metodologia Cientifica ou redefinir a ementa desse
componente nos eixos de formagdo dada a necessidade de alcangar o objetivo

proposto no PPC que é

Favorecer a articulagdo entre ensino-pesquisa e extensao desde o inicio do
curso, por meio da instrumentalizacdo dos educadores para a investigacdo e
andlise critica do contexto educacional, propondo solugbes progressistas
para os problemas verificados na pratica educativa, através de projetos
pedagodgicos de apoio; (p. 15).

Para que soluc¢des sejam propostas faz-se necessario que os problemas sejam

identificados nas escolas do campo, o0 que sO sera possivel fortalecendo as
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estratégias de pesquisa-acdo e para isso hd de se oferecer condi¢cbes aos
educadores e uma das estratégias a ser intensificada sao as ofertas de oficinas.

5.2 Fios fortalecidos na formacao de educadores para as Escolas do campo em
Santarém

O Curso de Licenciatura em Educagdo do Campo fortalece o Movimento por
uma Educacdo do Campo a medida que promove uma formacdo especifica para
Educadores do Campo. Representa um avanco para 0 municipio de Santarém e
para as Escolas do Campo, visto que a formacéo de educadores do campo vinha se
dando nas varias licenciaturas ofertadas pelas universidades de Santarém. Algumas
realizadas na modalidade EAD.

A formacao especifica prioriza a discusséo e o estudo de teméaticas que afligem
em especial ao campo como desmatamento, queimadas, éxodo rural, reforma
agraria, sustentabilidade no campo, agricultura organica, uso de agrotoxicos,
latifindio, entre outros. Nessa primeira analise percebe-se que a formacao por area
de conhecimentos tenta resolver do ponto de vista pedagogico a formacgéo
compartimentada em disciplinas e ao mesmo tempo, do ponto de vista politico,
resolver o problema da lotacdo de professores do 6° ao 9° ano, possibilitando que
um mesmo educador possa assumir de duas a quatro disciplinas, passando mais
tempo na comunidade.

O Tempo Comunidade oportuniza aos educadores replicarem com seus alunos
experiéncias vividas como no caso, a construcdo das histérias de vida, a
recuperacdo de elementos histérico-culturais das comunidades, o envolvimento
enquanto sujeitos integrantes do processo de pesquisa. Além do teste de recursos
didaticos construidos durante as aulas e de novas metodologias estudadas, pois
durante a formacé&o o educador tem a sua sala de aula como laboratério.

A pesquisa-a¢édo no Tempo Comunidade e a Partilha de Saberes fortalecem as
relacbes de troca de saberes entre educadores, alunos e moradores das
comunidades de forma em geral. Possibilita a recuperagao das tradi¢bes culturais e
dos aspectos historicos dessas comunidades, valorizando os saberes locais e
destacando a importancia das relacbes de pertencimento ao lugar. A partilha de
saberes empodera os movimentos sociais das comunidades a medida que discute

0S seus problemas e propde intervengdes para sana-los.
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A socializacdo das pesquisas no retorno para o Tempo Académico permite que
as experiéncias sejam compartilhadas, que surjam ideias para intervir nos problemas
encontrados nas escolas e que sejam reelaboradas as estratégias norteadoras do
Tempo Comunidade. E de fundamental importancia que o coordenador do curso
acompanhe essas atividades, pois elas apresentam o diagndstico da aprendizagem,
da interacao e das dificuldades encontradas pelos educadores.

A experiéncia do Estagio em Movimentos Sociais, Sindicatos, Associacao de
Moradores, e demais entidades sociais foi um marco significativo do curso,
contribuindo para engrandecer a formacao pedagogica fundamentada na concepcéao
de que a educacao do campo deve contemplar as suas diversidades culturais e que
para isso a relacdo da escola com 0s movimentos sociais é necessaria nesse

processo de construcdo de uma educacao diferenciada. Uma vez que

[...] a educagdo do campo precisa ser uma educacdo especifica e
diferenciada, isto € alternativa. Mas sobre tudo deve ser educagdo, no
sentido amplo no processo de formagdo humana, que constréi referéncias
culturais e politica para a intervencao das pessoas e dos sujeitos sociais na
realidade, visando uma humanidade, mais plena e feliz (ARROYO, 2009, p.
23).

5.3 Novos fios para re (tecer) a formacado de educadores para as Escolas do
campo em Santarém

Ao concluirmos esse estudo de caso comprovamos que as questbes
suscitadas foram respondidas. Temos a certeza que tivemos as nossas limitacdes
enguanto pesquisadora, procuramos nos respaldar no que revelaram os documentos
do curso e na producdo dos educadores para dar essas respostas.

A forma como os temas foram tratados pelos autores dos TACs mostra a
contribuicdo do desenho curricular proposto pelo programa para a formacao
pedagogica dos educadores. Quando Silva recomenda ao professor de matematica
0 uso de recursos didaticos para facilitar a aprendizagem dos alunos, verifica-se a
importadncia que tiveram na formacdo pedagégica dos educadores as oficinas
ministradas pelas professoras de quimica (Alciandra Freitas) e de matematica
(Verbnica Santos) para a construcéo e uso adequado de recursos didaticos.

A realizagao do projeto “Construcdo de materiais didaticos para as Escolas do
Campo” através do PIBID DIVERSIDADE e as experiéncias exitosas advindas do

contato com os alunos, professores, gestores e pais de alunos das escolas
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parceiras, despertou nos educadores a preocupacdo em tornar o aprendizado mais
lGdico e mais prazeroso.

Constatou-se que o0s eixos tematicos foram fundamentais tanto para a
formacédo pedagodgica dos educadores do campo, quanto para a geracdo de novos
conhecimentos, especialmente os que trataram do curriculo e das préaticas docentes.

A esse respeito Sousa e Malcher externaram que

O Trabalho Académico de Conclusdo de Curso (TAC) nos levou ao
exercicio da autonomia para a constru¢do de um conhecimento especifico,
demonstrando nosso amadurecimento intelectual, enquanto académicos do
Curso de Licenciatura em Educa¢do do Campo, visando contribuir com a
reflexdo da tematica da pedagogia da alternancia e da Contribuicdo da
Escola Comunitaria Casa Familiar Rural de Santarém para as praticas
educativas dos egressos. [...] A pesquisa nos proporcionou o fazer e o
refazer, desconstruir e construir a nossa trajetéria e 0 nNOSsOs
conhecimentos. (SOUSA; MALCHER, 2014, p. 25)

A expressao “o fazer e o refazer, desconstruir e construir a nossa trajetoria e
nossos conhecimentos” mostra que os educadores fizeram o exercicio da reflexao
das proprias préaticas pedagdgicas, de suas trajetérias de educadores e de militantes
dos movimentos sociais.

Afinal, o fato das avaliadoras do MEC terem atribuido nota 04 ao curso pode
nos levar a acreditar que é possivel se fazer Educacdo do Campo na Amazonia,
numa visdo de valorizacdo e respeito a diversidade do homem do campo, dos
educadores do campo, das especificidades do campo.

A execucao e o resultado de um Programa de Formacdo de Educadores do
Campo também dependem do compromisso dos seus executores na instituicao
formadora. E evidente que os resultados obtidos nos instigaram a abrir um leque de
possibilidades para novos estudos no campo das politicas publicas para a formacéo
de Educadores do Campo, como por exemplo, o aprofundamento do estudo sobre a
formacdo por area de conhecimento, a fim de identificar se ela consegue suprir as
necessidades de conhecimentos exigidos para o exercicio da docéncia
interdisciplinar e 0 acompanhamento dos egressos para analisar suas praticas apés
terem recebido a formacao, enfim o campo das politicas publicas para a formacao
de Educadores do Campo € uma via aberta para tantas outras investigacoes.

Reconhecemos que a formacéo teve seus pontos fortes e pontos fracos. Nao
tivemos a pretensdo de enaltecer ou subvalorizar o Programa PROCAMPO ou a
formacdo oferecida através dele. Cada experiéncia e cada investigacdo sobre o

programa e a formacdo podem apontar resultados diferentes. Pois, o Estudo de
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cada caso pode ser semelhante a outros, mas também pode ser diferente, pois tem
um interesse préprio, particular, Unico, e representa um potencial na educacéo
(LUDKE; ANDRE, 1986).

O que registramos, nesse estudo de caso foram as constatacdes feitas por
meio da nossa Andlise de Contetdo. O campo da investigacdo continua aberto. A
partir dessa contribuicdo deixamos os fios disponiveis para que novos saberes sobre
a formacdo de educadores para as escolas do campo venham a ser tecidos e

partilhados.
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