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[...] entendemos que formar um aluno como
profissional do ensino implica encoraja-lo na
busca da compreensdo do seu proprio agir,
para que ele seja capaz de (re) formular
propostas, pensar solucdes, construindo sua
identidade de professor, ou seja, atribuindo
sentidos a sua atividade profissional.
(MEDRADO, 2012, p. 158).
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RESUMO

AGUIAR, A.L. Impactos do Programa de Bolsa Institucional de Iniciacdo a Docéncia
(Pibid) nos egressos de licenciatura em letras-inglés da Universidade Federal do Oeste
do Pard. Dissertacdo apresentada ao programa de pds-graduacdo em Educacdo da
Universidade Federal do Oeste do Parg, 2017.

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo & Docéncia (Pibid) tem sido pauta de muitas
pesquisas no campo da educacdo. O mesmo foi criado com a finalidade de incentivar a
formacdo inicial, além de inserir o licenciando na docéncia possibilitando experiéncias na
pratica pedagogica em escolas publicas de educagédo basica. Ao tomar o Pibid como objeto de
estudo, esta pesquisa teve como principal objetivo investigar quais 0s impactos do programa
nos egressos do curso de Licenciatura em Letras-Inglés da Universidade Federal do Oeste do
Para. O referido trabalho estd embasado em tedricos que abordam a formacéao de professores,
como Romanowski (2007), Gatti (2010), Saviani (2009); além de tedricos da lingua inglesa,
como Leffa (2001), Gimenez (2002) e Lima (2011) e, ainda, embasado na filosofia de Dewey
(2010), que considera a experiéncia como o0 ponto de partida para o aprendizado. O
desenvolvimento desse trabalho respaldou-se na pesquisa bibliografica e nos dados levantados
por meio de questionario e entrevista. A abrangéncia da pesquisa contempla a descricdo das
atividades que foram desenvolvidas pelos ex-pibidianos no periodo entre agosto de 2012 a
dezembro de 2014. A pesquisa delineou-se pela abordagem qualitativa e foi desenvolvida
através de um estudo de caso. Como sujeitos do estudo, investigamos trés egressos da
universidade que, atualmente, sdo professores de inglés na educacdo basica. Nosso objetivo
principal e a questdo norteadora da investigacao foi saber quais os impactos do Pibid na vida
dos ex-bolsistas que ja estdo atuando como docentes na educacdo béasica. Além disso,
investigar, também, se o programa ajudou os docentes na proficiéncia da lingua inglesa; se
contribuiu para sua formacdo académica e se influenciou na sua atuacdo profissional. Apos a
coleta dos dados, por meio de questionario e entrevista, foi possivel perceber que os principais
impactos foram a descoberta pelo oficio do magistério e a identidade com a docéncia. Pode-se
imaginar um cenario bem diferente se esses egressos néo tivessem participado do programa. E
possivel que sequer estivessem atuando como professores, uma vez que, antes da experiéncia
do Pibid, os ex-bolsistas ndo tencionavam seguir a carreira docente — a préatica vivida na
escola e a experiéncia adquirida durante esses dois anos (2012-2014) foram fundamentais
para a sua tomada de decisdo. Além disso, o Pibid oportunizou a esses professores vivenciar
e socializar a lingua inglesa, seja com colegas, alunos e professores de Santarém, seja com
professores americanos que ministravam oficinas e minicursos, durante suas participagdes no
programa. Por essas raz@es, concluimos que o Pibid contribuiu amplamente para a formacgéo
académica desses egressos, tanto em relacéo a proficiéncia na lingua inglesa como em relacao
a escolha profissional e a pratica pedagdgica.

Palavras chaves: Pibid. Lingua inglesa. Formagé&o de professores.



ABSTRACT

AGUIAR, A. L. Impacts of the Institutional Scholarship Initiation Program (Pibid) in
undergraduate graduates in English-language arts at the Federal University of the West
of Para. Dissertation presented to the postgraduate program in Education of the Federal
University of the West of Para, 2017.

The Institutional Grant Programme for Teaching Initiation (Pibid) has been an object of much
research in the field of education. It was created with the purpose of improving initial teacher
education by providing student teachers with an early contact with mentor teachers and
schools. The investigation reported in this dissertation aimed to describe the impacts of the
programme on three former TEFL undergraduate students of the Federal University of
Western Para (Ufopa). Moreover, it attempted to verify whether or not the activities that these
undergraduates engaged in through the programme enabled them to improve their proficiency
in English and helped them in their preparation towards becoming teachers of English.
Dewey’s (2010) experiential learning and discussions by Romanowski (2007), Gatti (2010),
Saviani (2009), Leffa (2001), Gimenez (2002) and Lima (2011) guided the investigation. It
was characterized as a qualitative case study, and was supported by bibliographical research
and data collected through a questionnaire and interviews. All three subjects hold an English
as a foreign language teaching licence and a teaching position in maintained schools in the
Amazon region. The results include a description of the activities that were developed by the
three former Pibid grant holders from August 2012 to December 2014, and the main impacts
of the programme on them: the realization that the pursuit of a teaching career was the best
choice available for them and that embracing it was a decision made on the basis of self-
identification with it as a result of their participation in the programme. In conclusion, we are
inclined to believe that Pibid was beneficial to these teachers not only in terms of English
proficiency and teaching strategies development, but also in helping them make an informed
decision about the teaching career.

Key words: Pibid. English language. Teacher training.
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1 INTRODUCAO

A formagdo de professores no Brasil tem sido pauta de muitas discussoes,
conforme mostram alguns estudos. Em destaque, nesses trabalhos, encontra-se o curriculo dos
cursos de formacéo e a insercao de futuros professores na pratica pedagogica.

De acordo com Gatti et al (2014), devido serem identificados problemas na
estrutura curricular dos cursos de formacdo de professores com relagcdo a dicotomia entre
teoria e pratica, houve uma demanda por programas no ambito do governo federal, que
tivessem como objetivo parcerias entre as instituicbes de ensino superior e escolas de
educacdo basica, estreitando as relacdes entre elas, além de inserir o licenciando na docéncia.

Dentre os programas criados pelo governo federal, destaca-se o Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (Pibid), instituido pela Portaria Normativa n°
38, de 12/12/2007 e financiado pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Capes). Esse programa tem por finalidade fomentar a iniciacdo a docéncia,
contribuindo para o aperfeicoamento da formagdo de docentes em nivel superior e para a
melhoria da qualidade da educacéo basica publica brasileira.

Uma dimensao importante do Pibid é a sua capacidade de promover a integracdo
entre a formac&o inicial e a formag&o continua. Na formacdo inicial, os licenciandos tém a
oportunidade de executar atividades pedagdgicas em escolas publicas de educacdo bésica e
contribuir para a integragdo entre teoria e pratica. Na formacdo continua, os professores das
escolas publicas, parceiras do projeto, participam de reunides, discussdes e projetos na
universidade, enriquecendo seu conhecimento, atualizando-se sobre as abordagens de ensino,
bem como ampliando o seu engajamento em investigacGes cientificas e a sua contribuicdo
social através de participacGes em projetos de pesquisa e de extensao.

A ideia de lancar esse programa de incentivo ao magistério foi do presidente da
Capes, Prof. Dr. Jorge Almeida Guimardes, que também foi responsavel, na década de 1990,
pelo langamento do Programa Institucional de Bolsa de Inicia¢do Cientifica. A elaboracgéo do
primeiro edital do Pibid, com o foco na docéncia, também foi de inspiracéo sua. (DEB, 2012).

Quando foi langado, em 2007, as areas da Fisica, Quimica, Biologia e Matematica
constituiam a prioridade do programa, devido a caréncia de professores para as disciplinas
correspondentes na educacgéo béasica. O objetivo emergencial era atrair professores para essas
areas, que estavam precisando de docentes. No entanto, com os primeiros resultados

positivos, as politicas de valorizacdo do magistério e o crescimento da demanda, a partir de
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2009, o programa passou a atender toda a educacdo basica, incluindo educacgéo de jovens e
adultos, indigenas, campo e quilombolas (DEB, 2012).

A Universidade Federal do Oeste do Pard (Ufopa) teve sua primeira participacao
no Pibid, em 2011, com o langcamento do Edital n°1/2011 para institui¢cbes publicas em geral.
Inicialmente, o Pibid/Ufopa foi implementado nos cursos de Licenciatura em Biologia,
Licenciatura em Fisica Ambiental, Licenciatura em Letras Portugués, Licenciatura em
Geografia, Licenciatura em Matematica e Licenciatura em Pedagogia. Em agosto de 2012, o
curso de Licenciatura em Letras: Portugués e Inglés passou a ser beneficiado pelo programa,
surgindo assim o Pibid-Inglés na Ufopa, que é parte fundamental da nossa pesquisa.

Voltando ao plano macro do programa, segundo Jorge Almeida Guimarées, o
Pibid ja vem sendo reconhecido como uma politica publica de alto impacto na qualidade da
formacdo de professores. Um exemplo disso sdo os 58 estudos sobre o programa,
apresentados no XVI Encontro Nacional de Didatica e Pratica de Ensino. Os estudos
incluiram todas as regifes do pais e estavam assim distribuidos: vinte e nove estudos da
regido Sudeste, doze da regido Sul, onze da regido Nordeste, cinco da regido Centro-Oeste e
um trabalho da regido Norte. (GATTI et al., 2014).

Além de propiciar aos licenciandos bolsistas momentos de reflexdo sobre sua
vocacao profissional, a parceria entre o governo federal e universidades, através do Pibid,
também possibilita 0 aprimoramento da sua formacdo para o exercicio do magistério na
educacdo basica, uma vez que permite o enriquecimento do aprendizado pedagdgico no
espaco escolar e o trabalho colaborativo entre professores do ensino béasico e do ensino
superior que, juntamente com os licenciandos, procuram pesquisar e desenvolver projetos
com o intuito, sempre, de melhorar o ensino na escola publica.

O fato de o Pibid propor aos professores formadores e aos professores em
formacdo o engajamento em pesquisas como um fundamento da pratica docente é outro
indicador da relevancia desse programa. Como argumenta Freire (2011), ndo ha separacéo
entre professor e pesquisador. O individuo que opta pela carreira do magistério sem a
consciéncia desta indissociabilidade pode estar fadado ao fracasso.

Segundo Mateus (2002, p. 11) “[...] a atividade de pesquisa, tanto como principio
educativo quanto cientifico, deve ser entendida enquanto elemento constituinte de nosso
cotidiano académico”. Portanto, acreditamos que 0s professores, bem como os que ainda estéo
se preparando para a docéncia, devem ser estimulados a pesquisar; devem ter o entendimento
de que todo professor também é pesquisador e o seu ambiente de trabalho é seu campo de

pesquisa. Essa compreensdo possibilita oferecer condi¢des para os futuros docentes refletirem
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sobre 0 ensino e pensarem em alternativas educacionais a partir da realidade dos educandos
(HITOTUZI, 2016). Nesse sentido, é importante eles saberem que, ao entrar em sala de aula,
ja estdo em campo de pesquisa. E preciso, portanto, que ocorra a autoconscientizagio sobre a
importancia da reflexao sobre a a¢éo e o estimulo a atualizagdo continua por meio desse modo
de refletir. Sobre isso, Mateus (2002) afirma que é necessaria a compreensdo de que o papel
do professor hoje estd além de repassar contelildos, mas € inserir o educando no seu proprio

processo de aprendizagem, sendo salutar, portanto, a pratica da pesquisa:

Urge compreendermos que o papel do professor & muito mais do que simples
transmissor do conhecimento acumulados pelo tempo e que o do aluno deve ir além
da mera assimilacdo por meio de copia ou memorizagéo [...]. O professor moderno
deve se educar cotidianamente pela pesquisa e por questionamentos derivados de
sua propria agdo pedagobgica e buscar, assim, sua autonomia e de seus alunos.
(MATEUS, 2002, p.12).

E a partir dessa caracterizacdo do perfil do professor moderno que explicamos a
motivacdo para a realizacdo desta pesquisa. Como o préprio autor reforca, o professor deve
constantemente pesquisar teorias e estratégias de ensino de forma que atendam seus objetivos
na sala de aula, bem como aprimore sua pratica pedagdgica. Pensando nisso, e em busca de
atividades pedagdgicas que atraissem o aluno para as aulas de inglés, foi que comecamos a
participar das reunides do grupo de pesquisa denominado Celepi (Centro de Estudos
Linguisticos de Professores de Inglés da regido oeste do Pard) coordenado, durante a
pesquisa, pelo professor Nilton Hitotuzi.

Durante o periodo de participacdo nas reunides, nos encontros quinzenais aos
sébados do referido grupo, percebemos a variedade de trabalhos desenvolvidos pelo conjunto
de licenciandos/bolsistas, professores da rede municipal e estadual (supervisores) e a
coordenacdo do grupo de pesquisa. Dentre esses trabalhos, destacamos, inclusive, Historias
em Quadrinhos como ferramenta didatica para o ensino de inglés na escola publica de
Santarém-Pa, o qual foi inspiracdo para se escrever o trabalho de concluséo de curso. Foi a
partir desse contato com o grupo, e observando 0s projetos que os pibidianos apresentavam
durante as reunides, que surgiu a curiosidade de saber quais os beneficios em participar de um
programa como este, bem como o que impacta na vida do licenciado que participou de um
projeto de incentivo a formac&o inicial. Além disso, havia a curiosidade de saber se aqueles
que estavam ali no programa pretendiam seguir a profissdo depois de formados.

Essa curiosidade foi a motivacao inicial para se pensar em uma pesquisa como

esta. Posteriormente, em conversas com alguns professores do mestrado, descobrimos que na
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universidade ainda ndo havia um trabalho deste teor. Assim, ap6s algumas leituras e
discussdes no grupo de pesquisa, decidimos iniciar um estudo acerca do Pibid de Lingua
Inglesa. No decorrer do desenvolvimento desta pesquisa, consideramos interessante investigar
0 impacto do programa no ambito profissional e pessoal naqueles ex-bolsistas que ja estavam
atuando como professores na educacao bésica.

Identificamos que ha trés ex-bolsistas que j& estdo lecionando, todos concursados.
Em conversa com eles, verificamos que se formaram em 2015. Dessa forma, para consulta de
documentos, bem como para verificar trabalhos desenvolvidos por estes professores durante o
tempo que participaram do Pibid, utilizamos o material que foi produzido no periodo de 2012
a 2014.

Assim sendo, além de considerar a importancia do Pibid para a iniciacdo de
licenciandos na vivéncia dessas “duas faces da mesma moeda”: a docéncia e a pesquisa; € a
sua abrangéncia — ja que o mesmo representa o segundo maior programa de bolsas da Capes,
segundo o relatdrio de gestdo da Diretoria de Educacdo Bésica Presencial da Capes (BRASIL,
2012); o interesse por esse estudo justifica-se pelo fato de ndo haver, na regido oeste do Para,
pesquisas feitas com os ex-pibidianos de cursos de Licenciatura em Letras-Inglés.

Outro fator que ressalta a relevancia desta pesquisa é a relacdo entre as agdes
desenvolvidas no Pibid-Inglés e as atividades e projetos dos professores da Licenciatura em
Letras-Inglés da Ufopa. Através desse programa, os licenciandos bolsistas juntamente com os
seus supervisores (professores de inglés das escolas publicas parceiras) e professores da
Ufopa (incluindo os coordenadores do Pibid-Inglés) reinem-se para desenvolver projetos de
ensino de inglés, visando a sua execugdo nas escolas e, em Gltima andlise, & melhoria do
ensino e da aprendizagem do idioma nessas escolas. Dessa forma, o referido programa
abrange uma quantidade consideravel do publico alvo da educacdo bésica. Segundo Hitotuzi,
Britto e Pimentel (2015), nos primeiros vinte e quatro meses de execucdo das agcdes do Pibid-
Inglés, 1.165 alunos eram beneficiados nas sete escolas parceiras.

Além disso, € importante ressaltar que as pesquisas na area de lingua inglesa sao
escassas na regido oeste do Para, uma vez que, até recentemente, ndo havia oferta permanente
de curso de Licenciatura em Letras-Inglés em Santarém. Houve apenas a oferta de duas
turmas pela UFPA na modalidade intervalar em 2002 e uma turma ofertada em 2007 pelo
Centro Universitario Luterano de Santarém, o Ceuls/Ulbra (CORREA, 2015). Desse modo,
pesquisas voltadas para o processo de ensino e aprendizagem de inglés no municipio de
Santarém sdo bastante relevantes, sobretudo para a compreensdo de aspectos como, por

exemplo, os modos de ensinar e aprender o idioma; as prioridades em termos de conteudos a
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serem estudados; os perfis dos professores de inglés da regido; como estes estdo lidando com
a necessidade de desenvolvimento profissional continuo; e o estado da arte da produgdo na
area de formacao de professores de inglés no oeste paraense.

Nesse sentido, pesquisar impactos de um programa federal, como o Pibid, nos
professores de inglés egressos do programa em execucao em Santarém, é relevante, na medida
em que existe, na regido, uma universidade com o desafio de capacitar professores para o
ensino de linguas na educacéo bésica.

De acordo com a coordenacdo do Pibid-Inglés, seis bolsistas ja deixaram o
programa por terem concluido a licenciatura. Atualmente, desses seis bolsistas, trés ja estdo
atuando na educacdo basica. Foi a partir desses trés professores que procuramos investigar
quais 0s impactos do programa, uma vez que ja estdo em exercicio.

Inicialmente, nosso objetivo era investigar esses “impactos” na atua¢do docente
propriamente dita (e.g. ir a escola e averiguar o ensino), mas devido ao pouco tempo em que
estdo atuando como professores e considerando nosso tempo de pesquisa, deixamos esse
aspecto para uma investigacdo futura. Entdo, nos detemos a estudar impactos na vida pessoal
dos informantes desde a sua inclusdo no Pibid-Inglés até o momento em que foram
entrevistados. Assim, nosso objetivo principal foi saber quais 0s impactos do programa na
vida desses novos professores e, especificamente, (a) saber se 0 programa ajudou no
desenvolvimento da sua proficiéncia na lingua inglesa; (b) investigar se houve influéncia para
a atuacdo docente (considerando o pensamento sobre ser professor antes e depois da vivéncia
do Pibid); e (c) como eles avaliam o nivel de contribuicdo do Pibid na sua formacéo
profissional.

Acreditamos que esta investigacdo seja uma contribuicdo para a ampliagdo do
acervo de pesquisas na area de formac&o inicial de professores, sobretudo aquelas ligadas ao
Pibid, ja que ainda sdo incipientes os estudos sobre esse programa. No ambito especifico da
Ufopa, o trabalho pode ser uma fonte de pesquisa para académicos que queiram investigar
sobre o Pibid-Inglés. Consideramos ainda que esta pesquisa podera fornecer subsidios para
refletir sobre um programa de formacéo inicial e seus impactos na formagéo de docentes,
podendo, desse modo, contribuir para o seu refinamento, considerando os atores e seus
contextos especificos na regido oeste do Para.

Tendo em vista a questdo proposta neste trabalho, para melhor organizacéo e
compreensdo das ideias aqui socializadas, a dissertacdo esta estruturada em seccdes,
discriminadas da seguinte forma: primeiramente, sera apresentada uma discussdo sobre o

ensino e a aprendizagem de linguas estrangeiras, a formacao de professores e a formacao do
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professor de lingua inglesa no Brasil. Em seguida, abordamos sobre o Programa Institucional
de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia: iniciaremos com a definicdo e a repercussdo do programa
em pesquisas e concluiremos com uma discussdo sobre o Pibid-Inglés na Ufopa. A sec¢édo
seguinte aborda a metodologia utilizada na pesquisa e posteriormente, a descri¢do e discussao
dos dados.

Ao final, temos a seccdo intitulada “impactos”, na qual sdo abordados os
principais impactos observados a partir das informacdes obtidas na coleta de dados. Para
efeitos desta pesquisa, utilizamos o conceito de impacto de Bauer (2010), da Organizagédo
para a Cooperacido Econdmica e o Desenvolvimento' e CAD (2008) que define “impacto”
como o efeito causado, direta ou indiretamente, por uma interveng&o.

Desse modo, acreditamos que a participacdo dos professores investigados no
programa de iniciacdo a docéncia foi fundamental para intervir na escolha pela docéncia. Foi
observado, conforme serd demonstrado na fala deles, que, apesar dos trés professores terem
estudado uma licenciatura, em dois ndo havia o interesse em exercer a profissdo apds a
graduacao.

Os anos em que 0s ex-bolsistas permaneceram no subprojeto, desenvolvendo
atividades com os professores das escolas publicas, pesquisando e discutindo sobre estratégias
de ensino, indo as escolas e conhecendo a realidade do ensino de inglés, da escola publica, a
realidade dos alunos, as dificuldades encontradas foram imprescindiveis para o pensamento
critico e reflexivo do professor em formacao, assim como foi importante para a decisdo deste
professor no magistério. O que, por outro lado, o efeito poderia ser contrario, ao invés da
experiéncia em sala de aula incentivar o licenciando a ser professor, ela poderia afasta-lo
definitivamente da sala de aula, justamente por vivenciar o dia a dia de um professor na
educacao basica.

Dessa forma, os dados coletados nos permitiram saber que a identificacdo e
decisdo pela docéncia e a mudanca de pensamento sobre o que é ser professor foram o0s

principais impactos do programa na vida desses profissionais.

'OCDE - Organizagdo para a Cooperagdo Econdmica e o Desenvolvimento.
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2 ENSINO E APRENDIZAGEM DE LINGUAS ESTRANGEIRAS

H& muitos anos, o processo do ensino e da aprendizagem estava centrado no papel
do professor, tendo o aluno um papel passivo no seu processo de aprendizado. No que tange
ao ensino e a aprendizagem de linguas estrangeiras, Kohoen (1992 apud PIMENTA et al.,
2007) defende o aprendizado experimental que surgiu da concepgéo de que o aluno seja o
centro do processo e ndo o professor, como outrora era concebido.

Segundo Kohoen (1992 apud PIMENTA et al, 2007), o aprendizado
experimental facilita o crescimento pessoal, pois o ponto de partida é o conhecimento prévio
do e o que é desconhecido por ele (o novo), tendo por base suas experiéncias e a percep¢ao
delas.

Assimilar o ensino apenas como transferéncia de conhecimentos, em que apenas
o professor informa o que sabe para o aluno, é apreender que este aluno ndo participa do seu
processo de aprendizagem, uma vez que apenas recebe as informacgdes do professor sem a
precisa construgio do conhecimento (OLIVEIRA, 2014). E o que Paulo Freire (1996) chama
de educacdo bancaria, uma educacdo em que aquele que se julga sabedor/ conhecedor sobre
algo passa o0 que sabe aquele que julga ndo saber de nada.

Oliveira (2014) concebe o ensinar como o ato de facilitar a aprendizagem, de
orientar o caminho que o aluno deve seguir, de recomendar a leitura de livros e de realizar
atividades que contribuam para a construgdo do conhecimento. Quanto ao processo de
aprendizagem, esse mesmo autor concebe como 0 momento em que 0 conhecimento é
construido, sendo desenvolvidas as habilidades.

Segundo o educador canadense Frank Smith (apud BOHN, 2000), a aprendizagem
sO é possivel a medida que o aluno percebe nos objetivos de seu aprender alguma vantagem
presente ou futura. Desse modo, o processo de (re)construir conhecimentos de modo que
influencie na forma de agir do individuo acontecera e fara sentido pra ele quando houver
algum significado que corresponda aos seus interesses.

No ensino e aprendizagem de lingua estrangeira, Bohn (2000) destaca que cabe ao
professor incluir nos seus objetivos os valores e as vantagens do ensino de linguas,
salientando os aspectos culturais e educacionais, além dos instrumentais e econdmicos. Cabe
aqui dizer que, quando esses objetivos sdo colocados de forma contextualizada para o aluno,
ele passa a compreender melhor a importancia e as razfes para estudar uma lingua

estrangeira.
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Desse modo, se o aluno tiver ciéncia dos beneficios de aprender um idioma, é
possivel que se interesse em aprendé-lo. Um dos beneficios é o enriquecimento do curriculo,
que pode aumentar a sua competitividade no mercado de trabalho. A possibilidade de realizar
estudos no exterior, visando o seu aprimoramento profissional e o desenvolvimento do seu
pais, também, se elencam como um beneficio da proficiéncia em uma lingua estrangeira.
Dentre muitos outros beneficios, h4 ainda o acesso a outras culturas, que pode ocorrer através
de uma experiéncia in loco ou a distancia. Essas e outras razdes para aprender outro idioma
podem ser capitalizadas em sala de aula pelo professor para despertar no seu aluno o interesse
pela aprendizagem da lingua estrangeira.

Entendemos que é necessario que o estudante encontre um significado, um sentido
para que queira tornar-se proficiente em uma lingua estrangeira. Encontrado este sentido,
havera a mudanca de comportamento; e, possivelmente, ocorrera aprendizagem, pois estara
envolvido no processo.

Nesse contexto, entra em cena um personagem fundamental no processo de
ensino, o professor. No caso, o professor de lingua estrangeira, que deve ser um profissional

habilitado e conhecedor das metodologias de ensino, conforme define Celani (2008):

Um graduado com habilidades para manusear o conhecimento de maneiras
definidas, através de uma prética reflexiva, construida ao longo de um processo,
com base em uma visdo socio interacional critica da linguagem e da aprendizagem;
um profissional envolvido em um processo aberto de desenvolvimento continuo,
inserido na pratica, e ndo derivado de um método ou de um modelo tedrico
(CELANI, 2008, p.24).

Como sugere a autora, o professor de linguas deve ser um graduado especializado,
comprometido e que entenda que sua formacao é um processo continuo e reflexivo que vai se
desenvolvendo no dia a dia da pratica pedagogica. Quanto mais cedo esse profissional tiver
contato com sua pratica, mais facilmente desenvolvera uma visao critica e reflexiva acerca do
ensino de linguas.

O problema é que, geralmente, o futuro docente somente tera contato efetivamente
com sua profissdo no final do curso de licenciatura durante a disciplina de estagio. E, muitas
vezes, pouco consegue fazer a relagdo com as teorias estudadas na academia, porque
normalmente sdo apresentadas no inicio do curso.

Cavalcanti e Moita Lopes (1991) ressaltam que, dos quatros anos, apenas um ano
é destinado a pratica do ensino, e a disciplina que a envolve, na maioria das vezes, ndo prevé a

reflexdo sobre a pratica, restringindo-se a um receituario de atividades para sala de aula.
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De acordo com Leite, Ghedin e Almeida (2008), os cursos de licenciaturas estdo
sendo trabalhados de forma independente da prética e da realidade das escolas, baseados no
modelo da racionalidade técnica. Esse modelo prevé a apropriacdo do conhecimento técnico
pelo profissional para ser aplicado posteriormente, ou seja, apreensdo da teoria para depois
aplica-la na prética (MIZUKAMI, 2002).

Abrahdo (2002) destaca que as pesquisas em ensino-aprendizagem tém
demonstrado que a pratica dos licenciados ainda apresenta caracteristicas tradicionais do
ensino-aprendizagem. E como se a universidade em nada tivesse contribuido para a sua
formacéo inicial, porque o licenciando ainda tem como modelo de profissional o professor
tradicional (que apenas repassa conteido). Nesse aspecto, o autor faz referéncias as crencgas
que sao construidas pelos individuos ao longo da sua vivéncia, das suas experiéncias enquanto
aprendizes nas instituicbes de ensino. Com efeito, eles ja trazem para a universidade uma
visdo preconcebida acerca do ensino.

Pimenta (2012) também reflete sobre essa questdo. Segundo a autora, pesquisas
tém demonstrado que a formacdo inicial tem se revelado precéria em razdo da distancia entre
as atividades de estagio e a realidade das escolas. Ela aponta ainda que ndo incluir a pratica
docente e pedagogica escolar no contexto da formacdo contribui para o fracasso escolar e
pouco ajuda na identidade do profissional docente. Essa identidade profissional é construida a
partir do significado da profissdo e das praticas consagradas culturalmente. Além disso, se
constréi, também, por cada professor, pelo significado que ele da a profissdo, considerando
seus valores, suas crencas, sua historia de vida e suas experiéncias (PIMENTA, 2012).

Os alunos de licenciatura ja tém alguns saberes sobre como é ser professor. Suas
experiéncias enquanto alunos, nos anos anteriores, lhes forneceram um valor, um significado
e uma crenga do que é ser professor, pois ja tiveram diversos professores durante o percurso
escolar até chegar a universidade. As vezes, alguns ja exercem a docéncia por terem estudado
0 magistério ou ainda tém conhecimentos sobre o exercicio do oficio, da situagdo financeira,
da precariedade das escolas e a ndo valorizagdo da profissdo. Com efeito, muitos ndo se
identificam com a docéncia pelo fato de vé-la sob o ponto de vista do aluno. Eis o grande
desafio dos cursos de formacéo inicial: fazer com que o licenciando se veja como professor e
néo veja o professor do ponto de vista do aluno. (PIMENTA, 2012).

Isso faz parte do processo de construcdo da identidade docente; no entanto, s é
possivel quando o licenciando tem condic¢Bes de vivenciar o cotidiano escolar consciente do

seu novo papel, o qual permitira que ele observe as suas prdprias acdes e praticas
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pedagogicas, bem como as de colegas futuros professores e as do seu professor orientador,
refletindo sobre elas, informado pelas teorias.

E por isso que Leffa (2001) e Celani (2001) também concebem a formagcéo
docente para além da academia, onde, muitas vezes, a experiéncia e a pratica da sala de aula
sdo experimentadas somente no final do curso de formacdo. Nessa mesma esteira, Santos e
Lima (2011) apontam que, embora alguns autores considerem a universidade o espaco ideal
para a formacéo do docente de lingua estrangeira, outros discordam desse posicionamento ao
considerarem os distanciamentos entre teoria e pratica e a caréncia de experiéncia com 0
ensino da lingua no final da formagdo inicial.

Parece razoavel concluir, portanto, que a concretizacdo da acdo docente realiza-se
no dia a dia do ambiente escolar, na sala de aula. Logo, se a educa¢do é uma pratica social, ha
a necessidade de propiciar aos licenciandos o envolvimento em discussdes, pesquisas, e
eventos em torno da sua formagéo.

Assim sendo, se fossem dadas oportunidades, nos cursos de licenciatura, para 0s
académicos iniciarem-se na docéncia desde o comeco da graduacéo, isso propiciaria ao futuro
docente uma preparacao pedagogica proficua em que ele poderia relacionar teoria e pratica,
contrastando e refutando teorias, trazendo as discussdes e reflexdes da sala de aula da escola
para dentro da academia, além de investigar e propor, junto com 0s outros colegas, possiveis
solugdes para os problemas encontrados no processo de ensino e aprendizagem, uma vez que
a falta desse preparo (para o professor) no ambiente escolar fragiliza a sua pratica docente.
(ROMANOWSKI, 2007).

Essas discussfes reforcam a importancia da relagdo entre teoria e pratica e o
entendimento de que a formacdo docente ultrapassa, ou pelo menos deve ultrapassar, 0
ambiente da sala de aula. Transmitir conteldos acerca de conhecimentos pedagdgicos e de
conhecimentos técnicos sobre a linguagem, bem como conceitos do que é lingua e de como
funciona, ndo garante, por si sO, a formagdo do professor. Torna-se necessario o aluno
vivenciar a sala de aula, viver a pratica de um professor para que, assim, ele possa associar 0
conhecimento construido na academia com a sua experiéncia no exercicio da docéncia. Além
disso, as experiéncias adquiridas durante o convivio escolar refletirdo nas suas praticas
pedagdgicas, tornando-o um professor critico e reflexivo. Segundo Freitas (2002), essa € uma
dimensdo indispensavel da praxis do professor de lingua estrangeira. Com efeito, o autor
considera que o professor de lingua estrangeira precisa ter uma postura reflexivo-critica,

devendo ser um pesquisador/investigador de sua pratica pedagogica.
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Essa visdo da pratica e do ensino reflexivos ganhou espago nas discussfes
pedagogicas na década de 1990, embora suas raizes sejam encontradas em John Dewey a
partir de 1933. (ABRAHAO, 2002).

John Dewey foi um dos pioneiros a influenciar educadores com a sua filosofia de
aprendizado por meio da experiéncia e da reflexdo sobre esta. Ele foi filésofo e pedagogo
norte-americano que fomentou a cooperacdo entre docentes do ensino médio e do ensino
superior (DEWEY, 2010). Acreditava que a experiéncia era essencial para o aprendizado,
mediante o enfrentamento de situacGes problematicas. Em 1896, fundou a Escola
Experimental na Universidade de Chicago, ficando a instituicdo conhecida como a Escola de
Dewey. O cerne da sua pedagogia consistia em proporcionar experiéncias com base em certas
situacbes em que o aluno procuraria resolver os problemas encontrados, dentro das suas
possibilidades, competéncias e conhecimento.

Ao defender a experiéncia como meio para o aprendizado, o filésofo fornece

definigdes para o termo “experiéncia”.

Experiéncia ndo é, portanto, alguma coisa que se oponha a natureza, pela qual se
experimente, ou se prove a natureza. Experiéncia é uma fase da natureza, € uma
forma de interacéo, pela qual os dois elementos que nela entram — situacdo e agente
— s8o modificados (DEWEY, 2010, p.34 grifo do autor).

Conforme esse fildsofo, experiéncia € algo natural, existente e necessaria para que
haja transformacdes nas pessoas, no ambiente e nas situacdes problematicas, visto que é uma
forma de aprendizado. Segundo Heidegger (1987 apud LARROSA BONDIA, 2002), realizar
experiéncia é sofrer um acontecimento. E algo que alcanca o ser humano, que o tomba e que o
transforma. Por isso, faz-se necessario compreender por que muitas pessoas mudam sua forma
de agir ap6s uma experiéncia excepcional.

Larrosa Bondia (2002, p.19) afirma que o “sujeito da experiéncia € um sujeito
‘ex-posto’”, pois este esta completamente imerso na realidade das situagdes cotidianas,
esperando 0s acontecimentos. O autor afirma ainda que o saber da experiéncia é um saber
particular, subjetivo, relativo e pessoal.

Hart (apud DEWEY, 2010) classifica as experiéncias em trés tipos fundamentais.
O primeiro tipo é o das experiéncias que naturalmente nés temos. E o fato de que elas existem
sem ser preciso delas ter consciéncia, como aprender a falar e a andar, por exemplo. O
segundo tipo sdo as experiéncias que, sendo refletidas, chegam ao conhecimento, ao

consciente. Nesse tipo, ha o uso da inteligéncia, da andlise da situacdo, da indagacdo da
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realidade. J& o terceiro tipo € o dos vagos anseios do ser por algo que ndo sabe, mas que
pressente e advinha. Nesse caso, 0s pressentimentos provém de experiéncias passadas, seja
por falhas, seja por erros vivenciados em outro periodo.

Podemos inferir, de acordo com o autor citado, que o ser humano vivencia a
realidade passando por essas trés fases da experiéncia, em que cada fase se torna exclusiva e
especial, considerando a particularidade e a unicidade de cada individuo. Desse modo,
concordamos com Dewey (2010) ao afirmar que, quanto mais o ser humano vive e
experimenta a realidade, mais aguda se torna sua consciéncia acerca dos erros, falhas e
dificuldades.

Isso vem reafirmar o que ja foi dito anteriormente com relacdo a docéncia. No
caso do ensino de lingua estrangeira, quanto mais cedo o futuro professor tiver contato com o
seu objeto de ensino (a lingua) e com a sala de aula, mais consciente de suas falhas e
dificuldades se tornara, favorecendo a mudanca de atitudes e a busca para resolver eventuais
falhas a partir das reflexdes feitas por ele.

Dialogando com Ferry (1983 apud GARCIA, 1999, p. 22), isso significa “um
processo de desenvolvimento individual destinado a adquirir ou aperfeicoar capacidades”, o
qual s6 é possivel em razdo da experiéncia proporcionada. Pois é no dia a dia da sala de aula
que o aluno aprenderé a resolver problemas enfrentando as situaces problematicas, refletindo
sobre suas acOes e buscando conhecimentos que o auxiliem no seu exercicio pedagdgico.

Ressalta-se, portanto, que ndo existe uma receita de como ensinar a ensinar. 1sso
ndo se aprende somente nos espacos da universidade. E preciso a inclusio da experiéncia
pessoal para o docente aprender como agir na sala de aula. Celani (2001) defende a ideia de
que o ambiente académico deve proporcionar situacdes envolvendo a teoria e a pratica, ndo
apenas no final da licenciatura, como ocorre na maioria dos casos. Essa caréncia de
experiéncia, no inicio e durante a formacgdo, fragiliza o futuro docente diante das
complexidades do ato de educar.

Com relacdo a essa experiéncia de educar, Dewey traz a seguinte definicao:

A experiéncia educativa é, pois, essa experiéncia inteligente, em que participa o
pensamento, através do qual se vem a perceber relagfes e continuidades antes nao
percebidas. Todas as vezes que a experiéncia for assim reflexiva, isto é, que
atentarmos no antes e no depois do seu processo, a aquisicdo de novos
conhecimentos mais extensos do que antes serd um de seus resultados naturais.
(DEWEY, 2010, p. 37).

E justamente depois da “experiéncia” em sala de aula, que as reflexdes sobre o

ensino comegam a ser agucadas. Por isso é fundamental que as universidades,
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especificamente, os cursos de licenciaturas, promovam encontros entre professores e
licenciandos para discutirem as propostas curriculares e as teorias pedagogicas confrontando
com a realidade vista durante o tempo de vivéncia na comunidade escolar seja por meio de
estagio, seja por meio de projetos.

Nesse sentido, Celani (2000) ressalta que € importante questionar até que ponto a
universidade vem preparando os futuros professores. Para falar sobre como os professores
estdo sendo preparados, apresentamos, primeiramente, algumas concepcdes sobre formacéo

de professor e um breve historico da formacéo docente no Brasil.

2.1 CONCEPCAO DE FORMACAO DE PROFESSORES

Para Diéguez (1980 apud GARCIA, 1999, p. 22), a formacéo de professores nada
mais é que o ensino profissionalizante para o ensino, ou seja, € uma formacdo especifica
desenvolvida para o publico responsavel pela educacao de criancas, jovens e adultos.

Para Berbaum (1982 apud GARCIA, 1999, p.22), serd denominada agdo de
formacgdo aquela em que a mudanca se consegue por meio de uma intervencdo, a qual se
consagra um tempo determinado e na qual existe participacdo consciente do formando,
existindo vontade explicita, quer do formando, quer do formador, de atingir um objetivo.

Garcia (1999) afirma que a formacéo de professores representa um encontro entre
pessoas adultas, uma interacdo entre formador e formando, com uma intencdo de mudanca,
desenvolvida em um contexto organizado e institucional mais ou menos delimitado.

Considerando o conceito de Knowles e Cole (1995 apud MIZUKAMI, 2002, p.
13), a formacdo de professores é entendida como um continuum, ou seja, 0 processo de
desenvolvimento profissional é para a vida toda, uma vez que os cursos de formacdo estdo em
constante atualizagao.

Da mesma forma, Barros (2003) considera a formacéo profissional um processo
reflexivo constante da pratica pedagogica. A autora cita dois momentos no processo
formativo: formacéo inicial e formacéo continuada, em que a primeira deve fornecer subsidios
tedricos e praticos para saber atuar e enfrentar a complexidade da tarefa educativa de forma
reflexiva e critica, mas sempre comprometida com a educagdo. A segunda permitira o
desenvolvimento profissional do professor, proporcionando conhecimentos que lhe assegurem
acompanhar e se atualizar em relacdo as inovac6es pedagogicas surgidas no ambito da préatica

de ensino.
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Percebemos a partir dessas defini¢des, a complexidade e o entendimento que cada
autor aborda acerca da formacdo docente. Dos conceitos acima, compartilhamos do
pensamento de Knowles e Cole (1995 apud MIZUKAMI, 2002) e de Barros (2003) ao
conceber a formacéo de professor como um processo continuo que apenas inicia na formacao
inicial, mas que segue por toda sua préatica pedagodgica, no seu dia a dia da sala de aula, nos
cursos de aperfeicoamento, nos projetos desenvolvidos e nas pesquisas realizadas pelo
docente. Além disso, ressaltamos que a atuacdo em sala de aula e o contato do futuro
professor com seu campo de atuacdo tornam-se essenciais para desenvolver habilidades
necessarias ao enfrentamento da complexidade do ato de ensinar.

Desse modo, podemos observar que essas definigdes sé vém corroborar com a
ideia de que a experiéncia ¢ fundamental para aquisicdo da aprendizagem, sendo, entdo,
importante no processo de formacao docente, conforme ja defendida pelos tedricos citados
anteriormente.

A formacdo docente € um dos assuntos amplamente debatidos, atualmente, o que
faz gerar intensas discussdes entre os estudiosos no campo da educacdo. De acordo com
Romanowski (2007), varios estudos acerca do assunto vém sendo realizados, e a maior parte
desses estudos tem considerado esse fendbmeno a partir da década de 1990.

Para melhor contextualizar a pesquisa, faz-se necessario um breve histérico acerca
das primeiras determinac@es politicas e da formacéo de professores no Brasil.

O ensino no Brasil ganhou maior sentido apds a vinda da Familia Real, pois foi a
partir desse momento que a educacdo e a cultura tomaram novo impulso no pais, com a
construcdo das primeiras instituicdes de ensino.

Foi mais precisamente apds a Independéncia do Brasil que a formacdo de
professores passou a ser exigida. Em uma abordagem histérica, elaborada por Saviani (2009),
podemos distinguir os seguintes periodos da formagéo de professores no Brasil:

Do periodo colonial até a criagdo dos cursos superiores com a vinda da Familia
Real (1827-1890), denominado de Ensaio Intermitente de Formagdo de Professores, néo se
manifestava interesse pela formagéo dos professores. Somente a partir de 1827, com a Lei das
Escolas de Primeiras Letras, € que se comegou a dar atencdo a essa questdo. Segundo a
referida lei, os professores deveriam aperfeicoar-se em um método para manter sua condicéo
de docente e, consequentemente, seu lugar no estabelecimento de ensino. Com a criacdo das
Escolas Normais no pais, por influéncia europeia, a formacéo especifica para lecionar nas

séries primarias passou a ser exigida pelo Estado.
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Com isso, ocorreu 0 estabelecimento e a expansdo das Escolas Normais entre
1890 e 1932. Nesse periodo, continuavam as exigéncias pela formacao adequada daqueles que
lecionavam. Desse modo, foi estabelecido, por meio de uma reforma ocorrida no estado de
Sdo Paulo, em 1890, que somente professores bem instruidos nos modernos processos
pedago6gicos poderiam promover um ensino eficaz. Assim, acreditava-se que se estariam
formando profissionais da educagdo com exceléncia. Vale frisar que essa reforma estendeu-se
por todo o pais, pelas secretarias de ensino de todos os estados, garantindo a todo professor
um preparo especifico para o oficio.

Em seguida, inaugurando uma nova fase no sistema educacional brasileiro,
surgiram os institutos de educacdo no periodo de 1932 a 1939. A Escola Normal passou a ser
denominada de Escola de Professores, que possuia um curriculo rico de contetdos e de
técnicas de ensino para aprimoramento do professor.

Com a implantacdo dos cursos de pedagogia e de licenciatura e a consolidacgao das
Escolas Normais (1939-1971), os institutos de educacdo foram elevados ao nivel
universitario, tornando-se base dos estudos superiores de educacdo. No periodo de 1971 a
1996, a Escola Normal foi substituida pela habilitacdo especifica de magistério. Isso se deu
em virtude da mudanca politica no governo, bem como do golpe militar de 1964, havendo
alteracbes no ambito da educacdo, alterando-se a legislacdo acerca do ensino primario e
médio (primeiro e segundo graus).

Nessa conjuntura, as Escolas Normais desapareceram, ficando somente 0 1° e 0 2°
graus e o curso de Magistério. No entanto, essa formacao garantia ao professor lecionar até a
62 série do 1° grau. Para lecionar as Gltimas séries do 1° grau e as séries do 2° grau, era preciso
ter formacdo em curso superior. Para o curso de Pedagogia, além da formacdo de professor,
tornou-se exigéncia possuir especializacdo em Educacdo para as fungdes de diretor, orientador
e supervisor escolar.

Com relagdo a essas alteragdes curriculares na formacdo de professor, Gatti
(2010) ressalta que a formacéo docente para cursos especificos foi proposta no final do século
XIX, com a criacdo das Escolas Normais. A partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo-
LDB (Lei n° 9.394/1996), foi estabelecida a formagdo dos docentes em nivel superior,
estipulando-se um prazo de dez anos para o cumprimento dessa meta.

A respeito desta Lei n° 9.394/96, vale resgatar aqui, resumidamente, o que foi
imposto por ela para a formacao de professores.

A aprovagdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo marcou um momento

importante para a educacdo brasileira e para a atual formacéo de professores. Destacam-se 0s
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88 1° e 2° do art. 1° do Titulo | dessa Lei, 0s quais determinam que a educacdo deve ocorrer

nas institui¢des proprias de ensino, além de estar vinculada ao mundo do trabalho:

§ 1° Esta Lei disciplina a educacéo escolar que se desenvolve, predominantemente,
por meio do ensino em instituicdes proprias.

§ 2° A educacdo escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e a prética social.
(BRASIL, 1996).

Prosseguindo, no Titulo VI, o artigo 61 trata especificamente dos profissionais da

educacéo, dispondo o seguinte:

Art. 61. Consideram-se profissionais da educacéo escolar bésica os que nela estando
em efetivo exercicio e tendo sido formados em cursos reconhecidos, séo:

I- professores habilitados em nivel médio ou superior para a docéncia na educacdo
infantil e nos ensinos fundamental e médio;

I1- trabalhadores em educacdo portadores de diploma de pedagogia, com habilitacdo
em administragcdo, planejamento, supervisdo, inspecdo e orientacdo educacional,
bem como com titulos de mestrado ou doutorado nas mesmas &reas;

I11- trabalhadores em educacéo, portadores de diploma de curso técnico ou superior
em area de pedagogia ou afim;

Paragrafo Unico. A formagdo dos profissionais da educacdo, de modo a atender as
especificidades do exercicio de suas atividades, bem como aos objetivos das
diferentes etapas e modalidades da educagdo basica, terd como fundamentos:

I- a presenca de sdlida formacdo, que propicie o conhecimento dos fundamentos
cientificos e sociais de suas competéncias de trabalho;

II- a associagdo entre teoria e pratica, mediante estigios supervisionados e
capacitacdo em servigo;

I11- aproveitamento da formacéo e experiéncias anteriores, em instituicdes de ensino
e em outras atividades. (BRASIL, 1996).

Podemos depreender que foi considerado, como oficio, o tempo de trabalho
daquele professor que estava em sala, mesmo sem uma formac&o especifica, ao mesmo tempo
em que mantém, como fundamento para o exercicio da profissdo, a sélida formacéo em curso
técnico ou superior. Isso sugere que o governo deverd, por meio de politicas publicas?,
capacitar professores em exercicio e ndo habilitados, garantindo a formacdo e a viabilidade de
se efetivarem como tal, para que assim, sejam atendidas as exigéncias profissionais. Podemos

constatar que esse compromisso estd amparado no artigo 62 da mesma lei:

2 Nao existe uma tnica nem melhor definicéo sobre o que seja politica publica. Mead (1995) a define como um
campo dentro do estudo da politica que analisa o governo a luz das grandes questdes publicas. Lynn (1980) a
define como um conjunto especifico de acBes do governo que irdo produzir efeitos especificos. Peter (1986)
define como a soma das atividades do governo, as quais agem diretamente e influenciam na vida dos cidadaos.
Dye (1984) sintetiza a definicdo de policia publica como o que o "governo escolhe fazer ou ndo" (SOUZA apud
BAIRROS, 2013, p.103).
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Art.62. A formacdo docente para atuar na educagdo basica far-se-& em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e institutos
superiores de educacdo, admitida, como formacdo minima para o exercicio do
magistério na educacdo infantil e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental,
a oferecida em nivel médio, na modalidade normal.

§ 1° A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios, em regime de
colaboracéo, deverdo promover a formacao inicial, a continuada e a capacitacdo dos
profissionais do magistério.

§ 2° A formagcdo continuada e a capacita¢do dos profissionais do magistério poderdo
utilizar recursos e tecnologias de educacéo a distancia.

§ 3° A formacdo inicial de profissionais de magistério dara preferéncia ao ensino
presencial, subsidiariamente fazendo uso de recursos e tecnologias de educacdo a
distancia. (BRASIL, 1996).

Diante desses dispositivos legais, podemos perceber que ha a exigéncia de uma
graduacdo especifica para lecionar no ensino infantil, fundamental e médio, além de ser
possivel observar o compromisso do Estado brasileiro em oferecer um ensino com professores
formados a partir das séries iniciais.

Ainda tratando da formacdo docente, vale ressaltar a relevancia de algumas
diretrizes que norteiam o trabalho do professor, auxiliando-o no seu processo de construcdo
do conhecimento. Para tanto, Romanowski (2007), destacando o art. 3° da Resolucdo CP/CNE
n°1, de 18 de fevereiro de 2002 (Brasil, 2002), elenca alguns principios norteadores para o
exercicio profissional, como: a) a simetria invertida, em que as acles efetivadas durante a
formacdo do professor devem ser coerentes com a sua pratica esperada; b) a aprendizagem
como processo de construcdo de conhecimento; ¢) os conteddos como suporte para a
constituicdo das competéncias; d) a avaliagdo como parte integrante do processo de formagéo,
que possibilita o diagndéstico de lacunas e a afericdo dos resultados alcancados, consideradas
as competéncias a serem constituidas e a identificacdo das mudancas de percurso necessarias.

Observamos, nessas diretrizes, a énfase conferida a pesquisa no processo de
formacgéo, dando oportunidade para o professor refletir sobre sua acdo em sala de aula,
apontando a resolucéo de situagdes-problemas que podem surgir durante a pratica pedagdgica.
Mais uma vez reforgamos aqui que, quanto mais cedo houver essa oportunidade, melhor sera
o0 desenvolvimento profissional docente.

Foram vistos, até aqui, brevemente, apenas alguns dos inimeros textos legais
considerados importantes para uma melhor formacéao profissional do magistério, bem como os
requisitos necessarios, em nivel de formag&o, para o exercicio da docéncia.

Com o passar dos anos, como ja foi dito, a partir da década de 1990, o governo

brasileiro iniciou ac¢bes voltadas a formacdo dos professores da educacdo basica. E apés a
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promulgacdo da LDB de 1996, vérios projetos foram pensados e criados a fim de investir em
formagéo docente e melhorar o ensino. Em 1998, por exemplo, foi criado o Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do Magistério
(Fundef), sendo que 60% do valor depositado nesse fundo foram usados para pagamento de
salarios de professores do ensino fundamental. Nesse mesmo ano, o Fundef foi substituido
pelo Fundeb, regulamentado pela Lei n® 11.494, de 20 de junho de 2007 (BRASIL, 2007). Foi
criado em 1999 o Proformagdo®, um programa com o objetivo de atender a professores leigos
das regides Centro-Oeste, Norte e Nordeste. Em seguida, na década de 2000, foram criados o
PEC*, 0 PROCAP® e 0 Projeto Veredas®. (HITOTUZI, 2013).

Em 2002, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores
foram promulgadas e, nos anos subsequentes, as diretrizes curriculares para cada curso de
licenciatura passaram a ser aprovadas pelo Conselho Nacional de Educacdo, quando foram
tratadas as diretrizes normativas para a formagéo de professores.

Em abril de 2008 ocorreu a Conferéncia Nacional da Educacdo Basica (Coneb),
na qual ficou estabelecida a criacdo de centros de formacéo de professores em todo o pais. Em
2009, foi criada a Politica Nacional de Formacédo de Profissionais do Magistério da Educacao
Basica’ pelo Decreto n° 6.755 (BRASIL, 2009). Ainda em 2009, por meio da Portaria n°
1.129 (BRASIL, 2009), o MEC criou a Rede Nacional de Formagdo Continuada de
Professores da Educacdo Béasica. Em 2010, buscou-se constituir as bases do novo Plano
Nacional de Educacdo na Conferéncia Nacional de Educacéo, reiterando-se a importancia da
valorizacdo e da formacdo dos profissionais da area da educacdo. J& em 2011, por meio da
Portaria ME n° 1.328 (que revogava a Portaria n® 1.129), o MEC criou a Rede Nacional de
Formagdo Continuada dos Profissionais do Magistério da Educacdo Basica Pblica®
(BRASIL, 2011).

* Programa de formacéo de professores em exercicio. Foi instituido em 1999 com o objetivo de acabar com a
figura do professor leigo (sem qualificacdo pedagdgica). Trata-se de um curso de nivel médio, com habilitacéo
em magistério, na modalidade de educacdo a distancia, que utiliza a estrutura da TV Escola para promover a
formacdo e a titulacdo desses professores. Disponivel em: <http://www.educabrasil.com.br/proformacao-
programa-de-formacao-de-professores-em-exercicio/>. Acesso em: 15/06/16.

*Programa de Educacio Continuada.

® Programa de Capacitagao de Professores.

® Formag#o Superior de Professores Piblicos de Minas Gerais por meio de educagéo a distancia.
" Inclui as universidades publicas e os centros de pesquisa e desenvolvimento da Educagio.

8 Essa rede atua de forma articulada aos sistemas de ensino. Podem participar dela as institui¢des de educacao
superior. E coordenada pelo Comité Gestor da Politica Nacional de Formac&o Inicial e Continuada.


http://www.educabrasil.com.br/proformacao-programa-de-formacao-de-professores-em-exercicio/
http://www.educabrasil.com.br/proformacao-programa-de-formacao-de-professores-em-exercicio/
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As politicas para formacgdo de professores foram cada vez mais se ampliando.
Com a criacdo da Nova Capes®, mediante a Lei n° 11.502, de 11 de julho de 2007, novos
programas para formacao de professores surgiram, ja que a referida coordenacdo, também,
passou a gerenciar os programas de formacao inicial e continuada de professores. Dentre 0s
programas recentes, destacam-se o Prodocéncia, o Pibid, o Observatério da Educacgéo e o
Parfor. (NACARATO, 2013).

Percebemos, portanto, que a década de 1990 trouxe muitos impactos no campo da
educacdo. Um leque de oportunidades foi aberto para os profissionais do ensino. Além de
serem criadas politicas publicas para a formacdo continuada e para professores em servico, 0
governo investiu em programas para a formagéo inicial docente, com o intuito de incentivar o
magistério e valorizar o oficio. Ha, portanto, a percep¢édo da parte do governo federal do papel
crucial da formacao inicial do professor, tendo em vista 0 seu potencial de possibilitar ao
futuro professor apropriar-se de determinados conhecimentos e experimentar, em seu proprio
processo de aprendizagem, o desenvolvimento de competéncias necessarias para atuar na area

pedagogica. E esse tipo de formagio que abordamos a seguir.

2.1.1 Formacado inicial do professor

Diante da heterogeneidade da sociedade, em que a escolarizacdo é cada vez mais
valorizada, exige-se do professor a promocao, o desenvolvimento e a aprendizagem do aluno
nas dimensdes cognitivas, social e emocional. 1sso obriga o professor a ter uma diversidade de
conhecimentos, além de uma boa condi¢do emocional para lidar com as diferentes situacdes
com as quais se depara em sala de aula, bem como a buscar alternativas de solucdo dos
problemas na relagdo com os alunos.

Romanowski (2007) afirma que a questdo referente aos cursos de formacdo inicial
de professores tem sido alvo de analises em eventos nacionais e internacionais, como 0s
encontros da Associa¢do Nacional de Pos-Graduacdo e Pesquisa em Educagdo, os Encontros
Nacionais de Didatica e Pratica de Ensino e 0s congressos estaduais paulistas. A autora
destaca o simpoésio “Formacgdo de Professores: tendéncias atuais”, realizado na Universidade
Federal de S&o Carlos, em 1995, e o | Congresso Ibero Americano de Formacdo de
Professores, em Santa Maria, em 2000. Além disso, alguns periodicos dedicam publicagdes a
temas relacionados a formacao de professores, como a Revista da Faculdade de Educacéo, da

Universidade de Sdo Paulo, e a Revista Exitus, da Universidade Federal do Oeste do Para.

%Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Ensino Superior.
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Isso nos faz perceber que, nos ultimos anos, a educagdo tem sido vista com mais
atencdo e compromisso, 0 que gera a responsabilidade (dos governantes) de se oferecer uma
educacdo aos cidaddos com profissionais formados, oportunizando aos professores
qualificacdo para a ardua missdo de formar outros profissionais de diversas areas.

Mizukami (2002) afirma que a concepgdo de formagéo inicial varia de acordo
com o modelo adotado: 0 modelo da racionalidade técnica ou o da racionalidade préatica. O
primeiro, conforme ja discutido anteriormente, prevé a apreensdo da teoria para depois aplica-
la & pratica; ja o segundo prevé a propria acdo, a praxis do profissional no seu processo de
aprendizagem.

Gomes (1992) também discute esses modelos e defende que o modelo da técnica
inviabiliza a formacdo de professores reflexivos, uma vez que o desenvolvimento de teorias
com base em sua préatica pedagogica esta subordinado as técnicas cientificas preexistentes e,
as vezes, inadequadas ao ambiente. Isso leva a conclusdo de que a énfase na teoria dissociada
do conhecimento pratico acaba comprometendo a prética docente, pois ambas as dimensées
sd0 necessarias para a formacao profissional.

Nesse sentido, Zeichner (1993) afirma que a pratica toma como ponto de partida a
reflexdo dos alunos e professores sobre suas experiéncias. Desse modo, a préxis é uma
dimensdo essencial da formacdo de professores porque envolve a sua entrada em
comunidades de aprendizagem e o enfrentamento da diversidade das salas de aulas.

Das criticas ao modelo da racionalidade técnica, descrito como incompleto por
Schon (1983) por desconsiderar as acfes necessarias em situacfes divergentes, origina-se o
modelo da racionalidade préatica. Sob essa perspectiva, o professor € visto como pratico
autbnomo, como alguém “que esteja disposto e seja capaz de refletir sobre as origens,
propdsitos e consequéncias de suas acdes, bem como sobre as restri¢des e incentivos materiais
e ideoldgicos embutidos na sala de aula, na escola e contextos sociais em que ele trabalha.”
(ZEICHNER, 1987 p. 23).

Portanto, verifica-se certa preocupacdo quanto a formacdo de profissionais
reflexivos, que veem a pratica como um meio de constru¢cdo de conhecimentos, e nédo
simplesmente de aplicacao de teorias.

Diante das consideracfes apresentadas, surge a necessidade de compreender a
funcdo da formacéo inicial do professor. Consoante Veeman (1988), embora a formacéo
inicial por si s6 ndo seja suficiente para qualificar os professores, é capaz de proporcionar um
bom suporte técnico na preparagdo do profissional para a sua atuacdo. Ela d& o primeiro passo

rumo a qualificacdo docente.
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Imberndn (2011) corrobora essa asser¢do e compreende que a fungdo da formacéo
inicial é fornecer o alicerce para a construgdo do conhecimento técnico. Ele destaca ainda que
a formacdo inicial deve ser abrangente o suficiente para lidar com os desafios do fazer
docente reflexivo e compromissado com a qualidade da educacao.

Destarte, se a formacdo inicial sozinha ndo d& conta da completude e da
complexidade da formacéo profissional, ela é peca fundamental no conjunto do processo total
da referida formacdo, pois € com base nela que o futuro professor obterd instrumentos
técnicos e cientificos para a consolidagéo de sua profisséo.

Romanowski (2007) afirma que refletir sobre o preparo do professor é importante,
ndo s6 com relacdo a aspectos técnicos, mas também com relacdo a aspectos humanos no
processo de formacdo para a atuacdo em sala de aula. Severino (2001) destaca algumas

caracteristicas desses aspectos exigidas na formacao inicial:

v’ Conscientizacdo do potencial da humanidade e do direcionamento da existéncia
para inser¢do no grupo social.

v' Compreensdao da construcdo e reconstrucdo do conhecimento e de sua
aplicabilidade na acdo humana.

v Competéncia que ultrapasse o0 senso comum, a improvisagao, a superficialidade e
a mediocridade.

v’ Criatividade no modo dindmico e inteligente, reconhecendo a diversidade e a
diferenca em tessituras densas do conhecer.

v" Criticidade do conhecimento, da ideologia e de sua prépria agéo, reconstruindo-a
e refazendo-a.

v/ Comprometimento ético, sociopolitico para participar na promog¢do de uma
educacdo para todos.

v’ Cooperagio, legitimando autonomia da agdo docente, atenta com as necessidades
da comunidade, na busca de uma préatica educativa contextualizada e coletiva.

Além dos aspectos citados, o autor reforca que é importante conhecer e avaliar 0s
conhecimentos, objeto de seu trabalho, como ferramenta didatica, assim como 0s processos da
aprendizagem, a pratica pedagogica efetiva e critica, a fim de construir, analisar e avaliar a
relacdo entre a teoria e a pratica.

No que tange especificamente a formagdo do professor de lingua estrangeira, o
desafio torna-se ainda maior, pois, apesar de iniameros fatores (e.g. carga horaria, proficiéncia,
estrutura fisica e material) que ndo contribuem para o bom andamento da disciplina, o
professor deve sempre pesquisar e atualizar-se acerca das metodologias e das inovacfes no
campo da pratica pedagdgica, bem como investigar o que e como 0s outros professores de
lingua estrangeira estdo trabalhando, de forma a despertar no seu aluno o gosto de estudar a
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lingua inglesa e ndo reputar a matéria como um obstaculo a ser vencido no processo de
escolarizacdo. Com base nessas consideragdes, discutimos a seguir a formacédo inicial do

professor de inglés.

2.1.2 Formacao inicial do professor de lingua inglesa

Para falar sobre a formacé&o inicial do professor de inglés, torna-se relevante tratar
como tem sido o ensino do idioma no pais, a fim de justificar as falhas e a caréncia de
profissionais qualificados, bem como o investimento em bolsas de estudo para aquisigéo de
lingua estrangeira, além da criacdo de programas que incentivam a aprendizagem da lingua
inglesa.

Até certo ponto, na historia do Brasil, ndo se deu a devida importancia ao estudo
de uma lingua estrangeira, sobretudo a lingua inglesa, apesar dos registros de que, desde o
tempo do Brasil-Coldnia, houve aqui o comércio inglés em que a comunicacao era feita nesse
idioma.

Basta consultar as primeiras diretrizes da educacao basica para verificar o descaso
com a lingua estrangeira, logo a ndo necessidade da formacdo desse profissional. Nesse
sentido, Leffa (1999) nos informa que, a partir de junho de 1809, o Principe Regente de
Portugal, Dom Jodo VI, decretou que fossem criadas duas escolas de lingua estrangeira: uma
de lingua inglesa e outra de lingua francesa. O padre Jean Joyce foi nomeado como o primeiro

professor formal de lingua inglesa no Brasil. O autor comenta que:

Foi sé muito lentamente, a principio com a chegada da Familia Real, em 1808,
posteriormente com a criacdo do Colégio Pedro Il, em 1837, e finalmente com a
reforma de 1855, que o curriculo da escola secundaria comecou a evoluir para dar ao
ensino das linguas modernas um status pelo menos semelhante ao das linguas
cléssicas. (LEFFA, 1999, p.2-3).

A partir de entdo, iniciava-se a luta para manter, no curriculo das escolas, as
linguas modernas: inglés e francés. A lingua inglesa, que é a lingua de interesse neste
trabalho, fez parte dos curriculos escolares até o ano de 1890, ano em que 0 ministro
Benjamin Constant promoveu varias reformas educacionais, dentre elas a exclusdo das
linguas modernas, como inglés.

Somente a partir da década de 1990, o idioma ganhou importancia, passando a ser

a lingua estrangeira mais usada ndo sé no Brasil, mas também no mundo inteiro.
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No Brasil, a incluséo ocorreu em razéo da reforma de Francisco Campos, que
apresentou inovagbes ndo s6 em termos de conteldos e carga horaria, mas também na
metodologia de ensino. A exemplo do que ocorreu na Franca em 1901, os professores de
lingua estrangeira no Brasil foram instruidos a adotar o método direto (LEFFA, 1999). Esse
método tinha como diretriz a aprendizagem da lingua estrangeira centralizada nela mesma, ou
seja, 0 ensino se dava por meio da imersdo no idioma sem interferéncia da lingua materna
para traduzir a comunicacdo. (SAUVEUR, 1875).

Embora ja houvesse uma ampla popularidade da lingua inglesa, Amorim e
Pacheco (2014) ressaltam que a LDB de 1961 retirou a obrigatoriedade do ensino de linguas
do curriculo escolar. Somente a partir de 1976, por meio da Resolugdo n° 58/76, o estudo da
lingua estrangeira passou a fazer parte do ntcleo comum com obrigatoriedade no 2° grau e no
1° grau, quando possivel. Com a formulacdo da nova LDB, em 1996, a lingua estrangeira
tornou-se compulséria no terceiro e quarto ciclo do ensino fundamental.

Isso obrigou o governo brasileiro, por meio do Ministério da Educacéo, a oferecer
suporte para o ensino de linguas, uma vez que os proprios Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs) preconizavam que o aluno da rede publica devia concluir o ensino médio com a
habilidade de comunicar-se em uma lingua estrangeira moderna.

Percebe-se, assim, que 0 ensino da lingua inglesa nas escolas regulares foi, ao
longo de sua historia, perdendo seu espaco nas grades curriculares. A reducdo de horas
dedicadas ao ensino de lingua estrangeira iniciou-se no Império e continuou ao longo da
Histdria do Brasil, uma vez que a LDB de 1961 e a de 1971 ignoraram a importancia das
linguas estrangeiras, ao deixar de inclui-las entre as disciplinas obrigatorias.

No entanto, com a regulamentacdo do ensino de lingua estrangeira na educagdo
basica pela promulgagdo da nova LDB de 1996, tornou-se necessario criar politicas de
fomento para a formacdo de professores de inglés. De acordo com Paiva (2003), no final de
novembro de 1996, a Associacdo de Linguistica Aplicada do Brasil (ALAB) promoveu o |
Encontro Nacional de Politica de Ensino de Linguas e, ao final do evento, foi divulgada a
Carta de Floriandpolis, que propds um plano emergencial para o ensino de linguas no pais.
Ainda parafraseando Paiva (2003), a primeira afirmac¢do do documento enfatizava que todo
brasileiro tem direito a plena cidadania, a qual, no mundo globalizado e poliglota de hoje,
inclui a aprendizagem de linguas estrangeiras e, ap0s outros argumentos, sugeriu, dentre
outras propostas, que fosse elaborado um plano emergencial de agéo para garantir ao aluno o

acesso ao estudo de linguas estrangeiras, proporcionado por meio de um ensino eficiente.
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Em dezembro de 1996, enquanto a Carta de Floriandpolis ainda estava sendo
divulgada e enviada a diversas autoridades educacionais do pais, era promulgada a nova LDB,
que tornava o ensino de lingua estrangeira obrigatorio, a partir da 5% série do Ensino

Fundamental:

Art. 26, § 5°. Na parte diversificada do curriculo serd incluido, obrigatoriamente, a
partir da quinta série, o ensino de pelo menos uma lingua estrangeira moderna, cuja
escolha ficard& a cargo da comunidade escolar, dentro das possibilidades da
instituicdo(BRASIL, 1996, p. 10).

Com relacéo ao Ensino Médio, a LDB preconiza o seguinte:°

Art.36, inciso Ill. Sera incluida uma lingua estrangeira moderna, como disciplina
obrigatoria, escolhida pela comunidade escolar, e uma segunda, em carater optativo,
dentro das possibilidades da instituicdo (BRASIL, 1996, p. 12).

Nesse aspecto, € compreensivel a inexisténcia, ainda, de uma estrutura pronta
(com professores formados) para as novas regras impostas pelas diretrizes da educacéo, pois,
primeiramente, foi deliberada a obrigatoriedade do ensino de lingua estrangeira no Ensino
Fundamental e Médio para, posteriormente, serem elaboradas estratégias para a formacao de
professor. No caso especifico do ensino da lingua inglesa, um problema comum que ocorre
até hoje é justamente a disciplina de lingua inglesa ser ministrada por um professor que nao
tem a formacéo especifica.

Segundo o senso escolar de 2014 do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais, apresentados no relatorio “Professores no Brasil” pelo movimento Todos pela
Educacdo em maio de 2016 (TODOS PELA EDUCAGCAO, 2016), 61,2% dos professores do
Ensino Fundamental (6° ao 9° ano) e 39,1% daqueles do Ensino Médio, atuando no norte do
Brasil, ndo tém qualificacdo adequada para ministrar a disciplina sob sua responsabilidade.

Um documento elaborado pelo Instituto de Pesquisas Plano DCE e pelo Conselho
Britanico, em 2015, mostra o perfil do professor de inglés na rede publica brasileira. No
documento é relatado que dos 90% dos professores com nivel superior completo, somente
38% sdo formados em lingua estrangeira; 65% lecionam duas ou mais disciplinas, geralmente

Lingua Portuguesa; 52% sdo graduados h& mais de dez anos e 45% ndo fazem capacitacdo

1ONeste trabalho nio estio incluidas as alteragdes que houve na LDB, no que diz respeito & obrigatoriedade do
ensino da lingua inglesa no Ensino Fundamental e Médio, conforme Medida Proviséria n® 746, de 22 de
setembro de 2016.
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pedagogica; 55% reclamam da falta de oportunidade para conversar em inglés e a dificuldade
com a lingua falada; e somente 33% possuem certificado de proficiéncia no idioma.

Esses dados confirmam o que foi dito anteriormente com relacdo a disciplina de
lingua estrangeira ser ministrada por professores nao formados na area. Além disso, o fato de
65% dos professores lecionarem outras disciplinas nos leva a inferir que ndo hd muita
preocupacdo com o ensino de lingua inglesa, uma vez que, muitas vezes, a lotagdo com esta
disciplina serve apenas para completar a carga horaria do professor. E o que se verifica no
municipio de Santarém, em uma pesquisa feita acerca do perfil dos professores de inglés da
regido. Segundo Corréa (2015), dos trinta professores de escolas municipais que participaram
de sua pesquisa, apenas cinco deles tém formacédo especifica em Letras/Inglés e outros nove
possuem dupla licenciatura em Letras/Portugués e Inglés. A autora relata que, dentre esses
profissionais formados com dupla licenciatura, existem aqueles que se dedicam mais ao
ensino da lingua portuguesa, e deixam a lingua inglesa apenas para complemento de carga
horaria.

Com relacdo as capacitacdes, o documento acima referido, aponta uma realidade
quase confirmada em Santarém, pois os professores ndo procuram capacitar-se para obter o
conhecimento linguistico, comunicativo e metodoldgico. Consoante Corréa (2015) 0s cursos
de aperfeicoamento que os professores do municipio de Santarém citaram foram apenas 0s
cursos livres de idiomas, salvo alguns projetos da Ufopa. Vale ressaltar que, na investigagédo
da autora, constatou-se que professores ndo participam dos projetos da universidade por
dificuldades em se expressar oralmente em inglés, o que também faz parte das caracteristicas
do perfil do professor de inglés na rede publica brasileira, apontado pelo Instituto de
Pesquisas e Conselho Britanico.

Isso nos leva a perceber o desafio que foi e continua sendo para as universidades
formar esse profissional, além de compreender porque muitos professores que lecionam a
lingua inglesa sdo formados em outra area, ou seja, “a LE (lingua estrangeira) esta na grade, ¢
obrigatodria, e alguém precisa assumi-la” (SIQUEIRA, 2011, p. 98).

Ressaltamos que o perfil do profissional do ensino de lingua estrangeira deve ser
o de um professor obrigatoriamente formado, um ser humano independente, com sélida base
na lingua que ensina e que veja o0 ensino como o desenvolvimento de um processo reflexivo,
continuo e comprometido com a realidade do aluno e ndo apenas como a transmisséo de
conhecimento (CELANI, 2008).

Apesar da caréncia desse profissional, da inaptiddo de alguns professores para

lecionar a lingua inglesa e de alguns gestores ndo perceberem a importancia do ensino desse
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idioma, a situacdo comecga a mudar, & medida que os tedricos e criticos da educacdo, bem
como os estudiosos da lingua, comecam a defender a relevancia do idioma e a tracar
estratégias de ensino com base em discussdes nas proprias universidades.

Segundo Schmitz (2011), atualmente, estd mudando esse quadro de descaso com
0 ensino e com a formacgéao do professor de lingua estrangeira. Ele enfatiza a atengcdo que esta
sendo dada ao ensino de lingua inglesa nas escolas publicas por parte de certas instituicGes de

ensino superior.

Diria que hoje em dia as universidades federais, estaduais e algumas particulares
estdo colaborando muito, mais do que em tempos passados, com as escolas publicas
para melhorar a qualidade de ensino, ndo somente em lingua estrangeira, mas
também em outras disciplinas. Um resultado muito feliz sdo os livros publicados no
Brasil sobre a formacdo de professores, numa demonstracdo da integracdo das
universidades com as escolas de ensino fundamental e médio. (SCHMITZ, 2011
p.114).

Lima (2011) também atesta que atitudes de mudanca no ensino de lingua inglesa

comecam a surgir:

Iniciativas para melhorar a qualidade do ensino de linguas na rede publica ja
comegam a surgir, em grande escala, nas diversas regides do pais, com resultados
satisfatorios. S&8o indmeros os ndcleos de ensino e aprendizagem de lingua
estrangeira, bem como os projetos implementados pelas varias universidades
brasileiras, com a finalidade de prestar assessoria aos professores de lingua
estrangeira, principalmente os de lingua inglesa que atuam na rede publica. (LIMA,
2011, p.165).

O autor ressalta, ainda, que trabalhos atestadores do sucesso do ensino de lingua
inglesa em escolas publicas vém sendo desenvolvidos em diversas universidades brasileiras.

O governo também tem investido em acbes de incentivo ao estudo da lingua
inglesa. Foi recentemente desenvolvido o programa “Ensino de Inglés como Lingua
Estrangeira”, que € resultado da parceria entre a Capes e o Instituto de Educagdo da
Universidade de Londres (IOE), para promover a capacitacdo de docentes de lingua inglesa
vinculados a educagdo bésica publica. Ha também o “Inglés sem Fronteiras”, que ¢ uma
iniciativa do Ministério da Educagdo, cujo objetivo principal é incentivar o aprendizado do
idioma inglés, bem como propiciar uma mudanca abrangente e estruturante no ensino de
idiomas estrangeiros nas universidades do pais. Além disso, professores de inglés da educacéo
basica publica sdo convocados anualmente para participarem do Programa de
Aperfeicoamento para Professores de Lingua Inglesa nos EUA. O My English Online, que é

um curso de inglés on-line do programa Inglés sem Fronteiras, destinado aos alunos de
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graduacdo de instituicGes publicas, alunos de instituicdes privadas que obtiveram nota maior
de 600 pontos no Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), aos alunos de pds-graduacao
recomendados pela Capes e aos professores ou técnicos de universidades federais e de
institutos federais de educacdo (CAPES, 2016).

A despeito dos esforcos da parte do governo brasileiro, ainda se observam muitas
deficiéncias no ensino de lingua estrangeira no pais. Com tantas oscilagfes nas reformas
politicas, consequentemente nos planos de ensino, estabelecer um projeto de ensino de linguas
constitui um desafio cuja superacdo, ao que parece, sO se dara pelos empreendimentos de
longo prazo. Porém, uma vez estabelecida a inclusdo compulsoria de uma lingua moderna a
partir do ensino fundamental, tornou-se mais viavel desenvolver projetos para melhorar o
ensino e auxiliar os professores em suas praticas pedagdgicas. E, no que tange a lingua
inglesa, muito ha para ser feito, visto que, historicamente, a caréncia de professores desse
idioma é expressiva no Brasil. Assim sendo, projetos desenvolvidos nesse campo tém o
potencial de contribuir para o enfrentamento dos desafios relacionados ao processo de ensino
e aprendizagem de inglés no pais.

Pode-se perceber, desse modo, que o processo de desenvolvimento de melhorias
do ensino de lingua estrangeira no Brasil comeca a deslanchar. Sabemos que é um processo
lento, com resultados em longo prazo, mas que ja se pode perceber uma mudanca de atitude
por parte do governo, das universidades, dos alunos dos cursos de Licenciatura em Letras, dos
professores e das escolas publicas (SCHMITZ, 2011; LIMA, 2011). Além disso, o fato de as
universidades estarem se comprometendo com os professores da educacdo basica, de forma a
contribuir para a qualidade do ensino de lingua inglesa, ja é um avanco na educacéo brasileira.

Podemos verificar, também, os indmeros ndcleos de ensino e de aprendizagem de
lingua estrangeira, bem como projetos implementados pelas universidades brasileiras. Lima
(2011) cita como exemplo o NAP- Ndcleo de Assessoria Pedagdgica para o Ensino de
Linguas, da Universidade Estadual de Londrina, e o projeto ARADO, da universidade de
Minas Gerais. O primeiro € um projeto de extensdo que assessora professores de inglés da
escola publica. O segundo tem o objetivo de reunir professores e alunos para refletir sobre
problemas relacionados ao processo de ensino e aprendizagem de inglés.

Além desses, ha, também, o Centro de Aprendizagem Autébnoma de Lingua
Estrangeira (CAALE), na Universidade Estadual da Bahia. O mesmo se constitui em um
espaco criado para ajudar professores no desenvolvimento de atividades de lingua estrangeira.
O Projeto Educagdo Continuada de Professores de Linguas Estrangeiras (EDUCONLE), da

Universidade Federal de Minas Gerais, atende professores de inglés e espanhol das redes
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publicas municipal e estadual, através de um curso de educacdo continuada e tem como
objetivos oferecer oportunidades de desenvolvimento profissional, tanto linguistico quanto
metodolodgico, para professores de linguas estrangeiras (inglés, espanhol), além de contribuir
para um maior envolvimento dos graduandos em Letras com a realidade educacional fora dos
muros da universidade; envolvendo alunos da graduacdo e pos-graduacdo em um projeto de
ensino, pesquisa e extensdo com professores da rede publica, fomentando assim, o vinculo
universidade e escola publica. (LIMA, 2011).

O Projeto de Aprimoramento em Lingua e Literaturas Estrangeiras (PALLE), da
Universidade Estadual de Feira de Santana, na Bahia, se propde a fazer com que 0s
professores repensem sua pratica pedagdgica com a finalidade de se capacitarem para
utilizacdo de metodologias que atendam as necessidades de sala de aula (LIMA, 2011). Esses
sdo apenas alguns exemplos que mostram a mudanca de atitude para com o ensino de lingua
estrangeira, evidenciando o compromisso de universidades com a sociedade em oferecer
professores capacitados no idioma que ensina.

Diante dessas iniciativas face as discussdes acerca da formacdo do professor,
particularmente, da formacao inicial do professor de inglés, e tendo em vista a criacdo de
programas criados para capacitacao docente, podemos observar que houve uma priorizagao do
Ensino Superior na formacdo docente. Oliveira (2014) destaca 0s principais programas

criados para formacao de professor:

No Brasil, programas federais como REUNI, UAB, PROUNI, Prd-Licenciatura,
PARFOR e PIBID que visam a formacdo de professores tiveram algumas
caracteristicas dos objetivos apresentados pelos Relatérios da OCDE (2005, 2006) e
que sdo demonstrados por Gatti et al. (2011) como programas de incentivo aos
cursos de formadores de professores. Sdo a¢Bes que visaram a priorizar a educacao
superior como um todo, gerando reflexos significativos nos cursos de licenciatura.
(OLIVEIRA, 2014, p. 27).

Dentre esses programas, destacaremos o Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia (Pibid) - nucleo deste trabalho- que permite o aprendizado do professor

em formacdo por meio da insercdo do licenciando na pratica pedagogica.

3 O PROGRAMA INSTITUCIONAL DE BOLSA DE INICIACAO A DOCENCIA NO
BRASIL
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Semelhantemente as ideias defendidas por Dewey (2010), Lima (2011), Celani
(2008) e outros tedricos ja mencionados, o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia (Pibid) propicia a experiéncia do futuro professor na sala de aula, como docente,
ainda na sua formacao inicial. O Pibid, uma acdo do Ministério da Educacdo, foi uma das
politicas publicas criadas com o intuito de mudar a 6tica negativa do magistério e valorizar o
oficio da docéncia, investindo em programas para formacdo de professores da educagdo
basica nas universidades.

O Pibid foi instituido pela Portaria Normativa n°® 38, de 12/12/2007 (BRASIL,
2007), financiado pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(Capes). Esse programa tem por finalidade fomentar a iniciacdo a docéncia, contribuindo para
o aperfeicoamento da formacdo de docentes em nivel superior e para a melhoria da qualidade
da educacdo basica publica brasileira. Além disso, pretende alcancar os seguintes objetivos:
incentivar a formacdo de professores para a educacdo basica; valorizar o magistério,
incentivando os estudantes de licenciatura; promover a melhoria da qualidade da educacéo
basica e a articulagdo integrada da educacdo superior com a educacdo basica; elevar a
qualidade das acbes académicas voltadas a formacdo inicial de professores; fomentar
experiéncias metodoldgicas e praticas docentes de carater inovador; valorizar o espaco da
escola publica como campo de experiéncia; proporcionar aos futuros professores a
participacdo em acgdes, experiéncias metodoldgicas e praticas docentes inovadoras, articuladas
com a realidade local da escola (BRASIL, 2010).

De acordo com Souza (2014), o Pibid estd condicionado a efetivacdo de quatro
fases para a sua implementacdo em uma instituicdo. A primeira diz respeito ao diagndstico
das escolas envolvidas no projeto. A segunda condiz com as discussdes internas feitas por
professores, diretores na universidade acerca do diagnéstico dos espagos escolares onde sera
desenvolvido o projeto. A terceira etapa € 0 momento destinado para a formag&o de grupos de
estudos e a criacdo dos subprojetos*’de intervencéo nas escolas. A quarta e Gltima fase diz
respeito a aplicacdo dos subprojetos nas escolas parceiras envolvidas no projeto.

Para a aplicacdo do referido projeto, sdo concedidas algumas bolsas: bolsa para os
professores do ensino superior, que sdo responsaveis pelo desenvolvimento, pela aplicagdo e
pelo acompanhamento dos subprojetos, os chamados coordenadores de area; bolsa para 0s
professores das escolas publicas de educacéo basica, chamados de supervisores, pois séo eles

gue acompanham constantemente o trabalho dos licenciandos na sala de aula; bolsas para os

! Divisdo do projeto institucional de cada IES. Cada subprojeto se vincula a uma licenciatura. As acdes de cada
projeto sdo desenvolvidas nas unidades publicas de educacéo basica parceiras da IES.
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estudantes de licenciatura inseridos nos subprojetos. Além disso, é oferecida uma bolsa para o
coordenador institucional, que é o professor encarregado de coordenar o Pibid na Instituicdo
de Ensino Superior (IES), sendo uma bolsa por projeto institucional. (CAPES, 2013).

A figura a seguir ilustra a dindmica do Pibid:

Figura 1 - Desenho do Pibid.

Coordenador
Institucional
Instituicdes Escolas
Formadoras Publicas
Licenciando
> | | 4
Coordenador :
esde Area Supervisores

Fonte: Relatorio de Gestdo da Diretoria de Formacdo de Professores da Educagéo Basica,
2009-2013.

O Pibid, além de fornecer subsidios ao processo formativo do futuro professor,
uma vez que o formando sera imerso no ambiente escolar, conhecendo as realidades e 0s
problemas de cada unidade de ensino, podendo relacionar e contrastar a base tedrica com a
pratica, promove a reciclagem dos professores regentes da escola publica. Os professores
supervisores participam das reunides, das oficinas e dos grupos de estudo realizados pelo
coordenador do subprojeto na universidade. Juntamente com os licenciandos e com o
coordenador, dialogam, discutem e decidem a melhor forma de trabalhar os contetdos na sala
de aula, respeitando a matriz curricular da escola e o plano de ensino disciplinar, com
contetdos embasados nos pardmetros curriculares nacionais. Assim, ambos 0s professores
(em servico e pré-servigo) se desenvolvem, enquanto profissionais, refletindo sua(s) préatica(s)
pedagdgica(s). Sobre isso, Ortenzi (2009) afirma que esse tipo de experiéncia, em que a

pratica de reflex@o e cada vez mais exercida, vem sendo presenciada nos cursos de formacao:

Com o fortalecimento da perspectiva de desenvolvimento do professor, tanto
professores formadores quanto alunos-professores vém presenciando mudangas no
carater das experiéncias propostas no curso de formacdo. Nesse contexto, a préatica
da reflexdo vem se consolidando como potencialmente produtiva para o
desenvolvimento da consciéncia da agdo pedagogica (ORTENZI, 2009, p. 127).
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O Pibid tem se mostrado o programa mais promissor dos programas do governo
federal voltados para a educagdo. De acordo com o Relatério de Gestdo 2009-2011/DEB
(BRASIL, 2012), em janeiro de 2011, o Pibid ja era o segundo maior programa de bolsas da
Capes.

Ainda segundo o relatdrio, € visivel o crescimento do programa na oferta de
disciplinas, pois, quando foi langado em 2007, a prioridade de atendimento do Pibid eram
apenas as areas de Fisica, Quimica, Biologia e Matematica.

No entanto, com os primeiros resultados positivos, com as politicas de valorizacao
do magistério e com o crescimento da demanda, a partir de 2009, o programa passou a atender
toda a educacdo basica, incluindo a educacdo de jovens e adultos, indigenas, campo e

quilombolas.

Gréfico 1 - Percentual de concessBes de bolsas por regido.

Pibid: Percentual de Bolsas por Regido
N

10%

NE
1%

SE Cco
28% 10%

Fonte: Relatério de Gestdo da Diretoria de Formagdo de Professores da
Educacéo Basica, 2009-2013.

O gréafico mostra a maior porcentagem de bolsas concentradas no Nordeste e a
menor nas regides Norte e Centro-Oeste. A sequir, sdo apresentados os editais do Pibid desde
sua implementacéo:

v’ Edital MEC/CAPES/FNDE n° 1/2007 — para as instituicdes federais de ensino
superior (BRASIL, 2007).

v" Edital Capes n® 2/2009 — para as instituicoes federais e estaduais de ensino
superior (BRASIL, 2009).

v/ Edital Capes n° 18/2010 — para as instituicdes publicas municipais e
comunitarias, confessionais e filantropicas sem fins lucrativos (BRASIL, 2010).

v" Edital n°1/2011 — para as institui¢des publicas em geral (BRASIL, 2011).
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v' Edital Capes n°® 11/2012 — para as instituicdes de ensino superior que ja
possuem o Pibid e que desejam sua ampliacéo e para as IESs novas que queiram implementar
o Pibid. (BRASIL, 2012).

v" Edital Capes n° 61/2013 — para as instituicdes publicas, comunitarias e privadas
com bolsistas do ProUni.

v" Edital Capes n° 66/2013-Pibid-Diversidade. (BRASIL, 2013).

Dentre esses editais, destacamos o Edital Capes n® 1/2011, do qual a Ufopa
participou da selecdo, submetendo o projeto intitulado “Educagdo para integragdo da
Amazonia”, para aprovacao da Capes, assunto tratado mais adiante. Antes, porém,
verificamos, resumidamente, como tem sido a repercussdo desse programa nas instituigdes
onde tem sido implementado. S&o apresentados os resultados de algumas pesquisas em

relatorios e trabalhos académicos sobre a repercussao do Pibid.

3.1 AREPERCUSSAO DO PIBID EM TRABALHOS DE PESQUISAS

O Pibid tem se mostrado um programa inovador, de modo a contribuir com o
ensino por meio de acBes pedagogicas elaboradas com base em parcerias entre as
universidades e as escolas publicas da educacdo basica.

Segundo Cavalcante et al. (2015, p. 7), as producGes académicas acerca do Pibid,
ainda timidas, registram que o programa tem contribuido significativamente na formacéo

inicial e no desenvolvimento profissional dos que dele participam.

A literatura consultada evidencia que a formagdo de professores encontra-se no
centro do debate contemporaneo, tanto politico quanto educacional. O PIBID
desponta como uma ac¢do que ganha notoriedade na cena nacional, reavivando os
fazeres na universidade e na escola, bem como as discussdes no campo da politica,
da didatica, do curriculo e da pratica de ensino em sua interface com a formacéo de
professores (CAVALCANTE et al., 2015, p. 8).

Cavalcante e seus colaboradores (CAVALCANTE et al., 2015) realizaram um
estudo acerca das produgdes académicas no &mbito da pds-graduacdo a respeito do Pibid. A
pesquisa percorreu as producdes entre os anos de 2008 e 2014, sendo encontrados dezessete
trabalhos (uma tese e dezesseis dissertacGes), distribuidos regionalmente da seguinte forma:
dois trabalhos na regido Nordeste, cinco na regido Sudeste e dez na regido Sul.

A conclusdo da pesquisa revela, em todos os trabalhos analisados, a importancia

do Pibid como caminho para assegurar uma formacdo inicial mais qualificada, rumo ao
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aprimoramento de saberes e do despertar pela profissdo docente daqueles que ainda estdo
iniciando nessa caminhada que é ser professor (CAVALCANTE et al, 2015).

Essa conclusdo coaduna-se as ideias de tedricos da lingua estrangeira, como Leffa
(2011), Micolli (2011), Schmitz (2011) e Mateus (2002), os quais concordam que a
universidade “sozinha” ndo da conta da formagdo do aluno, ou seja, ¢ necessario que,
paralelamente a formacdo universitéria, o futuro professor faga parte de outras programacdes
(e.g. desenvolvimento de projetos, participacdo em grupos de pesquisa, grupos de imersdo na
lingua estrangeira, grupos de estudos), de modo a melhor integra-lo na sua ferramenta de

trabalho que, neste caso, é a lingua inglesa.

Achar que um profissional de letras possa ser formado nos bancos da universidade é
uma ilusdo, necessaria ou ndo (Sera necesséria na medida em que o professor
formador vai precisar dessa ilusdo para dar continuidade ao seu trabalho).
Possivelmente ndo hé tempo e nem condic¢des para isso na universidade. A formagédo
de um verdadeiro profissional — reflexivo, critico, confiavel e capaz de demonstrar
competéncia e seguranga no que faz — ¢ um trabalho de muitos anos, que apenas
inicia quando o aluno sai da universidade. A verdadeira formacao, que incorpora ndo
apenas aquilo que j& sabemos, mas que abre espago para abrigar também aquilo que
ainda nao sabemos (LEFFA, 2001, p. 340).

O autor enfatiza o que ja foi dito por outros tedricos: somente a racionalidade
técnica e o dominio dos contetdos especificos, por si s6, ndo sdo suficientes diante da
amplitude e da complexidade que é ensinar. A recepcao dos alunos em uma sala de aula, a
heterogeneidade de sujeitos, a particularidade de cada escola, de cada turma, de cada
individuo; a forma de ensinar para cada publico sdo situacGes que ndo sdo ensinadas na
formagdo universitaria. Sao “conteudos” que a técnica ndo da conta, dai ser importante a
hibridagdo com a praxis.

A ideia do Pibid vem ao encontro, também, da visdo critica de Abrahdo (2009),
que aborda sobre a formacdo pré-servico, em que o aluno-professor tem a oportunidade de
desenvolver as competéncias necessarias frente a complexidade da docéncia durante a sua

graduacéo.

Um trabalho de formacéo pré-servigo adequado, voltado para o desenvolvimento das
competéncias linguistico-comunicativa, aplicada e profissional do professor e
embasado na reflexdo critica, poderdo tornar mais coerente e coesa a préatica de sala
de aula deste profissional, que possivelmente tera criatividade e seguranca
necessarias para driblar fatores contextuais que queiram confronta-se com a sua
abordagem de ensinar. A capacidade de reflexdo e de critica podera levar este
professor a um processo de autoavaliacao constante, e torna-lo aberto para analise de
novas abordagens e propostas, que surgirdo em sua vida profissional. (ABRAHAO,
2009, p. 46).
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Alvarenga (2009) também destaca que, atualmente, uma vertente tem se
posicionado no cenario da formacdo de professores de linguas atribuindo importancia a
conscientizacao do professor acerca de sua pratica, que s pode ocorrer a partir do processo
de reflexdo natural e constante realizado pelo professor no dia a dia. O Pibid permite esses
momentos de reflexdo, de forma que os professores em pré-servigo tém a oportunidade de
vivenciar a realidade escolar e refletir sobre o ensino de linguas, sobre a forma de ensinar do
professor em servigo e até mesmo a sua propria forma de ensinar (os professores em pré-
servico), confrontando com as abordagens de ensino vistas na universidade. Refletir sobre o
proprio ensino é o que leva, segundo Freitas (2009), o professor de lingua estrangeira a

assumir o status de profissional.

Refletir sobre o proprio ensino, por sua vez, é a condi¢do que leva o professor de LE
a assumir um status de profissional deixando de ser visto como um mero operario a
desempenhar seu oficio, seguindo caminhos ou dire¢des que Ihe s&o indicados ou
repetindo férmulas que lhe sdo prescritas por especialistas que estariam
legitimamente autorizados a assim proceder. (FREITAS, 2009, p. 51, grifo do
autor).

Voltando as publicacdes de pesquisas feitas sobre o programa de formacdo de
professor (Pibid), destacamos o estudo feito por Oliveira (2014) sobre a repercusséo do Pibid
nas dissertacdes e teses. Dentre os trabalhos pesquisados, destacamos 0s seguintes:

Largo, Arruda e Passos (2012), no seu trabalho intitulado “Os Sentidos da
Aprendizagem Docente durante o Projeto PIBID/Matematica: Um Estudo de Caso”
mostraram que o programa Pibid colaborou tanto na formacdo inicial como na formacéo
continuada dos supervisores.

Paredes e Guimaraes (2012), em seu estudo “Compreensdes e Significados sobre
o PIBID para a Melhoria da Formacdo de Professores de Biologia, Fisica e Quimica”,
discutiram as compreensdes do Pibid para a melhoria da formacdo inicial de professores de
Biologia, Fisica e Quimica em uma universidade do estado do Parand. Concluiram que o
Pibid pode ser considerado um programa que tem a possibilidade de ressignificar a formacéo
inicial de professores, mediante uma articulagéo entre teoria e pratica.

Neves e Herneck (2012) em “Professoras da Educacdo Basica e Bolsistas do
PIBID: o Aprendizado da Docéncia por Meio da Troca de Saberes” analisaram a
aprendizagem da docéncia adquirida por meio da troca de saberes entre as professoras da
educacdo basica e as bolsistas do Pibid. Foi concluido que o Pibid é um programa que

oportunizou as bolsistas e as professoras da educacao bésica uma troca de experiéncias acerca
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das atividades aplicadas no ambito escolar, propiciando a aprendizagem reciproca entre
ambas as partes.

Silva, Chagas e Alves (2009) em seu trabalho “A Experiéncia da Sala de Aula na
Formagio Inicial de Professores” pesquisaram as experiéncias dos alunos de cursos de Letras
da Universidade Federal do Rio Grande do Norte, os quais, ainda em formac&o inicial, ja se
encontravam atuando em sala de aula por meio do Pibid. Concluiram que o Pibid é uma
importante oportunidade proporcionada aos alunos, futuros docentes, de estarem inseridos em
uma real situacdo de ensino na sala de aula, 0 que normalmente s ocorre nos ultimos
periodos do curso.

Rossi (2013) em “O PIBID e a Licenciatura em Quimica num Contexto
Institucional de Pesquisa Quimica Destacada: Cenario, Dificuldades e Perspectivas” discutiu a
formacdo de professores sobre a perspectiva do graduando que faz parte do Pibid/Unicamp.
Para ele, o Pibid mostrou-se indispensavel a formacdo de novos professores porque representa
uma forma efetiva de estimulo a op¢éo pela licenciatura.

Silva et al. (2012) no trabalho “Formacdo de Professores de Fisica: Experiéncia
do PIBID Fisica da Universidade Federal de Rondonia” trouxe por meio de um relato de
experiéncia, as dificuldades e os sucessos alcancados com o Pibid na universidade para a
formacdo de professores de Fisica. Concluiu-se que o produto que surge da interatividade com
0 ambiente escolar possibilita aos bolsistas um conhecimento que estaria longe de ser atingido
apenas com o estagio supervisionado.

Franco, Bordignon ¢ Nez (2012) em “Qualidade na Formacgdo de Professores:
Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) como Estratégia Institucional” discutiram sobre o
Pibid para formagdo docente, investigando o ponto de vista dos alunos bolsistas e de seus
coordenadores sobre as modificacbes na vida académica e pessoal e sobre as relacdes da
Universidade com a educagdo bésica. Com as informacfes coletadas, foi possivel identificar
impactos positivos na vida académica dos participantes desse programa, bem como a
importancia das relacGes Universidade e Educacdo Basica.

Proddcimo e Ayoub (2016) que pesquisaram os impactos na formacao docente no
contexto interdisciplinar e Testi (2015) que fez um estudo avaliativo do Pibid na formacéao de
professores de Quimica na Unesp, também, identificaram que a experiéncia em sala de aula
foi bastante significativa para a formacdo docente dos bolsistas, promovendo um olhar mais
reflexivo sobre o ensino.

Na pesquisa de Canteiro (2015), que abordou o impacto do Pibid na formagao

inicial de professores de Matematica, foi possivel sintetizar os principais pontos positivos do
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programa, dentre eles estdo a aproximacao consistente entre teoria e préatica e a insercdo dos
licenciandos na escola publica.

Além dos trabalhos citados, os institutos federais reconhecem a contribuicdo do
Pibid com a Educacdo Basica. De acordo com o diretor do Instituto Federal do Para (IFPA),
Raimundo Figueiredo, foi um avanco significativo o langcamento do primeiro edital do
programa em 2007, o que oportunizou ao IFPA a apresentagdo do projeto “Ciéncias em
Agdo”, fortalecendo os cursos de licenciatura. (FIGUEIREDO, 2012).

Rocha (2012) destaca que o0 programa veio proporcionar uma melhoria na
qualidade do ensino dos cursos superiores. Segundo ela, desde a implementacdo do Pibid, no
IFPA, verificou-se 0 crescimento na producdo de artigos, na participacdo em congressos
nacionais e regionais por parte dos bolsistas do curso de Licenciatura em Matematica. A

autora reforca ainda que o programa contempla a triade ensino, pesquisa e extensao.

O projeto prevé, no ensino, a participacao dos bolsistas nas escolas parceiras, com o
intuito de vivenciarem as praticas dentro da sala de aula [...]. Na pesquisa, debates
sobre as novas tendéncias metodoldgicas de ensino sdo agregadas a produgdo e a
publicacdo de artigos cientificos em encontros, congressos e seminarios. E a
extensdo é proposta de trabalhos com a comunidade escolar, valorizando o espaco da
escola publica como campo da experiéncia para a constru¢do do conhecimento na
formacao de professores para a educacédo basica. (ROCHA, 2012, p. 321).

Além das experiéncias e do aprendizado que 0 programa proporciona aos
licenciandos, a autora enfatiza que o Pibid trouxe grandes contribuicbes para o curso de
Licenciatura em Matematica, tais como: a realizacdo de palestras e seminarios sobre o tema
da matematica, a elaboracdo de materiais didaticos a serem utilizados pelos professores e
pelos bolsistas nas aulas de matematica de escolas publicas e a producédo de videos didaticos
para apoiar o trabalho docente.

Um levantamento feito por Verdum (2014) no Banco de Teses e Dissertacdes da
Capes e nos trabalhos apresentados na XVI Reunido da ENDIPE, para verificar o que os
pesquisadores da area da educacdo tém investigado sobre o Pibid e como tém sido avaliados
o0s resultados desse programa, revela aspectos positivos e destaca que a participacdo no
programa contribuiu bastante para a formacdo inicial, proporcionando um didlogo mais
estreito entre a universidade e a escola de educagdo basica, além da reflexdo sobre a prética e

a promocao da formacao inicial e continuada.

Por meio dessa primeira aproximacdo em relagdo a politica do PIBID, a partir do
levantamento de estudos sobre o tema, podemos constatar que 0 programa ja se
constitui num alvo de muitos pesquisadores, cuja preocupacdo maior estd no
impacto desse projeto na formacgdo dos licenciandos, e que os resultados tém
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sido extremamente positivos, pois a aproximacao entre teoria e pratica na
formacdo docente parece ser facilitada por essa iniciativa, uma vez que ao
incentivar a reflexdo sobre a préxis pedagdgica, orienta e propicia aos licenciandos a
pratica da pesquisa em educacdo. (VERDUM, 2014, p.16, grifo nosso).

Além das pesquisas e das “falas” de coordenadores e bolsistas das institui¢des
onde ja se realizaram producgdes académicas, o Relatério de Gestdo da Diretoria da Educacéo
Bésica (DEB) descreve, onde h& atuacdo do programa, o resultado do Pibid em territorio
nacional. Segundo o Relatorio da DEB (BRASIL, 2012), o programa tem tido sucesso ao
proporcionar o estreitamento das relacfes entre as escolas da educacédo bésica e as instituicoes
de ensino superior e favorecer o dialogo entre pratica e teoria para os licenciandos. O relatério
ressalta ainda que o Pibid se torna diferente do estagio supervisionado por ser uma proposta
extracurricular, com carga horaria maior que a estabelecida pelo Conselho Nacional de
Educacdo (CNE) para o estagio. Além disso, o estagio ocorre, geralmente, no fim do curso; e
a proposta do Pibid é a inser¢do do aluno no cotidiano das escolas desde o inicio de seu
ingresso na universidade. Desse modo, a pratica propicia ao bolsista a vivéncia de multiplos
aspectos pedagdgicos que sdo essenciais a sua formacao.

O sucesso do programa continua expressivo, sendo mostrado nos relatdrios
posteriores da DEB. O relatério da DEB-2014 (BRASIL, 2014) observa que, embora o
primeiro edital do Pibid seja de 2007 e o programa tenha comecado a ser implementado de
fato em 2009, é visivel, durante esse periodo (sete anos), o crescimento do programa.

O relatério também destaca, assim como as pesquisas citadas, que a principal
contribuicdo do Pibid € uma maior articulacdo entre teoria e pratica, além de contribuir para
que o licenciando adquira conhecimentos proprios da docéncia no espaco de sua futura
atuacdo profissional: a escola de educacdo basica.

Essa articulacdo, da forma como é tratada no programa, vem mostrar a
importancia desses conceitos (teoria e pratica) serem trabalhados simultaneamente, ja que em
muitos cursos de formacdo teoria e pratica sdo dissociadas e discutidas como oposi¢cdes em

que a teoria € o termo valorizado, conforme afirma Gimenez:

Primeiro o professor aprende o conteldo para depois aplica-lo em sua sala. O
professor, entdo, é visto como um aplicador de técnicas enfatizadas como verdades
absolutas e, portanto, passiveis de serem aplicadas em qualquer contexto, como se a
realidade social se encaixasse em esquemas pré-estabelecidos. (GIMENEZ, 2002,
p.41).
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Vale ressaltar, também, que o programa tem contribuido como uma importante
politica de fixacdo dos alunos nos cursos, promovendo o maior interesse pela docéncia e

diminuindo a evasao nos cursos:

Isso foi destacado por 45% dos coordenadores institucionais do programa. A fixacao
dos alunos nos cursos de graduacdo tem sido uma preocupacdo permanente das
politicas publicas do Ministério da Educacéo, considerando o alto indice de evasdo e
abandono nas IES brasileiras, especialmente, nos cursos de licenciatura. O PIBID,
agindo como colaborador nesta fixacdo, € um importante mecanismo de manutencéo
das licenciaturas. (BRASIL, 2014, p.80).

As pesquisas aqui discutidas, produzidas acerca do Pibid, guiaram-nos para
conhecer as experiéncias e 0s resultados ja alcancados pelo programa. Concordamos com
Oliveira (2014) ao dizer que, com base na reviséao literaria acerca do que se tem produzido
sobre o programa e sobre suas avaliacGes, podemos fazer as interpretacdes da nossa pesquisa
e ter melhor consisténcia teorica para tratar do tema, considerando o que as outras pesquisas
revelam a respeito. Dessa forma, acreditamos que, com essas pesquisas, € possivel construir
um didlogo com as futuras andlises, uma vez que elas convergem para as contribuicdes do
Pibid no processo de formacdo docente.

A partir desta discussdo, passamos a contextualizar a nossa pesquisa: 0 subprojeto
Pibid/Letras-Inglés na Ufopa, partindo de um breve histérico do projeto institucional
Pibid/Ufopa.

3.2 O PIBID-INGLES NA UFOPA

O subprojeto “Contribui¢cdes para a Formacao de Novos Professores de Inglés na
Regido Oeste do Para” (Anexo A), submetido a Capes para andlise e, posteriormente, a
implementacdo do Pibid de lingua inglesa na Ufopa, teve como seu primeiro coordenador o
professor Nilton Varela Hitotuzi. De acordo com o professor, o projeto iniciou em agosto de
2012 e, em um periodo de dois anos, ja apresentava a seguinte composi¢do: dois
coordenadores, seis supervisores, 1.165 alunos correspondentes as sete escolas da rede basica
e 24 alunos da graduacdo de Licenciatura em Letras: Portugués-Inglés. (HITOTUZI,
BRITTO; PIMENTEL,2015 p. 10).

O proposito do subprojeto é contribuir para a formacao de novos professores de
inglés e para a formacdo continua dos professores supervisores envolvidos no projeto, no
municipio de Santarém. Segundo o primeiro coordenador, a proposta do subprojeto de inglés

visa dar oportunidade para os licenciandos de vivenciar o ambiente escolar, a fim de
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familiariza-los com a complexidade da pratica docente. Além disso, visa, também, incitar o
exercicio reflexivo com a articulagdo entre as teorias vistas na universidade e a realidade da
sala de aula de lingua estrangeira na escola publica; levar os alunos a adquirir experiéncia na
pratica pedagogica por meio de elaboracdo das atividades (sob a orientacdo dos professores
responsaveis pela supervisdo); contribuir para a melhoria da qualidade da aprendizagem nas
aulas de lingua inglesa e oferecer aos futuros docentes um leque de possibilidades de linhas de
investigacdo, visando a producédo de artigos e trabalhos de conclusdo de curso. (HITOTUZI,
2015).

Verificamos, portanto, que os objetivos aqui elencados estdo em consonancia com
0 objetivo principal do Pibid que é inserir o licenciando na pratica da sala de aula para
vivenciar a realidade escolar.

Além dos objetivos citados, direcionados ao licenciando, o subprojeto também
pensou em objetivos para o professor (supervisor) da escola pablica parceira, a fim de auxilia-
lo em seu oficio diéario. Dentre eles, estdo de levar o professor a refletir sobre sua pratica
pedagdgica; incentiva-lo a elaborar materiais didaticos em coopera¢do com o0s académicos;
fazer com que ele contribua para a melhoria da qualidade da formacdo de novos professores
de lingua inglesa; motivar seus alunos a aprender a lingua estrangeira estudada; e
desenvolver, conjuntamente com os licenciandos, estratégias inovadoras de ensino e
aprendizagem de linguas. (HITOTUZI, 2015).

Nesse contexto, os docentes e discentes envolvidos neste subprojeto também séo
encorajados a debater sobre questbes relacionadas ao processo de ensino e aprendizagem de
lingua estrangeira, tais como as condigdes de ensino, os recursos tecnoldgicos e o material
didatico; diagnosticar possiveis causas de dificuldades dos alunos em aprender a lingua-alvo e
a produzir relatos de experiéncia e socializa-los em eventos realizados pela Ufopa ou por
outra IES. (HITOTUZI, 2015).

Os objetivos acima estdo alinhados a proposicdo dos tedricos ja& mencionados
anteriormente que abordam a importancia da inser¢do do aluno-professor na préatica docente
desde o inicio de sua formacdo. Descrever a situacdo do ensino e da aprendizagem de lingua
inglesa nas escolas, incitar o exercicio reflexivo com a articulagdo entre as teorias vistas na
universidade e diagnosticar possiveis causas de dificuldades em aprender a lingua-alvo
apresentadas por alunos da educacdo basica, por exemplo, sdo a¢des que serdo efetivadas
somente se o licenciando vivenciar a pratica docente. Propostas como essas que, hoje, sdo
possiveis de serem executadas devido a um projeto que possibilita tais oportunidades,

deveriam fazer parte da matriz curricular de cada licenciatura, pois a disciplina de estagio (o
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unico momento que o futuro docente tem contato coma sala de aula) néo é suficiente para
capacitar os professores em face da complexidade de ensinar, conforme afirmam Leite,
Ghedin e Almeida:

Nos cursos de formacdo de professores, o estagio tem sido concebido e
desenvolvido como o momento de articular a teoria e a pratica. No entanto,
concordo com Ghedin (2005) quando afirma que esse espacgo ainda tem se mostrado
insuficiente para que o professor dé conta da complexidade dos problemas que ele
precisa enfrentar no espaco escolar. (2008, p. 33).

Dessa forma, reforcamos, mais uma vez, quéo salutar é para o futuro docente ter o
acesso a escola para que seja possivel exercer a sua pratica docente enquanto ainda esta no
processo de formacdo. Como os autores acima retratam, 0 momento do estagio (geralmente no
final do curso) mostra-se insuficiente diante dos problemas que surgem dentro da escola.
Problemas estes que ndo se pode prever e que nao se pensa quando o licenciando esta
estudando as teorias de ensino na academia. Sao situacfes da préatica, do dia a dia, que vao
“ensinando” e¢/ou “formando” o professor.

Voltando a falar sobre as a¢des do subprojeto “Contribuicdes para a Formagéo de
Novos Professores de Inglés na Regido Oeste do Para”, abordamos agora o planejamento,
bem como as acdes efetivadas e trabalhos desenvolvidos no programa no periodo de 2012 a
2014.

3.2.1 Ac0es planejadas

Conforme documento elaborado pelo coordenador (Anexo B), considerando os
objetivos do projeto, foram as seguintes atividades planejadas no inicio do projeto:

a) Primeiramente, foi necessario o reconhecimento das escolas participantes, que
consistia na visita dos alunos as escolas parceiras para conhecimento dos professores, dos
alunos e das instalagdes.

b) Posteriormente, foi preciso pensar nas estratégias de ensino e aprendizagem de
linguas estrangeiras (preparacdo de unidades de ensino). Esse momento consistia na
elaboracdo das unidades de ensino, de acordo com as estratégias do subprojeto:
1)Talkingmovies in the EFL classroom; 2) EFL learning in the mantle of the expert; 3)
Teaching English with documentaries; 4) Music tom years; 5) Comics trips in the EFL
classroom; 6) Scale models as a tool in the EFL classroom; 7) Um olhar transdisciplinar no

ensino de inglés em uma turma do sexto ano do ensino fundamental da rede publica; e 8) O
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Teatro Shakespeariano no Ensino de Inglés na Escola Publica. Além disso, foi pensado
também, em organizar um Sarau Literdrio que consiste na realizacdo, uma vez por ano, de
evento cultural com dancas, poesia, musica, teatro;

c) Em seguida, a préxima acdo seria a aplicacdo das unidades de ensino
produzidas que consistia em aplicar as unidades j& elaboradas pelos bolsistas e supervisores,
tal como foi descrito na segunda acdo. Além disso, estava planejado também desenvolver um
trabalho interdisciplinar envolvendo Inglés, Portugués, Matematica, Meio Ambiente, Saude,
Geografia, Historia e Arte.

d) Outra acdo pensada foi a selecdo e edigcdo de textos de matemética em inglés
que consistia na acdo integrada com o subprojeto de matematica, em que se buscava
desenvolver habilidades de leitura em lingua inglesa nos licenciandos e criar desafios
interessantes aos alunos das escolas, com o intuito de prepara-los para o uso do inglés como
ferramenta de divulgacdo cientifica.

e) Reading and Acting Out consistia na ampliacdo da compreenséo de mundo dos
estudantes, assim como no desenvolvimento da proficiéncia da lingua inglesa por meio da
colaboracdo de falantes de inglés com a primeira lingua. Essa acdo envolvia os bolsistas e
alunos das escolas parceiras num periodo de dois meses, em que leriam e dramatizariam
episodios ou a totalidade das obras lidas em inglés.

f) Immersion Prep Course era uma agdo que consistia na imersdao dos alunos
bolsistas com seus supervisores, durante quatro dias, num retiro em que a regra bésica era o
uso exclusivo da lingua inglesa. O objetivo principal do curso era familiarizar os participantes
com as rotinas. Antes disso, no entanto, os envolvidos participavam de um curso preparatério
para, assim, participarem da imers&o.

g) Ufopa English Immersion Camp: como ja dito, os bolsistas, seus supervisores e
alguns alunos da educacdo bésica participariam do Ufopa English Immersion Camp no
segundo semestre de cada ano. As atividades desse momento de imersdo incluiam karaoké,
dramatizacdes, danca, recitacdo de poemas, jogos ludicos, filmes e gincanas, acfes que
aceleravam o aumento da proficiéncia oral dos participantes;

h) Santarém State School Music Festival: foi uma acdo pensada envolvendo a
masica. Era uma atividade que consistia em organizar um festival anual de musica de escolas
publicas de Santarém. No evento, alunos das escolas parceiras cantariam, em inglés, musicas
de sua livre escolha, e suas performances seriam avaliadas por um painel constituido por

docentes. Os trés primeiros colocados teriam premiagdo. O principal objetivo dessa acéo era
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encorajar alunos da escola publica a estudar linguas estrangeiras por meio da musica e
ampliar a interagcdo da Ufopa com a comunidade escolar e santarena;

i) Wearing the Mantle of the Expert — Exhibition: esta acdo consistia em fazer os
alunos, como se fossem peritos de diferentes areas (Biologia, Historia, Quimica etc.),
exporem suas ideias em uma feira no espaco comum da escola. O componente escrito de suas
ideias deveria ser veiculado em inglés.

J) O Coldquio de Professores de Inglés da Regido Oeste do Para era uma acdo que
consistia num grande evento social em que tanto os alunos bolsistas quanto 0s seus
respectivos supervisores estariam diretamente engajados em sua realizagdo. O objetivo do
mesmo visava congregar profissionais da educacdo em lingua estrangeira da regido oeste e
compartilhar experiéncias e teorias relacionadas a praxis do professor de inglés e trazer
contribuicbes externas, especialmente de outros Pibids. Além disso, era também uma
oportunidade para graduandos e professores publicarem seus trabalhos na forma de
comunicagéo, poster, minicurso, oficina e palestra;

I) Outra acdo planejada foi a socializacdo local de acdes realizadas no
Pibid/Letras-Inglés. Essa atividade agregava tudo o que foi produzido pelo conjunto de
bolsistas, professores supervisores e professor da universidade. O objetivo consistia na
interacdo e na socializacdo dos trabalhos feitos por grupo envolvido nas escolas parceiras. Os
bolsistas socializavam, em evento da area de estudo e de integragdo do Pibid-Ufopa, algumas
atividades realizadas. Além disso, os orientados pelos coordenadores de area deveriam
produzir os resumos do trabalho.

m) A socializacdo e a divulgacdo de acOes realizadas no Pibid/Letras-Inglés,
semelhante a acdo anterior, fomentavam a participacdo em encontros académicos de ambito
nacional, quando os bolsistas tivessem resultados de atividades realizadas para apresentar.

n) A documentacdo das atividades consistia no registro sistematico e coordenado
das atividades de ensino e pesquisa em video, audio, fotos e documentos para edicdo de
documentério das agdes, das estratégias e dos processos pedagogicos adotados no projeto e
das reacOes e avaliagdes dos participantes. Os produtos deveriam ser divulgados na escola, na
universidade, e ser objeto de apresentacdo em seminarios e congressos. Em outras palavras,
todo material produzido e coletado deveria ser devidamente registrado, armazenado e
socializado conforme a demanda.

0) A ultima acdo planejada, que também é complemento da acdo anterior, foi a
participacdo nos seminarios integradores do Pibid-Ufopa. Os seminérios integradores s&o

desenhados de forma a promover a discussao sobre a docéncia e as formas de producéo,
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aquisicdo e circulagdo do conhecimento nos espagos e tempos escolares. E um evento anual
na universidade que instiga os alunos a trocar impressdes por meio de rodas de conversa — de
que participam todos os subprojetos — e da exposicdo das atividades desenvolvidas. Desse
modo, todos os bolsistas deveriam participar desse evento na universidade e apresentar o
resultado de suas pesquisas, bem como os trabalhos desenvolvidos na escola onde estavam
atuando.

A partir desse planejamento inicial, ja se percebem ac6es voltadas para a melhoria
do ensino da lingua inglesa, beneficiando os alunos e professores da escola publica e os
académicos do curso de Letras: uma vez que os licenciandos sdo capacitados para a sala de
aula com abordagens metodoldgicas de ensino e com incentivo a fluéncia do idioma, espera-
se que as escolas publicas tenham professores de inglés fluentes; além, claro, de os
professores supervisores passarem por um processo de reciclagem e de aprimoramento do ato
de ensinar e até mesmo da fluéncia da lingua. Isso é possivel porque durante as reunides de
grupo, h& a oportunidade para esses professores (da escola) atualizarem-se acerca das
metodologias de ensino discutindo com os bolsistas e com professores da universidade as
teorias de linguas, além de desenvolverem trabalhos que incentivem a producao de textos para
publicacdo, como artigos, por exemplo, e ainda, ha oportunidade nesses encontros de exercitar
a oralidade na lingua inglesa.

Consultando, ainda, os documentos, foram identificados os registros das acgdes
efetivadas, considerando o plano de acGes supracitado. Pela leitura das acdes efetivadas, foi
possivel perceber que as equipes de trabalho foram classificadas de acordo com o nome das
escolas onde foram desenvolvidos os trabalhos. Desse modo, as equipes até aquele momento
foram as seguintes: equipe Pedro Alvares Cabral, equipe Alvaro Adolfo da Silveira, equipe
Madre Imaculada e a equipe Aluizio Lopes Martins.

A seguir sdo descritos os trabalhos que foram possiveis realizar por essas equipes,
a partir do inicio do subprojeto até o ano de 2014, de acordo com 0s registros em poster e

relatério dos bolsistas.

3.2.2 Ac0es efetivadas

O programa foi implantado em agosto de 2012 e, a partir de setembro, realizada
projecdo de quatro unidades de ensino, com énfase nos temas: a musica no processo de ensino

e aprendizagem de inglés na escola publica santarena; historias em quadrinhos como
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ferramenta didatica para o ensino de inglés na escola publica de Santarém-PA; e manto do
perito como estratégia de ensino e aprendizagem de inglés. Dos dias 10 a 22 de setembro, 0s
bolsistas tiveram contato com os PCN’s a partir do qual foi possivel a realizacdo de
seminarios para a exposicao e discussao, a fim de que tivessem embasamento tedrico para o
primeiro contato com a docéncia.

Além disso, seguindo o més de outubro, foi realizada a producdo de quatro
resumos para os anais da | Jornada Académica da Ufopa, elaborado o projeto “Visita a
comunidade Aracazal” e realizada a execu¢ao da logistica para a visita a essa comunidade
(estas a¢des correspondem as ac¢les b e | do planejamento).

Nos dias 15 a 18 de novembro, os bolsistas visitaram a comunidade Aragazal para
o0 desenvolvimento de projeto de pesquisa, cujo objetivo foi coletar dados para elaboracéo de
unidades interdisciplinares de ensino e articular o estudo de inglés com outras disciplinas, tais
como Geografia, Historia, Biologia, Sociologia e Arte. Em seguida, foram realizadas a analise
e a sistematizacdo parcial dos dados coletados na comunidade de Aracazal e a producéo de
relatorio parcial elaborado individualmente por 15 bolsistas. Na sequéncia, em dezembro do
mesmo ano, os bolsistas participaram do 1° Seminario de Iniciacdo a Docéncia, na
modalidade comunicacgdes orais. Também participaram da mesa-redonda “A formagao inicial
do professor: o curriculo das licenciaturas”. Além disso, os bolsistas apresentaram o Clube de
Leitura, cujo objetivo era que os bolsistas fizessem leitura em inglés com foco no exercicio da
pronuncia da lingua inglesa (estas acdes correspondem as a¢des ¢, m, n, do planejamento).

No ano de 2013, nos meses de janeiro e fevereiro, foram realizadas oficinas e
atividades com musica na Escola Pedro Alvares Cabral, e a oficina Maquetes Tematicas na
escola Julio Gongalves Passarinho. Em seguida, os bolsistas e o supervisor (professor da
escola publica) analisaram as condigdes, discutiram praticas e concepgGes de ensino e
aprendizagem de inglés nas escolas participantes do subprojeto. Elaboraram resumos a serem
apresentados no IV Congresso Internacional de Estudos Linguisticos e Literarios na
Amazonia: fronteiras linguisticas e literarias na America Latina (IV CIELLA). Além disso,
houve a implementacdo do trabalho com maquetes temaéticas na escola Aluizio Lopes Martins
(estas a¢des correspondem as acbes b, I, m, do planejamento).

Em margo e abril, o professor Vitor Carvalho, do Centro Cultural Anglo
Americano de Santarém, ministrou o minicurso Immersion Preparatory Course. Esta foi uma
das acOes do Pibid/Letras-Inglés que objetivou a preparagdo dos académicos de Letras-Inglés
para um periodo de imersdo projetado para o més de setembro de 2013. Além disso, 0s

pibidianos de Letras-Inglés que tiveram seus trabalhos aprovados no IV CIELLA realizaram
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apresentacdo prévia deles aos demais participantes do projeto, com a finalidade de melhorar a
qualidade de suas comunicagOes. E os professores Maria Luiza Pimentel e Nilton Varela
Hitotuzi, coordenadores do Pibid/Letras-Inglés, participaram de reunibes com a Secretaria
Municipal de Educacdo, gestores e técnicos da Semed de Santarém para levantamento de
dados acerca das escolas e dos professores de inglés (estas aces correspondem as acoes a, f,
I, m do planejamento).

Ainda no més de marco até o més de junho de 2013, aconteceu o Reading Club,
momento que oportunizou aos bolsistas a compreensdo da lingua inglesa, bem como o
desenvolvimento da proficiéncia dos alunos, através de leituras e conversagcbes com a
colaboracdo das professoras fullbrighters (bolsistas patrocinados pela fundacdo Fulbright)
Tracy Bassett e Haley White, falantes de inglés como a primeira lingua (esta agdo
corresponde a acdo e do planejamento).

De 23 a 26 de abril, quatro trabalhos foram apresentados no IV CIELLA,
resultado da aprovacdo dos resumos enviados no més de fevereiro. No més de abril, também,
os bolsistas foram para a sala de aula sob orientacio da supervisora na escola Alvaro Adolfo.
Além disso, essa equipe reuniu e teve orientagdes para a producdo de Histdrias em
Quadrinhos.

De 4 a 11 de maio, a equipe Alvaro Adolfo realizou duas oficinas com o intuito de
capacitar os alunos quanto a utilizacdo de softwares para a confeccdo do material relacionado
ao género. Essas atividades foram feitas na referida escola com os alunos do ensino médio.
Além disso, os bolsistas colaboraram com as aulas e aplicacdo de provas bimestral.

Continuando com as agdes, os bolsistas e voluntarios do projeto também
participaram das discussfes que deram origem ao projeto do | Coléquio de Professores de
Inglés da Regido Oeste do Para (I CPROP), ocorrido nos dias 7, 8 e 9 de novembro de 2013.
E a equipe iniciou, nesse bimestre, o trabalho de producdo de um documentério em
portugués/inglés e de um artigo situado no género jornalistico com as respectivas unidades de
ensino para posterior aplicacdo nas escolas parceiras. As producdes emanaram da base de
dados coletados na comunidade de Aracazal (estas acbes correspondem as acgdes e, j, n, do
planejamento).

Na sequéncia, em junho, foi concluida a unidade de estudo “Historias em
quadrinhos como ferramenta didatica para o ensino de Inglés” na escola Alvaro Adolfo da
Silveira, onde os trabalhos mais tarde foram apresentados a comunidade escolar. Ocorreram
também as primeiras observacdes nas escolas Pedro Alvares Cabral e Olindo Neves, sob a

supervisdo do professor (da escola publica). Concomitante, foi aplicado o projeto “Um olhar
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transdisciplinar no ensino de inglés em uma turma do 6° ano do ensino fundamental da rede
publica”, na Escola Madre Imaculada. Além disso, houve o inicio de uma nova atividade na
escola Aluizio Martins, intitulada “Maquete e musica para aprender inglés de forma mais
interativa”, € o minicurso “O uso da lingua inglesa em atividades rotineiras”, ministrado pela
Prof.2 Esp. Irley de Brito Palmeira (estas acBes correspondem as acdes da letra a, b do
planejamento).

Em julho e agosto, retornamos a comunidade de Aracazal para a coleta de dados a
serem utilizados na producdo de documentario. A equipe EEEFM Madre Imaculada
continuou a produgdo de unidades de ensino baseadas no plantio da mandioca, fruto do
retorno & comunidade de Aracazal, enquanto a equipe EEEM Alvaro Adolfo da Silveira
seguiu com a apresentacdo do projeto Associando histérias em quadrinhos e musica como
ferramenta didatica para o ensino de Inglés as turmas M3TR02 e M3TRO03 (ensino médio); a
apresentacdo das mdsicas a serem trabalhadas na nova fase do projeto.

A equipe EEEFM Pedro Alvares Cabral introduziu o projeto Talking movies in the
EFL classroom, com a aplicacdo de um questionario e teste de proficiéncia em uma turma da
7% série. Ja a equipe EEEFM Aluizio Lopes Martins seguiu com a atividade Maquetes e
musica: para aprender Inglés na préatica. Os alunos tiveram de analisar as letras de musicas
para produzir maquetes. Além dessas atividades executadas, dois bolsistas participaram da 652
Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia (SBPC) no periodo de 21 a 26 de julho de
2013 (essas acdes correspondem as acdes da letra b, ¢, n do planejamento).

Nos meses de setembro e outubro, foram apresentados dois trabalhos no 1l
Congresso Internacional da Faculdade de Letras da UFRJ — Linguas, Literaturas e Didlogos
(Il CIFALE): (1) O Modelo de Aprendizagem de Linguas Dramaético-Problematizador: um
percurso para o desenvolvimento do senso critico, apresentado em comunicagdo oral pelo
coordenador, o Professor Nilton Varela Hitotuzi; e (2) Recolhimento de insumos na
comunidade Aragazal para a constru¢cdo de material didatico no ensino interdisciplinar,
apresentado na modalidade poster pelos bolsistas.

A equipe Alvaro Adolfo da Silveira propds reunides para elaboraco de atividades
com a finalidade de familiarizar os alunos com as musicas a serem trabalhadas; além de ter
aplicado o projeto “Associando historias em quadrinhos e musica como ferramenta didatica
para o ensino de Inglés” nas turmas M3TR02 e M3TRO03 (ensino médio); e ter submetido o
trabalho Historias em quadrinhos no ensino de inglés na escola publica do municipio de
Santarém-PA no SILEL — XV Simpdsio Nacional de Letras e Linguistica e IV Simpdsio
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Internacional de Letras e Linguistica, ocorrido no periodo de20 a 22 de novembro de 2013, na
Universidade Federal de Uberlandia, em Minas Gerais.

A equipe Pedro Alvares Cabral executou a producéo da unidade de ensino Do you
love me?; a criacdo do Clube de Inglés e a criacdo de um stand tematico acerca do tema filme
na | Feira de Conhecimentos do Pibid/Ufopa, apresentado no dia 12 de novembro de 2013.

A equipe Madre Imaculada aplicou a primeira unidade de ensino baseada no
plantio da mandioca e na fabricacdo do beiju (comida tipica paraense) além da continuagédo da
producdo de outras unidades. J& a equipe Aluizio Lopes Martins continuou com a atividade
Maquetes e musica: para aprender Inglés na pratica.

Nesse periodo, ocorreu também a realizacdo do | Ufopa English Language
Immersion Camp, nos dias 9 e 10 de outubro de 2013, em que coordenadores, supervisores,
bolsistas Pibid/Letras-Inglés e Fulbrighters ficaram em contato direto com a lingua inglesa,
por meio de atividades programadas com o intuito de adquirir e aperfeicoar a fluéncia oral,
bem como as habilidades de ensino e de aprendizagem da lingua-alvo. Também foram
submetidos trés resumos ao Comité de Avaliacao da Il Jornada Académica da Ufopa.

Para levar o programa as demais escolas, foi realizada uma visita a escola Rio
Tapajos para a apresentacao do subprojeto Pibid/Letras-Inglés em 2014 e ocorreu a selecdo de
mais 10 bolsistas para participarem do subprojeto a partir de2014 (as acOes dos dois
paragrafos acima correspondem as acgdes a, b, ¢, g, m, do planejamento).

No ano de 2014, o relatério das acOes efetivadas ndo estava detalhado por datas
e/ou bimestre como nos anos anteriores. Podemos saber o periodo de algumas a¢des devido ao
més identificado no relatério, mas ndo precisamente a data. As acdes realizadas nesse ano
foram as seguintes: houve reunides semanais para discussao, orientacdo e planejamento dos
grupos para preparacdo de trabalhos apresentados no IV Seminario Integrador dos
Subprojetos PIBID/UFOPA- Educacdo pela pesquisa: da formacédo inicial de professores a
sala de aula da Educacdo Basica, realizado no més de junho (as acOes referentes as acdes da
letra 0 do planejamento).

No més de julho, houve planejamentos para o evento “Santarém State School
Music Festival” realizado no més de agosto. Nesse festival, os bolsistas com seus respectivos
supervisores deveriam recrutar alunos da escola publica para cantar uma musica em lingua
inglesa (as agdes referentes as acOes da letra h do planejamento).

Em outubro, aconteceu mais uma vez o minicurso Immersion Prep Course e, no
més de novembro, o Il Ufopa English Language Immersion Camp (Il UELIC). Foram quatro

dias de retiro em que professores coordenadores, supervisores e bolsistas puderam praticar a
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lingua inglesa. No més de novembro, os bolsistas apresentaram trabalhos no Seminéario de
Iniciacdo a Docéncia na Ill Jornada Académica (estas a¢Oes correspondem as acdes f, g, do
planejamento).

Além dos trabalhos acima, os bolsistas também tiveram resumos e abstracts
publicados, juntamente, com seus professores. Para visualizar algumas dessas acdes feitas
pelos pibidianos conjuntamente com coordenador e supervisor, segue, em anexo, a copia de
alguns posteres (Anexo C) apresentados pelos alunos em eventos académicos.

Podemos inferir, a partir desse trabalho em conjunto, que o Programa de iniciagédo
a docéncia (Pibid) possibilita o enriquecimento de todos os envolvidos, a0 mesmo tempo em
que direciona ou sugere formas de como relacionar teoria e pratica desde o inicio da
licenciatura, ndo deixando esse momento apenas para o final do curso.

Canario (apud LEITE; GHEDIN; ALMEIDA, 2008, p. 36) destaca que a
aproximagao entre teoria e o0 espaco da escola, bem como os contextos reais da profisséo
precisam se basear em um novo relacionamento no qual as escolas sejam consideradas
espacos fundamentais de aprendizagem profissional e ndo simples espacos de aplicacgéo.
Nesse sentido, a integracdo universidade e escola pablica é promissora para formacao do
professor. (SCHMITZ, 2011).

A partir de entdo, tratarmos os instrumentos de coleta de dados utilizados nesta
investigacao, assim como o procedimento de andlise utilizado para a interpretacdo e analise

dos dados coletados.

4 CARACTERIZACAO DA INVESTIGACAO

Esta pesquisa deu-se por meio de uma abordagem qualitativa que, segundo
Oliveira (2005), esta voltada para a explicagéo e a interpretacdo de uma realidade. Gil (2002)
destaca que, nesse tipo de pesquisa, o pesquisador, por ter um conhecimento parcial e limitado
sobre 0 que investiga, lanca mdo de métodos para conhecer as pessoas em seus contextos

sociais, culturais ou institucionais por meio dos significados atribuidos pelos participantes.
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Moreira (2004) aponta que as investigagcdes qualitativas possuem as seguintes

caracteristicas:

a) Um foco na interpretacdo, em vez de na quantificacdo: geralmente, o
pesquisador qualitativo estd interessado na interpretacdo que 0s proprios
participantes tém da situacdo sob estudo. b) Enfase na subjetividade, em vez de
na objetividade: aceita-se que a busca de objetividade é um tanto quanto
inadequada, jA que o foco de interesse é justamente a perspectiva dos
participantes. c) Flexibilidade no processo de conduzir a pesquisa: 0
pesquisador trabalha com situagdes complexas, que ndo permitem a definicdo
exata e a priori dos caminhos que a pesquisa ird seguir. d) Orientagdo para o
processo e ndo para o resultado: a énfase estd no entendimento e ndo num
objetivo predeterminado, como na pesquisa quantitativa. e) Preocupagdo com o
contexto, no sentido de que o comportamento das pessoas e a situagdo ligam-se
intimamente na formag&o da experiéncia. (MOREIRA, 2004, p.57).

Dessa maneira, acreditamos que esta pesquisa apresente essas especificidades,
existentes nos estudos qualitativos, pois 0os dados coletados serviram para orientar nossa
interpretacdo sobre ex-bolsistas do Pibid, para saber o impacto desse programa no ambito
pessoal dos professores da pesquisa. Além disso, nessa investigacdo, houve elementos
descritivos tanto no material recolhido quanto na analise. Os dados incluiram transcri¢des de
entrevistas e a consulta de alguns relatérios dos sujeitos investigados.

A pesquisa caracteriza-se, ainda, como um estudo de caso que, segundo Yin
(2010, p.39), é uma investigacdo empirica que examina o fenémeno contemporaneo dentro de
seu contexto na vida real. A pesquisa de estudo de caso pode incluir tanto estudos de caso
Unico quanto de casos multiplos, de acordo com o autor.

Os objetivos do estudo de caso, de acordo com Yin (2010), agrupam quatro

aplicacdes diferentes:

O mais importante é explicar os presumidos vinculos causais nas intervencdes da
vida real. Uma segunda aplicagdo é descrever uma intervengdo e o contexto da vida
real no qual ela ocorreu. Em terceiro lugar os estudos de caso podem ilustrar
determinados topicos de uma avaliagdo, novamente em um modo descritivo. Em
quarto lugar, a estratégia pode ser usada para explorar as situagcbes em que a
intervencdo sendo avaliada ndo possui um Unico e claro conjunto de resultados
(YIN, 2010, p.41).

Guba e Lincoln (1994, apud ARAUJO et al. 2008) corroboram a assertiva acima,

afirmando que objetivo do estudo de caso é relatar os fatos como sucederam, descrever
situagbes ou acontecimentos, proporcionar conhecimento acerca do fenémeno estudado e
comprovar ou contrastar efeitos e relagcdes presentes no caso.

Desse modo, a presente pesquisa se justifica como estudo de caso por pretender
entender um fendémeno da vida real, ou seja, ter conhecimento sobre os impactos de um

programa de incentivo a formagc&o inicial nos bolsistas egressos do curso de Letras da Ufopa.
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A investigacdo trata de um caso particular por se pesquisar trés ex-bolsistas que, atualmente,
lecionam na educacdo basica.

Na secdo a seguir, descrevemos o perfil dos professores investigados.

4.1 OS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Para resguardar a identidade de nossos entrevistados, utilizamos uma identificagcdo
para cada um. A identificacdo dos sujeitos ficou assim definida: informante 1, informante 2 e
informante 3. Desse modo, vamos a caracterizacao de cada um.

O informante 1, do sexo masculino, tem idade entre 20 a 24 anos. Formou-se em
Letras no final do ano de 2014 na Ufopa. Atualmente, é professor numa escola estadual,
atuando no Ensino Médio, em Parintins no estado do Amazonas.

O informante 2, também do sexo masculino, tem mais de 24 anos. Formou-se no
inicio do ano de 2015. Atualmente, trabalha em escola publica municipal zona urbana no
municipio de Mojui dos Campos, a cerca de 30 km de Santarém (Para). Ele fez a selecdo para
concurso publico para professor de inglés, atuando no Ensino Fundamental.

O informante 3, do sexo feminino, tem idade entre 20 a 24 anos. Formou-se no
ano de 2015. Passou num processo seletivo de uma escola particular (SESI)* e atua como
professora no Ensino Infantil e Fundamental.

Percebemos pelo perfil dos informantes que todos conseguiram ser efetivados
como professor de inglés, apds a graduacdo. Isso garante estabilidade do ensino da lingua
inglesa (nas escolas onde trabalham) com estes profissionais formados na area, uma vez que
as escolas tém dificuldade em encontrar professores devidamente qualificados para ministrar
inglés, pois, como ja informado pelo Instituto de Pesquisas Plano DCE e pelo Conselho
Britanico (2015), somente 38% dos docentes sdo formados de fato em lingua estrangeira.

Uma vez definidos nosso publico-alvo a ser investigado, a partir de agora serdo

abordados os instrumentos de coleta de dados utilizados.

4.2 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

2SESI - Servico Social da Indistria- é uma instituicio mantida pelas indistrias paraenses, com abertura a
comunidade. Os dependentes de industriarios tém desconto nas mensalidades. No caso da comunidade, o valor é
integral. (informado pelo sujeito entrevistado).
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As técnicas de coleta de dados predominantemente utilizadas na pesquisa
qualitativa sdo: entrevistas, questionarios, observacdo, uso de diérios e analise documental
(TEIXEIRA, 2003; OLIVEIRA, 2005; LANKSHEAR; KNOBEL, 2008; FRANCO, 2012).

A luz desses tedricos e de trabalhos académicos que tratam do objeto de estudo
semelhante a este trabalho de pesquisa (SILVA, 2012; STANZANI, 2012; RIBEIRO, 2013,
OLIVEIRA, 2014; EUFRAZIO, 2014; ZAQUEU, 2014; VIEIRA, 2014; CANTEIRO, 2015),
a aplicacdo de questionarios, a analise documental e o uso de entrevistas foram os
instrumentos considerados mais adequados para alcancar oS objetivos propostos nesta

investigagdo. Apresentamos, a seguir, a definigdo de cada um desses instrumentos.

4.2.1 Questionarios

Oliveira (2005) define questionario como uma técnica para obtencdo de
informacdes sobre situacdes vivenciadas e sobre todo e qualquer dado que o pesquisador
queira registrar, de modo a atender aos seus objetivos de pesquisa. Gamboa (2007) o define
como um instrumento de analise de dados, constituido por uma série ordenada de perguntas,
que devem ser respondidas por escrito e sem a presenca do entrevistador. O quantitativo de
perguntas deve ser limitado, em média 20 ou 30 perguntas (isso nao € fixo), pois se for muito
longo, causa fadiga e desinteresse no informante (MARCONI; LAKATOS, 2012).

Nosso questionario foi elaborado contendo perguntas abertas (trés) e perguntas de
maultipla escolha (vinte). De acordo com a classificacdo das perguntas de Marconi e Lakatos
(2012), as perguntas abertas, também chamadas livres, sdo as que permitem ao informante
responder livremente, usando linguagem propria para emitir sua opinido. As perguntas de
maultipla escolha sdo perguntas fechadas, mas que apresentam uma série de possiveis

respostas, abrangendo varias facetas do mesmo assunto.

4.2.2 Entrevista

A entrevista € definida por Lankshear e Knobel (2008) como interacdes
planejadas, previamente combinadas, entre duas ou mais pessoas. Oliveira (2005) a define
como a interagdo entre o pesquisador e o entrevistado, ressaltando, porém, que é preciso que 0
entrevistador ndo interfira nas respostas do entrevistado, limitando-se a ouvir e gravar a fala

dele. O tipo de entrevista utilizada nessa pesquisa foi a entrevista semi-estruturada, que
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consiste em questdes que permitem que o sujeito discorra e verbalize os pensamentos.
Optamos por esse tipo de entrevista, por acreditar que o sujeito tem mais liberdade para
expressar seu pensamento. Concordamos com Rosa e Arnoldi (2008) que afirmam que as
questdes abertas evocam ou suscitam uma verbalizacdo que expresse 0 modo de expressar,
assim como, visa facilitar as lembrancas de forma que eles falem sobre o tema, para que se

instalem ai as nocdes de credibilidade.

4.2.3 Analise documental

A andlise documental corresponde ao acesso a documentos escritos, tais como
relatorios, jornais, artigos e livros. Flores (apud CALADO; FERREIRA, 2005, p.3) destaca
que a técnica pode ser interpretada como constituida por duas etapas: a recolha de
documentos e a analise do contetido. A primeira refere-se a localizacdo dos documentos, as
fontes necessérias para obter as informacdes precisas da investigacdo. A segunda diz respeito
a um procedimento que tem por objetivo a producdo de um texto no qual se apresenta o corpo
textual dos documentos recolhidos de um modo transformado (CALADO; FERREIRA,
2005).

Assim sendo, para iniciar a coleta de dados desta investigagdo, a consulta ao
documento do subprojeto Pibid-Inglés na Ufopa, bem como os banners, as fotografias e os
relatorios produzidos pelos bolsistas foram de fundamental importancia, pois a consulta
desses documentos nos possibilitou conhecer como foi estruturado o subprojeto, bem como os
objetivos, as acOes previstas, as acOes realizadas e os trabalhos apresentados e/ou publicados

naquele momento.

4.3 DOS PROCEDIMENTOS: ETAPAS DA PESQUISA

Para desenvolver o estudo de campo, percorremos 0S Seguintes passos
metodoldgicos:

a) Consulta aos documentos, como subprojeto, poster, relatérios em que consta
registro das atividades realizadas pelos bolsistas;
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b) Identificacdo, telefone e endereco eletrdnico dos ex-bolsistas que estéo
lecionando;

c) Contato com os sujeitos da pesquisa, objetivando saber se estavam dispostos a
colaborar com a pesquisa e, caso estivessem, agendar 0s encontros;

d) Elaboracéo de um questionario (Apéndice A);

e) Envio do questionario;

f) Tabulagdo dos dados;

g) Elaboracéo do roteiro da entrevista semiestruturada (Apéndice B)

h) Realizag&o das entrevistas gravadas;

i) Transcricdo dos audios;

J) Realizacdo da analise de conteldo; discussdo e a escrita da dissertacao.

Tendo em vista 0s objetivos da pesquisa, o primeiro passo foi ir a coordenacédo do
subprojeto e pedir autorizagdo para consultar os documentos contendo 0s registros das
atividades realizadas no periodo de (2012 a 2014), bem como ter acesso a proposta do
subprojeto inicial. Além disso, localizar (saber nomes, telefone, e-mail) os ex-pibidianos que,
atualmente, sdo professores na educacéo basica.

Em seguida, contatamos 0s ex-bolsistas para explicar sobre esta pesquisa, bem
como saber se eles poderiam contribuir com o estudo, respondendo a um questionario e; em
sequida, participar de uma entrevista. O contato com todos, nesse momento, foi via
WhatsApp. A resposta de todos foi positiva e ficou acertado que enviariamos o questionario
por e-mail e, posteriormente, marcariamos um encontro para realizacdo da entrevista.

Apos a elaboracao do questionario, enviamo-lo aos nossos sujeitos da pesquisa. O
questionario respondido nos foi enviado em periodos diferentes, haja vista que alguns
professores tinham acesso a internet somente na escola. Levou cerca de dois meses para que
recebéssemos os trés questionarios respondidos.

O questionario foi composto por 21 perguntas, sendo: 19 questdes fechadas e 2
questdes abertas. Para melhor compreensdo, o questionario foi dividido por blocos por
entendermos que, assim, os dados ficariam mais organizados. Os blocos foram divididos da
seguinte forma:

a) Bloco 1: perfil do estudante (faixa etaria, sexo, em que ano se formou na
Ufopa, escola que trabalha, nivel de atuacédo):a razdo dessas perguntas foi saber o perfil do
professor de inglés formado na Universidade Federal do Oeste do Pard que esta indo para a
sala de aula.
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b) Bloco 2: formacdo académica (ao ingressar na licenciatura, qual era a
expectativa de atuacdo profissional; a razdo da escolha do curso de Letras Portugués-Inglés):
Essas perguntas foram feitas com objetivo de saber se o informante realmente queria lecionar
ou se optou pela licenciatura por falta de opcéo.

c) Bloco 3: exposicdo a lingua inglesa (formas de exposicédo, estudou inglés antes
de ingressar na universidade, o nivel de inglés antes de ingressar no curso de Letras, como
avalia o aprendizado da lingua inglesa apds a formacdo académica): Com essas perguntas
tivemos por objetivo descobrir qual o nivel de conhecimento sobre a lingua inglesa que o
futuro professor tinha antes de ingressar no curso de Letras e como ele avaliava o aprendizado
desta lingua apos ingressar no curso.

d) Bloco 4: relacdo com o Pibid (a motivacdo para participar do Pibid, tempo de
participacdo no programa, o que o programa possibilitou aprender sobre a lingua inglesa, bem
como se ajudou na fluéncia do idioma, quais eventos cientificos foram possiveis participar, as
dificuldades no &mbito escolar, as contribui¢es do Pibid para a formacéo docente e se deseja
continuar na docéncia): Essas perguntas foram feitas no sentido de obtermos informacdes
acerca da importancia do Pibid para os ex-bolsistas, bem como os efeitos do programa na vida
deles.

Ao receber os questionarios respondidos, fizemos a tabulacdo dos dados, e,
posteriormente, prosseguimos com a elaboragdo do roteiro da entrevista. Estando o roteiro
pronto, entramos em contato com nossos informantes para podermos marcar um encontro,
conforme suas disponibilidades de horarios.

A entrevista foi realizada pessoalmente com dois deles: um dos informantes
compareceu ao meu local de trabalho, durante a semana, e pude entrevista-lo numa sala
separada. Quanto ao segundo informante entrevistado, a entrevista ocorreu na residéncia do
mesmo no final de semana. Com o terceiro informante, a entrevista foi feita via WhatsApp
gravada em audio, em virtude de o entrevistado morar na cidade de Parintins no Amazonas.
As entrevistas foram transcritas e analisadas.

O periodo percorrido para a realizacdo das trés entrevistas também levou cerca de
dois meses, devido a disponibilidade de horario dos entrevistados.

Para a andlise das informacdes levantadas nas entrevistas, bem como das questdes
abertas (20 a 21) do questionario, procedemos a leitura e a releitura das respostas. Das leituras
dessas transcri¢des entrevistas, elencamos algumas falas que deram origem as categorias, ndo
pela recorréncia das palavras, mas pelo significado/contetdo que emergiram ao ler as

respostas dos informantes. Dessas leituras, foram criadas as seguintes categorias:
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1. Identificagdo com a docéncia;

2. Prética de sala de aula/experiéncias;

3. Professor Reflexivo;

4. Habilidades da lingua inglesa.

Dessas categorias levantadas, fizemos as interpretaces, bem como as inferéncias
atribuidas a partir da fala dos entrevistados tanto da entrevista quanto das questdes abertas do
questionario. Para realizar as andlises, utilizamos o meétodo Analise do Conteldo que

abordamos a seguir.

4.4 DO METODO E ANALISE DA PESQUISA

Buscamos na abordagem metodoldgica de Anélise de Contetdo de Bardin (2011)
0 auxilio para organizacdo, analise e interpretacdo dos dados obtidos na investigacao.

Segundo Bardin (2011), a analise do contetdo é definida como:

Um conjunto de técnicas de andlise das comunicagBes visando obter, por
procedimentos, sistematicos e objetivos de descri¢cdo do contelido das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condi¢des de producdo/recepcdo (varidveis inferidas) destas mensagens
(BARDIN, 2011, p.48).

Sobre isso, Teixeira (2003) define andlise de dados como “o processo de
formacdo de sentido além dos dados, e esta formacdo se da consolidando, limitando e
interpretando o que as pessoas disseram e o que o pesquisador viu e leu”. (TEIXEIRA, 2003
p. 191).

Franco (2012) destaca que outro elemento a ser considerado é reconhecer que a
analise de contedo requer que as descobertas tenham relevancia teorica. Ele diz que uma
informacdo somente descritiva ndo relacionada a outros atributos € de pequeno valor. Um
dado, por exemplo, sobre o conteddo da mensagem deve, necessariamente, estar relacionado,
no minimo a outro dado. O liame entre este tipo de relacdo deve ser representado por alguma
forma de teoria. Assim, toda andlise de conteddo implica comparagdes contextuais, segundo a
autora.

Para usar esse método de analise, Bardin (2011) divide a analise de conteido em
trés fases: a) a pré-anélise, b) a exploragdo do material e ¢) o tratamento dos resultados,

inferéncia e a interpretacao.



67

A 12 fase corresponde a parte de organizacao das informacOes. Essa fase possui
trés missdes, a saber: a escolha dos documentos a serem submetidos a andlise, a formulagéo
das hipdteses e a elaboracdo de indicadores. Essas acdes ndo acontecem necessariamente
nessa ordem, embora estejam interligadas. E nesse momento que aparecem as intuicdes ou
hipGteses em virtude das primeiras leituras do material coletado.

A primeira leitura ¢ chamada por Bardin (2011) de “leitura flutuante” que consiste
em estabelecer contato com os documentos coletados. Com essa leitura inicial, pouco a
pouco, vai se confirmando ou ndo as hipdteses anteriormente previstas.

A escolha dos documentos diz respeito a escolha do universo de documentos
adequados para fornecer informacGes e responder a questdo do problema levantado na
pesquisa. (FRANCO, 2012).

A formulacdo de hipoteses que € uma afirmacdo provisoria a ser verificada no
decorrer da analise dos dados, nem sempre sdo estabelecidas na primeira anélise. Bardin
(2011) diz que nao ¢ obrigatdrio ter um “corpus” de hipoteses para se proceder a analise dos
dados. A autora argumenta que ‘“algumas andlises podem ser efetuadas sem hipodteses pré-
concebidas. Porém, isso ndo significa deixar de utilizar técnicas adequadas e sistematicas para
fazer “falar” o material selecionado para analise”. (BARDIN, 2011, p. 128).

A referenciacdo dos indices e a elaboracao de indicadores correspondem a mencéo
explicita ou subjacente de um tema ou mensagem. O tema passa a ser importante para analise
de dados, conforme observada sua frequéncia. Desse modo uma analise quantitativa do
mesmo deve ser verificada para que seja possivel identificar a frequéncia do tema escolhido,
ou seja, o indicador correspondente. Da mesma forma pode ocorrer com contetdos latentes
em que os temas ndo sdo explicitos, mas sdo subjacentes as mensagens. (FRANCO, 2012).

Bardin (2011) ressalta que, uma vez escolhidos os indices, procede-se a
construcdo de indicadores precisos. Para tanto, torna-se necessario operacionalizar o recorte
do texto em unidades comparaveis de categorizacdo. Esta por sua vez consiste em uma
operacdo de classificacdo de elementos constitutivos de um conjunto a partir de critérios
definidos.

A 22 fase, exploracdo do material, é a fase do processo da analise do texto. E a
fase mais longa e fastidiosa, pois consiste na execucdo de operacdes de codificagéo,
decomposicio e enumeracio. E fase da “leitura” e da compreensdo do que o informante disse,
dando significado as informagdes obtidas. (BARDIN, 2011).

A 3? fase, correspondente ao tratamento dos resultados, € 0 momento em que 0sS

resultados “brutos” sdo tratados de maneira que haja sentido para o pesquisador. Segundo
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Bardin (2011), o analista tendo a sua disposicao os resultados significativos para sua pesquisa
(decorrentes da 22 fase), pode fazer inferéncias por meio de interpretagdes acerca dos
objetivos pré-estabelecidos, além de dialogar ou contrastar com teoricos utilizados como
referenciais durante a investigacéao.

Este método é bastante utilizado no campo das investigaces sociais e humanas,
conforme destaca Moraes (1999). E, segundo Oliveira (2005), o procedimento de analise
pode ser realizado por blocos das unidades de analise ou por cada unidade de analise tendo
como referencial a teoria subjacente. Nesse processo o0 pesquisador vai fazendo sua analise,
podendo citar ou ndo trechos de autores que d&o sustentacédo tedrica a pesquisa. (OLIVEIRA,
2005, p.112).

Assim sendo, consideramos essa abordagem metodoldgica “Analise de contetido”
de Bardin (2011) pertinente a esta pesquisa, pois ela péde nos oferecer subsidios para as
andlises conduzindo-nos a descrigdes, a identificacdo das categorias, nas quais procuramos
compreender os sentidos dos textos produzidos pelos informantes, permitindo-nos, assim,
identificar o impacto (no ambito pessoal) que o Pibid trouxe para os professores egressos do
Pibid- Inglés na Ufopa.

Uma vez orientados por Bardin (2011), seguimos com o resultado da tabulacéo do
questionario, com a descri¢do e discussdo dos dados e, sempre que possivel, dialogando, com

o referencial tedrico utilizado.

5 DESCRICAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

As perguntas de um a cinco do questionario foram feitas para descrevermos o
perfil dos nossos informantes, os quais ja foram caracterizados no tépico 4.1.
A pergunta seis referiu-se a expectativa de atuagcdo como profissional quando os

professores se formassem. VVejamos as respostas no Gréafico 2:
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Grafico 2 - Expectativa de atuacédo profissional quando se formasse
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Fonte: Questionario para egressos.

Conforme se pode observar a partir do gréafico, ser professor da educacédo basica
em qualquer tipo de instituicdo, quando se formasse, era a expectativa de todos ao ingressar
no curso de graduacdo. Vale ressaltar, porém, que embora 100% dos informantes tivessem a
expectativa de lecionar, dois ex-bolsistas ndo queriam ser professores (essa informacéo foi
obtida pela entrevista e serd vista mais adiante). Dois dos entrevistados disseram que,
inicialmente, ndo queriam ser professores; e que, para adentrarem uma universidade, 0 curso
teria de envolver temas de sua preferéncia. Optaram, entdo, pela Licenciatura em Letras —
Inglés porque a lingua inglesa era a Unica coisa que despertava o seu interesse.

Pelo gréfico, pode ser observado, também, que um desses dois informantes tinha
pretensdes de atuar em area que ndo fosse o0 magistério, e o outro tinha interesse em seguir a
carreira académica e lecionar no Ensino Superior.

Essa dltima informagdo mostra-se incoerente com a entrevista dada pelo
informante ao ser questionado sobre a licenciatura. No entanto, € importante destacar que essa
aversao ao magistério era um comportamento anterior a participacdo no Pibid. Serd visto, nas
falas dos professores, que o interesse pela docéncia surgiu no decorrer do curso e na
participacdo no programa, conforme relatado na entrevista que vemos mais adiante.

Isso no remete a pesquisa feita por Rossi (2013) que discutiu a formacéo de
professores sobre a perspectiva do graduando. Nesse aspecto, ele concluiu que a participacéo
no Pibid representa uma forma efetiva de estimulo & opcdo pela licenciatura. Foi 0 que

verificamos em nossa pesquisa, pois sem a participacdo destes professores no programa,
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inferimos que dos trés professores, teriamos, de fato, apenas um docente que sairia da

universidade para cumprir seu papel de professor de inglés na educacéo basica.

Gréfico 3 - Porque optou pelo curso
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Fonte: Questionario para egressos.

A pergunta sete estava relacionada ao curso de Licenciatura. Com relagdo a
escolha pelo curso de Licenciatura em Letras Portugués-Inglés, as respostas foram variadas.
Um respondente informou que pretendia ser professor de inglés. Outro informou que escolheu
0 curso por causa do idioma. A resposta diferenciada foi a do informante 2 que marcou a
opg¢do “outros” justificando que precisava voltar a estudar e como tinha afei¢do pela lingua

inglesa, pensou em cursar Letras:

Informante 2: Eu vi que eu precisava de estudo pra poder conseguir elevar... o nivel
de empregos que eu conseguia... entdo eu falei assim... agora eu vou fazer uma
faculdade... entdo... que faculdade eu vou fazer... bom... ai na UFOPA entrou
UFOPA e tinha um negécio de inglés... a Unica coisa que eu sei que eu acho que eu
gosto que eu... que eu me dou bem € o inglés... ndo pra ensinar porque eu ja tentei...
pra brincar de ensinar alguém e etc... e eu sempre vi essa limitacdo... entre o saber
falar e o saber ensinar... eu sei falar, mas ensinar ndo ¢ muito a minha praia... e ai eu
peguei escolhi esse curso da universidade... fazer o curso de Letras por causa disso...

Depreendemos, a partir disso, que querer ser um licenciado nem sempre significa
querer atuar como professor. Em muitos casos, como este acima, a justificativa de cursar uma
licenciatura se distancia do apreco pelo magistério.

A pergunta oito tratava do relacionamento do licenciando com a lingua inglesa,

conforme o gréfico abaixo:
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Grafico 4 - Relacionamento com a lingua inglesa

¥ a)Tem contato com nativos da lingua.
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estudam a lingua
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m f) Exercita com os alunos na sala de aula.
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artigos, resumos, resenhas, periodicos, revistas.

h)Noticidrios BBC, CNN, documentarios, filmes.
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Fonte: Questionario para egressos.

Com relacdo a exposicdo a lingua inglesa, dois professores disseram ter contato
com nativos da lingua para exercitar o uso do idioma. Além disso, informaram que, também,
buscam o aperfeicoamento das habilidades orais, através de conversas com colegas (exceto 0s
do mesmo ambiente de trabalho) e conhecidos que estudam a lingua.

Esses dados vdo de encontro a estimativa feita pelo Instituto de Pesquisas Plano
DCE e pelo Conselho Britanico (2015) ao concluir, na sua pesquisa, que 55% dos professores
de inglés reclamam da falta de oportunidade para conversar em inglés e a dificuldade com a
lingua falada. Essa dificuldade em apropriar-se da versdo oral da lingua ocorre justamente
pela falta da pratica, sendo esta essencial para o aprendizado, conforme ja orientado por
Freitas (2002), Dewey (2010) e Santos (2011). Ao que se percebe, os professores envolvidos
na pesquisa ndo entram nessa estatistica dos 55% que ndo tém oportunidade de praticar o
idioma.

Além de praticar oralmente o idioma, um professor destacou que também usa
chats e redes sociais para praticar o inglés. Dois professores informaram praticar com 0s
alunos em sala de aula e terem acesso a publicagdes como resumos, artigos e resenhas em
lingua inglesa. Todos trés informaram que tém acesso a programas de televisdo como BBC

News e CNN news, além de documentéarios e outros filmes em lingua inglesa. Além disso,
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dois professores que marcaram a opgao “outros” destacaram que procuravam praticar o
idioma em casa com a familia, independente de esta saber ou ndo. Era apenas uma estratégia
de exercitar a lingua inglesa.

Percebemos, a partir disso, que os professores tém interesse em se aperfeicoar na
comunicacdo em lingua inglesa, uma vez que procuram meios para a imersdo nesse universo
linguistico. Esse dado contrasta com os dados obtidos por Corréa (2015) no municipio de
Santarém onde os meios de aperfeicoamento que os professores do municipio citaram foram
apenas os cursos livres de idiomas, salvo alguns projetos da Ufopa, sendo que raramente
participam desses projetos devido as suas limita¢cdes no uso da lingua inglesa.

Com relagdo aos games, todos informaram ndo jogar games e ndo praticar a lingua
inglesa na escola com colegas de trabalho. Esse ultimo fato nos deixou curiosos.
Considerando que ha poucos professores de lingua inglesa nas escolas e que, talvez, devido a
sua carga horaria, esses professores ndo se encontrem no trabalho, é compreensivel que os
mesmos nédo pratiquem com seus colegas. No entanto, caso haja 0 momento de reunido entre
esses professores de inglés, surge a pergunta: por que ndo exercitam o idioma se a escola € um
espaco onde poderiam praticar a lingua com professores, alunos ou servidores que falam o
idioma? Dessa pergunta inicial, surgem outros questionamentos: (a) Como foi a formacéo
desse professor de inglés? (b) Quem leciona a lingua inglesa é realmente um profissional
habilitado? (c) Como estd sendo o ensino de inglés nas escolas publicas? (d) Por que os
professores de inglés ndo interagem entre si? Ndo vamos discutir essas questdes aqui; mas a
sua relevancia justifica a realizacdo de uma futura pesquisa.

Diante disso, ressaltamos que o perfil do profissional de lingua estrangeira, ja
anunciado por Celani (2008), deve ser um professor obrigatoriamente formado, com solida
base na sua disciplina, procurando, desse modo, as mais diversas maneiras de imergir na
lingua inglesa, seja por cursos formais, seja por leituras, pesquisas, dialogos e interagdo com
os falantes do idioma. E isso é perceptivel nos professores recentes aqui pesquisados.

Considerando que os trés informantes optaram pelo curso de Letras em virtude da
lingua inglesa, fizemos um questionamento (pergunta nove do questionario) para saber o
nivel, bem como se estudaram em cursos livres antes de ingressar na universidade.

Os professores tiveram o contato formal com a lingua inglesa na escola onde
estudaram nos Ensino Fundamental e Meédio e, apenas, um informante estudou em curso livre.
Vale ressaltar que dois informantes, embora ndo tenham feito um curso livre de idiomas,
gostavam de inglés e estudavam a lingua de forma autbnoma por meio de livros didaticos,

filmes, musicas e uso do dicionario. Eles consideravam-se autodidatas.
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Sendo assim, foi perguntado a eles, na questdo dez, quanto a classificacéo do nivel
de inglés ao ingressar na universidade: o informante 1 considerava ter o nivel pré-
intermediario; o informante 2 julgou-se ter nivel avancado em virtude de ja conversar com
alguns turistas que visitavam Santarém e; o informante 3 considerava ter o nivel basico, uma
vez que fez cursinho livre,

Na pergunta onze, ao serem questionados sobre como avaliavam o aprendizado da
lingua inglesa ap0s sairem da universidade, dois professores informaram que sairam com um
nivel avancado da lingua e outro um com nivel intermediario.

A partir desses indicios, pode-se dizer que o planejamento das aulas de inglés na
universidade tem sido direcionado para a aprendizagem da lingua inglesa e o aprimoramento
da fluéncia pelos alunos. Nesse aspecto, fazemos referéncia a Schmitz (2011), ao apontar que
0 descaso com o ensino e com a formacdo do professor de lingua estrangeira esta mudando de
cenario.

Vale ressaltar, no entanto, que os professores informantes em questéo ja tinham
algum conhecimento da lingua inglesa antes de ingressarem na Ufopa, o que, de certa forma,
0s ajudou durante as aulas na universidade. O mesmo ndo se pode afirmar com relacdo
aqueles que iniciaram seus cursos de Licenciatura em Letras Portugués-Inglés sem ter
conhecimento algum de inglés. Isso pode gerar outra investigacdo a partir desses professores
que se formaram, principalmente, se estiverem lecionando a lingua inglesa.

Quando questionados, na questdo doze, sobre o que os motivou a participar do
Pibid/Letras-Inglés, todos os informantes responderam que a pratica pedagdgica e o
enriquecimento no curriculo foram os motivos que os levaram a participar do programa. Além
disso, dois professores concordaram que associar teoria e pratica, ter contato com a sala de
aula para averiguar o ensino do inglés na escola publica e o valor da bolsa também os
motivaram.

Podemos estabelecer um dialogo entre essas primeiras impressoes dos ex-bolsistas
e as pesquisas de Canteiro (2015), Prodocimo e Ayoub (2016) e Testi (2015). Esses autores
compartilham a ideia de que a aproximagao consistente entre teoria e pratica e a possibilidade
da insercdo dos licenciandos bolsistas na escola publica, permitindo o conhecimento do
contexto escolar, sejam pontos fundamentais para afetar a atuacéo dos futuros professores.

Podemos estabelecer ainda outro dialogo entre essas informacdes e 0s tedricos
como Santos e Lima (2011); Leffa (2001) e Celani (2001); e Romanowski (2007) e Dewey
(2010) que pregam a pratica e a experiéncia como elementos fundamentais para o

aprendizado. Nesse caso, a sala de aula da educacéo basica € o lugar que deve ser explorado
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pelos futuros docentes, a fim de desenvolver sua pratica pedagdgica, seu pensamento critico e
promover reflexdes sobre a formagdo docente, bem como, refletir sobre suas atitudes e
percepcdes enquanto (futuro) professor de inglés.

E importante ressaltar, também, que dois professores destacaram o valor da bolsa
como um atrativo para se inscrever no programa. Sem duvida, o valor da bolsa foi de
fundamental importancia, atraindo muitos licenciandos. E embora muitos discentes ingressem
nesses programas visando apenas o beneficio financeiro, eles conseguem identificar sua
vocacdo como professores ou ndo. Neste caso aqui investigado, os professores que ndo
pretendiam ser professores, decidiram pela profissdo ap6s as experiéncias adquiridas no
programa. Vejamos o Gréfico 5:

Gréfico 5 - O que motivou a participar do PIBID de lingua inglesa

i) ndo tinha outra op¢do | 0%
) Descobrir a vocacdo pelo magistério | 0%

g) aprimorar a fluéncia do inglés | 0%

) Aprendizagem da prética pedagogica 100%

e) relacionar teoria e pratica

d) Ter contato com a sala de aula para averiguar a
realidade do ensino de inglés na escola publica

c) valor da bolsa

b)Cumprir carga horaria

a)Melhorar o curriculo 100%
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Fonte: Questionario para egressos.

De acordo ainda com o grafico, ndo influenciaram os professores a optar pelo
programa: o cumprimento da carga horaria, descobrir vocacdo pelo magistério e aprimorar a
fluéncia do inglés. Embora os professores ndo tenham marcado no questionario que descobrir
a vocacdo e aprimorar a fluéncia do inglés como pontos influenciadores do programa,
percebemos, nas falas coletadas durante entrevista, que a vivéncia na escola foi muito
importante para a descoberta pela docéncia, assim como foi possivel melhorar a fluéncia do

idioma.
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Relacionar teoria e pratica na sala de aula é um exercicio em que o licenciando
tem a oportunidade de contrastar o que dizem os tedricos acerca do ensino de linguas e o que
eles vivenciam na sua realidade, considerando as particularidades de cada espaco escolar. No
que tange a pratica do idioma, ele tem a possibilidade de socializar o que aprendeu e o que
sabe da lingua inglesa exercitando com os alunos durante as aulas de inglés.

Na pergunta treze, ao serem questionados sobre o que foi possivel melhorar com
relacdo ao idioma durante a participacdo deles no Pibid/Letras-Inglés, os trés professores
responderam que foi possivel ampliar o vocabulario, melhorar a fluéncia da leitura e praticar o
uso oral da lingua. Dois disseram que foi possivel melhorar o dominio da escrita e apenas um
disse que a sua participacdo no programa o ajudou a conhecer as variagdes linguisticas
(Grafico 6).

Grafico 6 - O que a participacdo no Pibid/Letras-Inglés possibilitou
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leitura escrita lingua

Fonte: Questionario para egressos.

Como podemos observar, embora melhorar a fluéncia no idioma nédo tenha sido
um motivo primeiro para 0s bolsistas ingressarem no programa, esse item aparece entre as
habilidades linguisticas que eles tiveram melhor aperfeicoamento, conforme mostra o gréfico
5.

Ainda com relacdo ao aprimoramento do idioma, todos consideraram que, durante
sua participacdo no Pibid/Letras-Inglés, o programa ajudou no aprimoramento da fluéncia do
idioma, embora néo tivessem destacado isso em suas respostas sobre as razdes para decidiram

participar do programa (Gréfico).
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Quando questionado, na questdo catorze, sobre as experiéncias vivenciadas no
Pibid, bem como que eventos cientificos ou producdes académicas que o Pibid proporcionou,
os trés docentes informaram ter publicado resumos em anais; dois publicaram relatos de

experiéncia e um publicou um capitulo de livro (Gréafico 7).

Grafico 7 - Durante a participagdo no PIBID, com base na experiéncia vivenciada, vocé:
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Fonte: Questionario para egressos.

Isso nos remete a Rocha (2012), que fala das contribui¢des, principalmente, no
aprimoramento da escrita dos alunos do IFPA que participaram de muitos eventos cientificos
proporcionado pelo Pibid. Além disso, fazemos mencdo também a Mateus (2002), que
defende a formacéo de um professor pesquisador. O Pibid oferece um leque de oportunidades
para alunos que querem desenvolver projetos fazendo uso da pesquisa.

Quando questionados, na questdo quinze, sobre as dificuldades encontradas no
ambito escolar para as atividades do Pibid, todos os professores concordaram que 0 pouco
tempo de aula de inglés e o desinteresse dos alunos foram os principais obstaculos a superar.
Dois dos informantes destacaram que as salas de aulas sdo muito lotadas e um informante
acrescentou que o professor supervisor ndo dava muita orientacdo na hora da aula. Ninguém
apontou a falta de recursos audiovisuais, 0 pouco dominio do idioma e as dificuldades em se
relacionar com os alunos como obice a aplicacdo das aulas planejadas.

Esses empecilhos nos remetem a autores, como Leffa (1999) e Amorim e Pacheco
(2014), por exemplo, que discutem a historia de luta para inserir a disciplina de lingua inglesa
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nas grades curriculares de ensino. Pelo que é revelado pelos informantes, até 0 momento da
realizacdo desta pesquisa, a carga horaria disponivel e superlotacdo das turmas continuavam
sendo apontados como entraves para o bom andamento da disciplina. No que diz respeito ao
idioma, estes ndo se destacaram como empecilhos para o ensino. Isso pode significar que o
conhecimento da lingua inglesa por parte dos professores recém formados corresponde as
demandas laborais no ambiente escolar.

Depreendemos que 0s ex-bolsistas tinham certa base de conhecimento linguistico
da lingua inglesa e conseguiam manter uma relacdo amigavel com os alunos em sala de aula.

Conforme o grafico 8:

Gréfico 8 - Dificuldades encontradas no desenvolvimento das a¢fes no ambito escolar
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Fonte: Questionario para egressos.

Em relacdo a questdo dezesseis, sobre as contribui¢fes do Pibid para a formacao
docente, os informantes foram unanimes em afirmar que participar do Pibid contribuiu muito
para a qualidade da formacdo recebida. E, mais do que isso, as experiéncias vividas nas
escolas foram muito importantes para ajudar na decisdo de seguir 0 magistério com a certeza
de querer lecionar e com a firmeza de assumir uma sala de aula (Gréfico 9). Essa informacao
veio somar-se as pesquisas ja feitas sobre o Pibid (PAREDES e GUIMARAES, 2012; ROSSI,
2013; FRANCO, BORDIGNON e NEZ, 2012; ROCHA, 2012; VERDUM, 2014) em que se

reconhece a contribuicdo de um programa como este para a formacao inicial de professores.
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Grafico 9 - Contribui¢des do Programa para a formacéo docente na Universidade
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Fonte: Questiondrio para egressos.

A pergunta dezessete estava relacionada ao tempo de permanéncia dos ex-
bolsistas no programa: o informante 1 ficou um ano e meio; o informante 2 ficou dois anos e
meio e o informante 3 ficou durante dois anos no programa. Desse modo, embora o0s
informantes 2 e 3 tenham tido mais tempo de permanéncia no Pibid que o informante 1, todos
estdo igualmente convencidos de que o tempo de envolvimento no programa foi suficiente
para convencé-los a querer seguir a carreira do magistério.

A penultima pergunta fechada do questionario indagava se, durante a participacao
no Pibid de inglés, o programa o ajudou no aprimoramento da fluéncia do idioma. Todos trés
informantes afirmaram positivamente.

E a ultima pergunta buscou informagdo sobre se os ex-bolsistas pretendiam
continuar na profissdo. Todos indicaram que pretendem continuar na docéncia. Pelo visto, foi
alcancado o objetivo principal do governo federal através do Pibid — que é incentivar a
formacao inicial de modo que os professores qualificados optem por continuar no oficio apos

a formacdo (Gréfico 10).
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Gréfico 10 - Vocé pensa em continuar na profissdo docente?
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Fonte: Questionario para egressos.

Um dado interessante a se notar nessa resposta € que, inicialmente, dois dos
informantes escolheram o curso de licenciatura porque queriam fazer um curso superior e,
como gostavam de inglés, a licenciatura integrada era a mais apropriada. Ambos ndo tinham
pretenses de exercer 0 magistério, apos a formacdo. No entanto, apds as experiéncias no
Pibid, as opinides foram mudando e, ao que parece, participar do Pibid foi um “divisor de

aguas” em suas carreiras profissionais.

5.1 ANALISES DAS ENTREVISTAS

Apos a coleta de dados da entrevista, a mesma foi transcrita e analisada segundo
as categorias construidas a partir dos objetivos do trabalho. Seguimos as orientagdes de
Bardin (2011), conforme ja referenciada anteriormente, para nos auxiliar na organizagdo, na
analise e na interpretacdo dos dados obtidos na investigacdo, respaldados nos referenciais
teoricos utilizados. Apresentamos agora as categorias emergentes das falas dos informantes e,

sempre que possivel, o dialogo com os teoricos ja referenciados.



80

5.1.1 Primeira categoria: identificagdo com a docéncia.

Esta categoria foi detectada na fala dos trés informantes, em que podemos
perceber que o Pibid foi fundamental na descoberta pela docéncia. Abaixo alguns excertos

ue comprovam a assertiva:

Informante 1: Foi fundamental né na minha escolha e no meu percurso académico
também me ajudou bastante a ter certeza né sobre o0 curso que eu queria se era esse
mesmo ou ndo, e o Pibid s6 veio a fortalecer. O Pibid serviu como um norte né,
assim em termos de divida. Se eu estava em ddvida se minha profissdo seria
professor, eu perdi essa duvida toda no Pibid porque o Pibid me trouxe todos os
insumos necessarios pra mim ter certeza entendeu? se eu queria ser professor mesmo
ou ndo. Entdo, através do Pibid, o Pibid serviu como instrumento de antecipacdo de
sala de aula pra realmente mostrar qual a realidade em sala de aula e como que
funciona as coisas e ndo s6 na teoria, mas na préatica, entdo, tanto no
desenvolvimento pessoal como profissional, o Pibid ajudou bastante dessa forma.

Informante 2: Eu entrei e ndo queria ser professor e engragado... eu comecei a ver
assim... poxa... oPibid... eu ja to tendo experiéncia nessa sala de aula aqui... (...) ai eu
ndo aguento mais ndo... ndo quero ser professor”... ai no outro dia... sim mas olha s6,
se fizer essa atividade com eles... vdo produzir melhor... entdo acabava
internalizando a gente... de preocupacéo... por mais que tivesse ruim... como fazer
pra aula ficar melhor?... entdo eu acho assim, isso € uma coisa que caracteriza muito
bem o professor... entdo assim, esse espirito de docéncia na pessoa... por mais que ta
ruim... ndo desistir, querer fazer essa aprendizagem, entdo eu me percebi assim...
nossa, eu té aqui, e tipo, por mais que eu to vendo que o estrago ta feito, que €
dificil, mas que eu t6 me pegando a pensar, experimentar e buscar coisas pra... eu
comecei a pensar assim... que de fato eu pudesse ter uma... e comecei a gostar...
assim de saber que eu t6 ali... de saber que eu posso passar um conhecimento pra
alguém... entendeu? Entdo, nesse momento, eu comecei a gostar entendeu... € como
o0 Pibid me favoreceu.

Informante 3: O Pibid me ajudou bastante, porque eu néo tinha pratica nenhuma em
sala de aula. Nenhuma, nenhuma, eu era zero. Entdo, tanto que eu te falei, que a
principio eu ndo queria ser professora né? Fui eh conseguindo, aprendendo a gostar
né? Ja quando eu fui conhecendo o curso, né? Ja na universidade, mas entdo eu néo
tinha prética nenhuma, de sala de aula, o Pibid foi que me trouxe essa pratica, foi ai
que eu passei a gostar, de lecionar e vi que ndo, ndo me vejo hoje em dia fazendo
outra coisa né?.

As falas acima demonstram que o Pibid foi fundamental para despertar nos
professores o interesse pela docéncia. N&o s isso, mas as experiéncias adquiridas foram
capazes de fazer com que estes professores mudassem de atitude diante do que estavam
vivenciando: uma sala de aula (de inglés) na escola pablica. A ideia de cursar uma
licenciatura somente para ter um nivel superior passa a ser enriquecida depois da vivéncia na
escola, pois os licenciandos comecaram a gostar e a se identificar como professores, querendo

contribuir com o aprendizado do aluno.
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E justamente esse contato com a realidade da escola que contribui para a
identidade do professor. Quando se vé “pensando como professor”, se preocupando com o
aluno, estudando as formas que melhor favorecam o aprendizado desse aluno, isso é
identificar-se como um profissional da educacdo. E como sugere Pimenta (2012), essa
identidade profissional ¢ construida a partir da visdo e do significado que esse “professor” da
a profissdo, levando em conta toda a sua trajetéria de aluno, suas experiéncias e o
conhecimento sobre o que é ser professor.

Trazemos alguns trechos das falas dos ex-pibidianos que revelam o pensamento
do “ser professor” do ponto de vista de um discente do curso de Letras e do ponto de vista de
um docente se preparando (que participou de um programa de iniciagéo a docéncia):

Informante 3: Antes do Pibid, eu tinha uma percepgdo falha do “ser professor”.
Achava que muita coisa ndo era feita por falta de vontade dos professores, mas
depois que participei do Pibid e, mais ainda, quando passei a ser professora, pude
ver que a questdo do tempo reduzido para ministrar as aulas de lingua estrangeira, o
acumulo de atividades escolares e outros inimeros fatores, acabam implicando no
que antes eu achava que era falta de vontade.

Informante 2:Antes do Pibid eu me envolvia muito menos e me preocupava muito
menos com questdes que tem a ver com o ensino da lingua inglesa, muito embora eu
tivesse plena consciéncia de que o curso era uma licenciatura-formava professores -
eu ndo me sentia nem de longe comprometido com a proposta de ser professor. O
Pibid me ajudou a ter uma visdo ampla da vida académica e da vida do docente na
escola publica, coisas que com certeza me transformaram no &mbito da vida pessoal
também, ao me possibilitar experiéncias significativas durante as varias idas a
escola, participagdes em eventos e etc. (...) tudo isso fez com que eu olhasse para
mim mesmo antes da entrada no Pibid, como apenas um estudante de uma
licenciatura que ndo queria ser professor, e para depois da entrada, como alguém que
criou um sentimento de pertencimento ao ser professor.

Nesse contexto, trazemos a filosofia de Dewey (2010) que defende a necessidade
de se capitalizar a experiéncia do aluno para que haja transformacfes nas pessoas e no
ambiente. Assim, foi possivel perceber, na fala dos entrevistados, que os mesmos foram
levados a pensar, a refletir sobre a sala de aula, sobre os problemas encontrados, sobre os
alunos e a compartilhar das angustias de quem leciona. Esse tipo de mudanca de pensamento,
a perspectiva de querer melhorar a realidade do ensino caracteriza a filosofia de Dewey
(2010), pois a transformacao nas pessoas gera mudanca no ambiente e na situacdo cotidiana.
Isso sé é possivel através das experiéncias adquiridas. E é atraves delas, que o individuo tende
a aperfeicoar as suas capacidades dia ap0s dia por um processo de desenvolvimento individual
conforme aponta Ferry (1983 apud GARCIA, 1999, p.22).
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5.1.2 Segunda categoria: pratica de sala de aula/experiéncias

Essa categoria surgiu a partir das falas dos entrevistados, considerando a énfase
que deram a sua vivéncia no programa como um todo e as suas experiéncias como
professores, propiciadas pelo Pibid. Sabemos que a graduacdo de Licenciatura fornece um
momento em que os licenciandos irdo para as escolas realizar o estagio. No entanto, como ja
enfatizado por Moita Lopes (1991) e Pimenta (2012), este momento ndo tem sido suficiente
para formar professores reflexivos. Nesse aspecto, o Pibid tem contribuido para a formacéo
dos professores de inglés, além de tornar o professor mais seguro diante da profissdo,

conforme os depoimentos abaixo:

Informante 3: Tudo que eu sei, que eu exerco na sala de aula, o Pibid, devo muito ao
Pibid, porque se ndo fosse o Pibid, eu ndo sei se eu teria, né? E eu estaria
conseguindo encarar essas dezenove turmas que eu tenho no SESI, se eu conseguiria
ter todas essas abordagens, em sala de aula, né? Todas essas, essas praticas que a
gente tem em sala de aula, questdo de como perceber no aluno, quais as maiores
dificuldades dele, isso eu devo muito ao Pibid, na licenciatura a gente aprende
bastante coisa, mas o Pibid ele me fez perceber com mais detalhes o que eu poderia
buscar mais no meu aluno.

Informante 1: Todas as experiéncias que tive no Pibid, no programa, elas
contribuiram bastante na minha formacéo tal ponto de que hoje sou um profissional
¢é..um tanto quanto que “experiente” por conta do Pibid porque se eu ndo tivesse
participado do Pibid eu estaria cru né, eu estaria novinho assim pra pra experimentar
pra tentar aplicar estratégia de ensino na qual eu pude aplicar durante o programa, no
qual o programa propiciou essa oportunidade da gente experimentar né tentar errar,
acertar, entdo foi nesse ponto ai .

Informante 2: N&o tinha tido experiéncia, eu entrei e ndo queria ser professor e
engracgado... eu comecei a ver assim... poxa... 0 PIBID... eu ja td tendo experiéncia
nessa sala de aula aqui... e esses moleques ndo vao pra frente... o sistema... parece
que era assim (...)a politica ndo favorece... € a estrutura da escola que néo favorece...
é a maneira como esses alunos se constituem... os alunos se constituiram histdrica e
culturalmente ndo favorece... e nada funciona... tipo assim... e vendo todos esses
males... todo dia a gente saia dessas aulas (...) entdo, acabava internalizando a
gente... de preocupacao...(...).Entdo nesse momento eu comecei a gostar entendeu...
e como o Pibid me favoreceu... ndo sé assim... ndo sé o Pibid... mas na universidade
tinhamos as teorias... que estdvamos estudando sobre como ensinar... ah, beleza, eu
ja sabia que ndo sabia ensinar... ta se ensinando como que se ensina... e no Pibid
tinha a chance de aplicar isso... entdo, assim, eu acho que isso de certa forma... com
certeza contribuiu bastante. (...). o PIBID com certeza... com certeza como eu te
falei... e a minha vida académica ela pode ser... dito assim... antes do PIBID? Nada...
ia pra faculdade fazia os meus trabalhos... num sabia nem o que era um congresso...
nem seminario... teve dois anos que teve jornada académica e eu... ah poxa bacana...
uma semana de folga pra mim... fazer outra coisa passear... ndo sei o0 que... e ai
depois do PIBID ndo... ndo... eu entrei em 2013... em 2014 foi 0 ano que eu mais fui
pra eventos... pra apresentar trabalhos... e eu comecei a gostar disso tudo entendeu?
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Atraves dessas falas, percebemos como foi importante para preparacdo docente
desses “novos” profissionais a sua participagdo em um programa como o Pibid. Destacamos
que esse aprendizado sobre “ser professor” foi possivel devido a um programa oportunizar a
futuros professores ainda na graduacdo antecipar sua pratica docente, o que foi fundamental
para que eles tivessem mais seguranga ao sair da universidade e entrar no mercado de
trabalho. Dessa forma, acreditamos que seria muito vantajoso se todos os licenciandos
tivessem essa oportunidade, pois, como afirmaram o0s proprios entrevistados, talvez nédo
saberiam como enfrentar uma sala de aula sem passar por essa experiéncia.

E nesse sentido que o licenciando deve, entdo, estar “exposto”, como afirma
Bondia (2002), para que ele venha a sentir, a sofrer os acontecimentos que irdo lhe gerar um
aprendizado e um conhecimento particular e subjetivo diante das situacbes problematicas no
ambiente escolar. Situacdes estas que s6 sdo desconhecidas até o sujeito adentrar naquele
ambiente da instituig&o.

Talvez seja esse um dos problemas, dos cursos de licenciaturas, apontados por
Abrahdo (2002). O futuro docente, ao experimentar a escola somente no final do curso, na
disciplina de estagio, ndo tem a oportunidade de refletir sobre as praticas observadas em sala
de aula. Isso o leva, muitas vezes, a seguir 0 modelo visto durante o estagio, que pode nédo ser
um bom exemplo de como lidar com os desafios de aprendizagem dos seus futuros alunos.
Dessa forma, como ja foi destacado por Abrahdo (2002), o resultado disso demonstra que a
pratica desses professores apresenta caracteristicas tipicas de um processo de ensino e
aprendizagem tradicional, que pode significar um reflexo de que a universidade em nada
tenha contribuido para sua formago inicial.

Além disso, no que se refere a préatica pedagogica, se o licenciando ndo vivencia,
ndo experimenta o ambiente de trabalho, durante o curso de preparagdo, a falta dessa

experiéncia fragilizara a sua pratica docente, ora ja destacado por Romanowski (2007).

5.1.3 Terceira categoria: professor reflexivo

Essa categoria foi encontrada levando em conta a preocupagdo e o pensar “de
professor” que se caracterizou nas falas dos entrevistados como um pensar voltado sempre
para a reflexdo das acbes pedagogicas da sala de aula, como podemos observar nas falas a

sequir:
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Informante 2: Ndo so ser... poder aprender como ser professor... e saber que eu
preciso fazer isso de uma maneira reflexiva... o tempo todo entendeu...eu preciso ta a
minha pratica... tentando encontrar mecanismos de sempre ta favorecendo...
tentando contribuir para que o aluno também...

Informante 3:A principio eu tinha o professor apenas como né?... aquela pessoa que
vai |4, transmite um pouco do conhecimento pra ti, e pronto. E ndo é bem assim
porque por tras tem toda a questdo do estudo, né? O professor tem sempre que ta
buscando aperfeicoar a pratica, ndo somente a questdo do conhecimento, mas a
prépria pratica, como ele vai transmitir aquilo pro aluno, tem que se virar nos trinta,
pra fazer com que aquele aluno consiga, né? De algum modo, fazer com que ele
consiga atrair a atencdo pra vocé, pro que vocé ta explicando, e que outras coisas
ndo se tornem mais interessantes do que o que vocé ta falando, tem que ser muito
né? Digamos assim, tem que ter muita imaginacdo, pra que eles possam né? Entéo
eu passei a visualizar melhor essa questdo, do quanto o professor tem que respirar,
pensar, como é que vai fazer, como é que vai transmitir aquele conhecimento,
porque ndo é s6 a questdo de jogar no quadro, o aluno copiar e te vira pra ir, porque
a principio, mesmo eu tendo uma familia de professores né? Eu, como eu era muito
nova, eu nao conseguia visualizar essa parte né? Do ter que buscar o conhecimento,
como Vvocé vai passar agquele conhecimento, ah pra mim era so, estudou, vai 14
passar s6 o teu conhecimento, né? Bem assim ndo, a gente tem que continuar
buscando sempre.

Informante 1: O PIBID me influenciou bastante nesse sentido ao ponto de que eu me
tornei um professor mais ativo, mais curioso em relacdo a projetos, em relacdo a
estratégias, a diversidade de estratégias, metodologias, entdo, essa construcdo de ser
professor, o PIBID influenciou bastante nesse sentido da pesquisa né, da pratica e no
que fazer pra trazer o aluno, pra despertar o interesse do aluno em sala de aula.

Como ja visto em nosso referencial tedrico, o aspecto reflexivo da préatica
pedagdgica surgiu com mais eminéncia a partir de 1990. E importante ressaltar que esse
aspecto reflexivo surge na prépria atuacdo em sala de aula, pois leva os licenciandos a
refletirem sobre sua préatica, de modo a considerar o publico encontrado, procurando, dessa
forma, mecanismos que facilitem o aprendizado do aluno.

Isso é possivel, porém, quando o futuro docente tem a oportunidade de vivenciar a
profissdo almejada desde o inicio da licenciatura. Quando ele consegue relacionar as teorias
vistas na academia com a sua experiéncia na docéncia, refletir sobre a realidade da escola, do
aluno e do curriculo escolar e levar para a academia as discussdes, pesquisar e investigar mais
sobre 0 que ensina, esta engajado em um processo educativo que tem o potencial de torna-lo
um profissional mais capacitado, critico e reflexivo.

Fora dessa proposta (inser¢do do licenciando na escola), ndo ha espago para a
reflexdo sobre a préatica, conforme apontou Moita Lopes (1991) ao dizer que, dos quatros anos
da licenciatura, apenas um ano é destinado a pratica do ensino, que é o estagio e, na maioria
das vezes, ndo prevé a reflexdo sobre a pratica, restringindo-se a um receituario de atividades

para sala de aula.
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No entanto, destacamos que, no processo de formacdo de professores, é essencial
que haja a reflexdo como fator preponderante. Dessa forma, a universidade deve criar
mecanismos que possibilitem o professor em formacao a desenvolver esse aspecto reflexivo,
pois, como argumenta Zeichner (1993), a pratica toma como ponto de partida a reflexdo dos
alunos e professores sobre suas experiéncias. Além disso, de acordo com o perfil do
profissional do ensino de lingua estrangeira apontado por Celani (2008), o professor deve
enxergar o0 ensino como o desenvolvimento de um processo reflexivo, continuo e

comprometido com a realidade do aluno e ndo apenas como a transmissao de conhecimento.

5.1.4 Quarta categoria: habilidades linguisticas em inglés

Conforme ja apontado neste trabalho, houve muitos percal¢os para sustentar o
ensino da lingua inglesa no Brasil. A consequéncia disso é a caréncia de profissionais
qualificados para ensinar esse idioma na educacdo basica, uma vez que somente 38% séao
formados em lingua estrangeira (BRITISH COUNCIL, 2015). Esse quadro fica ainda pior se
levarmos em conta o fato de que essa lingua estrangeira pode ser inglés ou outro idioma.

Todavia, com a promulgacdo da LDB de 1996 que obriga a inclusdo de uma
lingua estrangeira no Ensino Fundamental e Médio (BRASIL, 1996), abre-se a possibilidade
de ofertar cursos de letras com habilitacdo em lingua inglesa e capacitar professores de
linguas para educacéo basica.

As pesquisas feitas por Schmitz (2011), Lima, (2011), Celani (2008) e Ortenzi
(2009) mostram que a integracdo entre universidade e escolas da educacdo basica enriquece
ndo s6 o ensino da escola publica, como também auxilia, orienta e coopera na construgcdo do
conhecimento do professor de lingua estrangeira. Embora o professor seja conhecido como
professor de inglés, na maioria das vezes, ele ndo tem a habilidade necessaria para se
comunicar no idioma que ensina, conforme os dados apresentados no relatorio feito pelo
Instituto de Pesquisas Plano DCE e pelo Conselho Britanico (2015).

Dessa forma, os programas e projetos desenvolvidos pelas universidades em
parceria com as escolas publicas, no que se refere ao ensino da lingua inglesa, além de
fortalecer os lacos entre essas instituicdes, tende a melhorar a fluéncia do professor e,
consequentemente, possibilitar que as aulas sejam mais atraentes para os alunos da educacao
bésica. Como a maioria dos alunos da educacdo bésica ndo tem condicdes financeiras para
estudar a lingua em cursos livres de idiomas, a oportunidade que eles terdo serd com seu

professor na escola. Sendo assim, a responsabilidade de um professor de lingua estrangeira
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torna-se maior, pois é esperado que ele ndo s saiba ensinar, mas também tenha um alto nivel
de proficiéncia na lingua que ensina. Apresentamos, a seguir, alguns excertos das falas dos
entrevistados, ressaltando a contribuicdo do Pibid/Letras-Inglés para o desenvolvimento das

suas habilidades linguisticas em inglés: compreensdo auditiva, fala, escrita e leitura:

Informante 3: Eh, porque eu néo tinha a pratica né? No Senac a gente aprendia e tal,
mas a gente ndo tinha aquela, muito forte aquela parte da conversacdo, e no Pibid, a
gente, o professor Nilton botava no doze com a gente, era bem rigido quanto a essa
parte da fluéncia, ele exigia que a gente falasse inglés, 0 maximo possivel que a
gente pudesse na sala né? E também tinham as imersdes, a gente participou, eu ainda
cheguei a participar de duas ou trés, foram duas sé que eu participei, ndo trés, duas,
ndo me recordo, foram duas é, que a gente participou, entdo as imersdes, elas
ajudavam bastante, porque era um ambiente que a gente s6 podia falar inglés ne?

Informante 1: Contribuiu bastante no que diz respeito ao referencial linguistico né?...
a fluéncia, etc...porque o Pibid ele foi um programa nédo so6 de pratica docente, mas
ele também estava munido de....minicursos no qual fomentava o ensino da lingua,
no qual vinham professores profissionais de fora que oferecia minicursos pra
capacitar a gente ne, tanto quanto professores coordenadores, o professor Nilton
também, ele era bastante preocupado ndo somente na teoria, ndo somente da gente
ir 14 na escola e realizar trabalho, projeto, mas ta preparado pra ir pra la né, entdo, o
Pibid tinha a imersdo também né varios programas que propiciaram esse Nnosso
desenvolvimento linguistico no projeto.

Informante 2: O PIBID ele contribuiu sim porque... porque através do PIBID... ele
também me favoreceu oportunidades de uso da lingua... que nés tivemos a imersao
entdo... participei 14 da imersdo... entdo ele foi/ele criou essa possibilidade...
porque... € além do PIBID nds tinhamos o... algumas atividades do PIBID... o curso
de leitoras com as americanas que vinham... n6s tinhamos 1a esse de ler um artigo...
depois conversar com ela... tentar esmiucar o artigo... explicar o artigo em inglés... e
depois tinhamos também um... tinhamos um outro curso preparatdrio... pra
imersdo... tivemos também um... foi oferecido pra gente também um curso de
cultura... dois cursos de cultura norte-americana... que as americanas vieram e
fizeram como atividade extra né? Mas é dentro do Pibid... elas apresentaram as
décadas... foi apresentado década a década dos Estados Unidos... como € que era 0s
movimentos culturais... entdo tudo isso... como era usado o inglés... tudo isso era pra
gente melhorar 0 nosso inglés... entdo isso foi bem interessante... e era dentro do
Pibid que isso aconteceu... também teve uma outra situacéo... que foi/é dentro da
fluéncia € isso... criou espacos... onde nés pudéssemos usar ali... onde eu pudesse ta
usando a lingua o tempo todo.

Nesse contexto, o Pibid foi um projeto incentivador para 0 uso, para 0
aprendizado e para o desenvolvimento da fluéncia em inglés, pois, segundo a fala dos
professores entrevistados, o0 programa proporcionou explorar a lingua nas diferentes
habilidades. Nesse ponto, vale ressaltar as atividades de imersdo na lingua-alvo em
companhia de falantes de inglés como primeira lingua, o que, segundo os ex-bolsistas, foram
importantes para o aprimoramento da pronuncia e para a fluéncia na comunicacao em inglés.

Sdo atividades como essas que devem ser desenvolvidas na universidade, pois

conforme ja destacou Celani (2001), o ambiente académico deve proporcionar aos futuros
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docentes habilidades que os capacitem para o ensino do idioma, sendo fundamental ndo sé
aspectos teodricos da lingua, mas também a pratica do idioma. Portanto, torna-se
imprescindivel que seja oferecido ao licenciando um ambiente em que ele possa ouvir, ler,
escrever e falar a lingua que esta estudando. Uma vez que o curso é de licenciatura com
habilitacdo em lingua inglesa ou dupla habilitacdo, espera-se que, ao concluir o seu curso, o
futuro professor tenha razoavel fluéncia nessas quatro habilidades para que, assim, o aluno da
escola publica tenha de fato aulas de lingua estrangeira.

Uma vez abstraidas essas quatro categorias, analisamos quais as influéncias do
Pibid que impactaram a vida dos professores que participaram do Pibid/Letras-Inglés na
Ufopa. Destacamos o0 impacto no ambito pessoal porque os professores, entdo recentes no
mercado de trabalho, puderam nos dar informacdes que, em curto prazo, podem responder a
pergunta principal deste trabalho: qual o impacto do Pibid na vida dos ex-bolsistas? No que
tange ao &mbito profissional, acreditamos que seja uma pesquisa que necessite de mais tempo
em virtude de ser preciso ter um prazo maior para acompanhar as aulas e o trabalho desses ex-
bolsistas recém-admitidos na escola publica como professores concursados.

Na préxima secdo, apresentamos alguns dos impactos na vida pessoal dos ex-
bolsistas, considerando as informacdes obtidas por meio de questionarios e entrevistas e as
categorias jA mencionadas e discutidas. Mas, antes disso, para melhor especificarmos o
conceito basilar da questdo norteadora da pesquisa (Quais os impactos do Pibid/Letras-Inglés

na vida dos ex-bolsistas?), fazemos uma breve discussao sobre impacto.
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6 IMPACTOS

De acordo com o dicionério Impacto da Lingua Portuguesa, a palavra impacto
vem do latim impactu-<impelido contra> participio passado de impigere<lancar, arremessar>.
Impacto € apresentado como nome masculino tendo trés significados, a saber: 1. Choque de
dois ou mais corpos; 2. Colisdo entre dois corpos; 3. Figurado: abalo provocado por um
acontecimento doloroso; 4. Figurado: impressdo profunda provocada por uma ocorréncia.

Para falar sobre impacto do Pibid nos egressos de licenciatura de Letras-inglés na
Ufopa, procuramos, na internet, trabalhos ja produzidos que abordassem algo parecido.
Usamos a expressdo “impacto do Pibid” para a busca de trabalhos feitos nessa area. Poucos
trabalhos foram encontrados com esse titulo; no entanto, pesquisas com titulos diferentes
como “contribuicdes do PIBID”, “reflexdes acerca do PIBID na formagao inicial” abordavam
indiretamente o sentido de impacto.

Nas publicacdes encontradas, em que sdo abordados diretamente os impactos do
Pibid, localizamos uma lista exemplificativa dos principais impactos de forma geral. Na
dissertagdo de Canteiro (2015), por exemplo, intitulada “Impactos do Programa Institucional
de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) na formacé&o inicial de professores de matematica”
a autora sintetizou em tdpicos o0s principais impactos apontados pelos bolsistas de
matematica, como: (i) aproximacao consistente entre teoria e pratica; (ii) possibilidade da
insercdo dos licenciandos bolsistas na escola publica, permitindo o conhecimento do contexto
escolar; (iii) fortalecimento das acBes compartilhadas entre universidade e escola; (iv)
reconhecimento do professor da escola publica como coformador do licenciando e
compreensdo das contribuicdes que o professor experiente traz para sua formagao docente; (v)
apropriacdo de conceitos basicos de sua area de atuacdo, inclusive de conteddos matematicos,
podendo suprir uma deficiéncia que o licenciando possa trazer da sua formacéo na educagédo
bésica; (vi) valorizacdo da docéncia como campo de pesquisa e atuagéo, possibilitando que 0s
licenciandos comuniquem suas experiéncias e vivéncias em congressos; (vii) criacdo de
identidade com a profissdo docente; e (viii) formagdo mais qualificada por meio de atividades
de docéncia que se retroalimentam dos conhecimentos académicos e pedagogicos adquiridos
na licenciatura.

Em sua dissertagdo “Um estudo sobre os impactos das acdes do PIBID nos cursos
de Licenciatura em Quimica da UFS e do IFS”, Santos (2016) apontou algumas contribui¢des
do Pibid na formacdo do professor de Quimica, como: integracdo entre bolsista e aluno da

educacdo basica, considerada pela autora bastante positiva, a medida que todos os envolvidos
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comecam a se engajar na discussdo em torno de questdes relacionadas ao ensino e
aprendizagem de quimica; o contato antecipado com a escola onde ha oportunidade de o
bolsista desenvolver a relacdo tedrico-pratica com a escola antes mesmo dos estagios
supervisionados; e, o desenvolvimento profissional docente que € um processo continuo de
melhoria das préticas docentes.

Além disso, a autora destacou como resultados positivos do programa a formacéao
critica e reflexiva dos bolsistas como futuros professores, porque estes, através das
oportunidades ofertadas no programa, irdo perceber a responsabilidade social, profissional e
pessoal que passardo a exercer dentro da sociedade.

Prodécimo e Ayoub (2016), em seu trabalho “PIBID-Unicamp: impactos na
formacdo docente no contexto de uma proposta interdisciplinar”, que teve como objetivo
analisar os impactos na formacdo docente através dos relatorios entregues pelos bolsistas,
apresentaram dois conjuntos de impactos: no contexto escolar e nas relagbes humanas; no
contexto da formacdo docente. O primeiro ponto foi evidenciado pelos bolsistas, os quais
perceberam que falhas na comunicacdo entre a propria equipe gestora e 0s professores
interferem no trabalho docente e na relacéo entre professor e aluno, além de terem percebido,
também, falhas na comunicacéo entre a escola e a equipe do Pibid.

Foi ressaltado, ainda, que, muitas vezes, o ambiente da escola deixa de ser
acolhedor, estando, de certa forma, descuidado, com vidros quebrados. No segundo ponto
(impactos no contexto da formacdo docente), as autoras apontaram que a experiéncia foi rica e

bastante significativa para a formacao docente dos bolsistas. Ressaltaram que:

Ainda outros aspectos como reconhecer as idades com maior afinidade para o
trabalho e interacdo, experimentar o cotidiano escolar de forma mais concreta e
aprofundada, conhecendo suas entrelinhas, e ndo apenas a sua obviedade, permitiu
aos bolsistas deixar de “romantizar a realidade”, possibilitando uma compreensio
mais complexa do cotidiano escolar e do trabalho docente, 0 que nem sempre ocorre
nos estagios supervisionados obrigatérios (PRODOCIMO; AYOUB, 2016, p.111).
As autoras apresentaram, também, os problemas que foram percebidos pelos
bolsistas no cotidiano escolar. Os mesmos problemas, como falhas na comunicacdo,
aproveitamento inadequado dos espacos escolares, desinteresse dos alunos, desanimo na
pratica docente, falta de apoio e estrutura na educacao publica, entre outros, que impactaram a
atuacdo dos licenciandos durante a vivéncia escolar.
Neitzel, Ferreira e Costa (2013), em seu trabalho “Os impactos do Pibid nas

licenciaturas ¢ na Educagdo Basica”, discutiram os impactos dessa politica publica nas
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licenciaturas e educacdo basica, apontando impactos nas dimensdes: licenciandos, gestores
das escolas publicas, alunos da educacdo bésica, professores supervisores, ndcleos de
licenciaturas e coordenadores de area.

Na dissertagao intitulada “O impacto do Pibid-Educacdo Fisica na trajetoria
formativa dos alunos bolsistas e na pratica pedagdgica de supervisores”, Andrade (2014),
apresentou como aspectos positivos o0 reconhecimento do programa para 0 processo de
identificacdo com o magistério, a percep¢cdo de que nem sempre ha um estreitamento da
relacdo entre teoria e pratica, o despertar para a complexidade do trabalho docente e a
identificacdo de um contexto inovador nas a¢des docentes dos professores de educacao fisica.

Na dissertagdo “Estudo Avaliativo do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia (Pibid) na Formagdo de Professores de Quimica na Unesp” Testi (2015)
identificou, na fala dos licenciandos e dos professores supervisores, como principais
contribuicdes do PIBID na formacgdo inicial: a experiéncia em sala de aula, maior
conhecimento dos bolsistas sobre os alunos e a realidade escolar da educacéo basica e, por
fim, um olhar mais critico e reflexivo sobre a educacéo de modo geral.

Sem a pretensdo de termos exaurido os trabalhos que apontam impactos do Pibid
na formacdo de professores, prosseguimos agora para analisar especificamente quais 0S
impactos do Pibid/Letras-Inglés nos egressos do curso de Licenciatura em Letras da
Universidade Federal do Oeste do Para.

Nas obras consultadas, ndo encontramos uma defini¢do especifica para o termo
impacto, com excecdo de Canteiro (2015, p. 51), que define impacto “para além de seu
sentido literal, de colisdo entre dois ou mais corpos, o0 seu sentido figurado, de efeito de uma
agaon”.

Em razdo dessa lacuna encontrada, fez-se necessario apresentar os conceitos de
impacto usados na pesquisa. Utilizamos alguns conceitos de impacto discutidos na obra de
Bauer (2010) por encontrarmos uma discussao precisa do termo.

O primeiro conceito que encontramos foi que impacto ¢ “entendido como
resultados e efeitos da intervencdo a longo termo e que se mantém mesmo apds o término da
intervencao” (BAUER, 2010, p. 233). Segundo a autora, na vasta literatura, nem sempre 0s
conceitos utilizados por diversos autores se equivalem, sendo que, muitas vezes, a ideia de
impacto esta incorporada na avaliacdo de resultados, e os termos sdo utilizados como
sinbnimos.

Mohr (1992) utiliza o termo “analise de impacto” e define como um meio de

determinar em que medida um conjunto de atividades humanas afetou o estado de alguns
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objetos ou fendmenos. Além disso, aponta que impactos esta ligada a ideia de causalidade e
ocorre quando uma intervencao afeta o estado de um objeto ou fendmeno “mais de uma vez”,
ou seja, a intervencao deve se repetir algumas vezes, obtendo os mesmos tipos de resultados,
para poder Ihe atribuir a condicdo de impacto.

A Organizacdo para a Cooperagdo Econdmica e o Desenvolvimento (OCDE) diz
que impacto é o efeito causado, direta ou indiretamente, por uma intervencdo. O Comité de
Assisténcia ao Desenvolvimento™® (2008, p. 2) define o termo como “efeitos positivos e
negativos, primarios e secundarios, produzidos por uma intervencdo de desenvolvimento,
direta ou indiretamente, intencional ou nao intencional”.

Na nossa pesquisa, adotamos a defini¢do de impacto de Bauer (2010), da OCDE e
CAD, ao entendermos que o Pibid é uma forma de intervencdo na escolha e no
desenvolvimento profissional de quem dele participa. 1sso porque pretendiamos verificar, sob
a Otica dos egressos do Pibid-Inglés, qual o efeito causado pela intervengdo do programa na
vida desses professores formados na Ufopa.

Lendo e relendo as falas dos sujeitos da pesquisa, considerando ainda as
categorias, percebemos que o impacto principal foi a mudanga de pensamento acerca do “ser
professor” e, consequentemente, a mudanca de atitude, além da identificacdo com a docéncia.
Vale ressaltar que o Pibid foi decisivo para a escolha profissional dos professores, no sentido
de eles decidirem exercer o magistério ap6s a formacdo. Este foi o primeiro impacto
observado na vida pessoal desses profissionais: despertar o interesse pela docéncia, querer ser
professor, apesar de demonstrarem estar conscios das dificuldades, dos problemas das escolas
e do salério do oficio.

Usando a definicdo de impacto sugerida por Bauer (2010) e CAD (2008), a
intervencdo do Pibid afetou na decisdo pessoal e profissional (enquanto querer o oficio da
docéncia) dos ex-bolsistas. Assim como decidiram ser professores, poderiam ter optado por
ndo querer seguir essa profissdo, apds a experiéncia nas escolas.

Em algumas falas dos informantes, é possivel verificar o que mudou no seu

pensamento e na sua atitude em relagdo ao magistério, como no trecho a seguir:

Informante 2: Eu posso dizer que minha trajetéria académica pode ser definida em
dois grandes momentos: antes e depois do PIBID. Antes do PIBID eu me envolvia
muito menos e me preocupava muito menos com questdes que tem a ver com 0
ensino da lingua inglesa, muito embora eu tivesse plena consciéncia de que o curso
era uma licenciatura - formava professores - eu ndo me sentia nem de longe
comprometido com a proposta de ser professor. Ao ingressar no PIBID, me senti
motivado a me desenvolver e querer participar dos ambientes que contribuiram

13 CAD — Comité de Assisténcia ao Desenvolvimento.
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contraditoriamente ao meu desejo inicial de néo ser professor. O PIBID fez com que
eu acabasse criando uma identidade minha como um professor de inglés, e
participasse e assumisse como minha, todos os elementos que constituem e
integram a vida cotidiana do professor de inglés: planejar aulas, refletir sobre as
dificuldades dos alunos, as alegrias pelos pequenos avancos dos alunos, a
participacdo em eventos proprios da area. Tudo isso fez com que eu olhasse pra mim
mesmo antes da entrada no PIBID, como apenas um estudante de licenciatura que
ndo queria ser professor, e para depois da entrada como alguém que criou um
sentimento de pertencimento ao ser professor.

Além disso, outro fator que mudou também na vida dos ex-bolsistas foi o
interesse pela pesquisa. Como j& mencionamos, a atividade de pesquisa deve ser entendida
como algo constituinte do cotidiano académico, para que essa pratica perpetue apés a saida da
academia (MATEUS, 2002). Assim, acredita-se que os professores, bem como o0s que ainda
estdo se preparando para a docéncia, devem ser estimulados a pesquisar, devem ter
entendimento de que todo professor também é pesquisador; e que o seu ambiente de trabalho
é seu campo de pesquisa.

Esse modo de conceber a praxis do professor também esta presente na fala dos ex-

bolsistas:

Informante 1: O que vivenciei no PIBID que ndo poderia faltar nas licenciaturas
seria a pratica da pesquisa né? Acho que a pesquisa ela é fundamental no curso de
licenciatura a fim de tornar ndo s6 aquele professor que injeta né conhecimento que
joga o conhecimento pro aluno como se ele fosse um banco né, daquela educacéao
bancaria, mas sim um professor pesquisador porque o professor pesquisador ele
cresce, ndo somente ele, mas ele envolve os alunos, envolve projetos o que acaba
instigando 0s mesmos pra se envolver mais nas aulas entdo é um ciclo né, entéo eu
acredito que a préatica da pesquisa ndo pode faltar na licenciatura.

Informante 2: Também tinha essas coisas... que eu via 0s colegas que eram da minha
turma... fazer eventos... indo pra... apresentando trabalhos essas coisas... eu ficava
“nossa o que € isso? porque eles estdo fazendo isso...(...) entdo eu vou entrar...
porque eu também... apesar de querer... de entrar pro curso superior... de maneira, sé
mesmo pra ter um nivel superior... eu peguei inglés porque era uma coisa mais facil
pra eu entrar... muito embora eu goste muito de inglés... mas eu percebia assim... eu
também tinha assim... um certo... tinha uma dimensdo em mim que fazia... eu querer
de investigar mesmo... de querer participar desses processos de investigacéo.

Ligado a esse fator da pesquisa, destacamos também o aspecto de produzir e de
participar de eventos académicos e cientificos. Os bolsistas relataram que o despertar para

esses tipos de trabalhos veio através da sua vivéncia do Pibid:

Informante 3: A conhecer essas outras realidades, também aprender a escrever,
produzir né? Artigos que eu ndo sabia, entdo toda essa questdo, a gente foi
aprendendo, produzir artigo, como elaborar apresentacfes né? De artigos cientificos
porque tudo isso foi uma experiéncia que eu tive no Pibid, eu nunca me imaginei
indo pra frente, apresentar, e defender um artigo, uma tese que a gente tinha escrito,
e defender um projeto teu, algo que tu e tua equipe criou, eu nunca tinha me
imaginado. Nossa, quando eu fui apresentar o0 meu primeiro trabalho que foi no
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Ciella. Aif tudo isso, veio do Pibid pra mim, hoje em dia se eu tiver que escrever
alguma coisa, um projeto, eu ja consigo, é s6 pegar 0 embasamento e mandar ver,
né? Mais isso dai eu venho aprendendo 14 atrds com o Pibid, porque antes ndo sabia
nem pra que rumo ia um artigo.

Informante 2: eu acho que assim... me despertar também... pra uma vida
académica... é algo que o Pibid contribuiu bastante... de fazer assim... hoje eu ter a
oportunidade de ir pro mestrado, é muito em funcdo do que eu vi... do que eu
percebi no Pibid... ndo na graduag&o... porque eu vou te dizer... no Pibid vocé vai
nos eventos, vocé produz..(...). t comegando a se inserir... nessa vida académica...
entdo eu acho assim... é o despertar pra uma vida académica mesmo... no sentido de
querer desenvolver ela melhor... ir pro mestrado... pensar essas coisas... & querer ser
professor... que antes eu tive essa vontade mesmo néo.

Um terceiro aspecto que podemos citar, também, foi o aprimoramento do
conhecimento e da fluéncia na lingua inglesa. Foi referenciado na categoria “habilidades
linguisticas” o enriquecimento que o Pibid forneceu aos bolsistas quanto ao aprendizado da
lingua inglesa. Além das falas citadas que acusam esse impacto, 0 proprio questionario
respondido por eles também confirmam a mudanca que houve no seu aprendizado, conforme
ja mencionado.

Nesse primeiro momento, foram esses 0s principais impactos percebidos, em
curto prazo, na vida dos ex-bolsistas. Ressaltamos, mais uma vez, a avaliagdo de impactos no
ambito profissional e no ensino da lingua inglesa, requer uma investigacdo de longo prazo
para a obtencdo de dados dos quais possam emergir resultados substanciais acerca dos efeitos
de um programa de iniciacdo a docéncia durante a sua formacdo. Desse modo, ndo temos a
pretensdo de encerrar a pesquisa aqui, mas de continuar a investigacao sobre os efeitos do
Pibid em egressos do curso de Licenciatura Letras-Inglés da Ufopa que estdo como

professores em exercicio.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Conforme j& referenciado, 61,2% dos professores do ensino fundamental Il (6° ao
9° ano) e 39,1% do ensino médio (TODOS PELA EDUCAGCAO, 2016), atuando no norte do
Brasil, ndo tém qualificacdo adequada para ministrar a disciplina sob sua responsabilidade.
Isso implica dizer que mais de 50% dos professores que atuam nesses niveis da educacdo
bésica carecem de qualificacdo adequada.

Com a criacdo da Ufopa, ampliou-se a oportunidade desses profissionais se
qualificarem, de obter uma diplomacdo em licenciatura. Além disso, em se tratando
exclusivamente da regido oeste paraense, uma contribuicdo importante foi a oferta do curso de
Licenciatura em Letras com habilitagdo em lingua inglesa que, apesar de ser integrado com
curso de lingua portuguesa, € um avancgo para educagdo nessa regiao.

A inclusdo desse curso, na universidade, vem contribuir para a qualificacao
adequada dos professores de inglés da educacdo béasica da regido, assim como enriquecer o
aprendizado dos alunos tanto da licenciatura quanto da educacdo bésica, pois a coordenacao
do curso promove atividades, encontros, coloquios, seminarios, eventos que incentivam o
estudo da lingua inglesa. Esses momentos oportunizam aos docentes da escola publica
atualizarem-se quanto as estratégias de ensino, assim como quanto ao que se tem falado sobre
ensino de linguas, trocando experiéncias com professores da area.

Dentro dessa perspectiva, ao ser lancado o Pibid por meio do Decreto n°
7.219/2010, os professores universitarios da Ufopa desenvolveram e submeteram para
aprovacao o subprojeto “Contribuicbes para a Formacdo de Novos Professores de Inglés na
Regido Oeste do Para”.

Esse programa, ao fomentar a iniciacdo a docéncia, atrai estudantes que queiram
conhecer, na prética, a realidade escolar. Por ser um programa que investe na formacao de
professores, as universidades tém a oportunidade de propor projetos de modo que levem o
licenciando para dentro da escola publica, ainda no inicio da graduacéo.

No caso da Licenciatura em Lingua Inglesa, o subprojeto apresentado pela Ufopa
oportuniza aos futuros docentes de lingua inglesa ir para sala de aula praticar o idioma, bem
como propde oficinas, minicursos e imersées com falantes que tém o inglés como primeira
lingua. E uma forma de aprimorar o conhecimento e a fluéncia dos futuros professores de
inglés aqui da regido.

Além do aspecto linguistico, o programa contribui também para a formacéo
pedagdgica e profissional, pois a partir da experiéncia proporcionada em sala de aula, 0s
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discentes descobrem se de fato querem assumir a docéncia como profissdo apds a formacéao
na graduacao.

Os casos investigados e apresentados neste trabalho nos permitiram concluir que a
participacdo em um programa como o Pibid foi fundamental para que decidissem seguir a
carreira docente.

Como transpareceu nas falas dos informantes, houve uma mudanca de
pensamento e de atitude diante da profissdo. O pensamento que se havia antes sobre ser
professor era de que as coisas no ensino aconteciam de forma mecéanica, em que o professor ia
para a sala de aula passava seu conhecimento, o aluno ouvia, escrevia 0s exercicios e assim
concluia o processo do aprendizado. Além disso, havia um olhar negativo quanto a profisséo,
pois as crencas, as experiéncias e o que se falava sobre a vida de professor fazem parte da
historia desses profissionais.

No entanto, a aversdo ao magistério, assim como a visdo descompromissada
frente ao desafio de ensinar foi mudando conforme os bolsistas iam se envolvendo e se
engajando cada vez mais nas atividades a serem trabalhadas nas escolas.

Pouco a pouco, o interesse pela docéncia e o surgimento de um professor
reflexivo foram ganhando espaco na vida dos atuais professores, fazendo com que aquele que
estava em dlvida sobre a profissdo, tivesse a certeza da mesma; e ainda aqueles que néo
queriam ser professores, mudassem de opinido e se descobrissem, se identificassem como
professores.

Isso mostra a relevancia que um programa como o Pibid tem na formacédo de
professores. No caso pesquisado, podemos afirmar que o norte do Brasil ganhou trés
professores de inglés qualificados e compromissados com o ensino e com a sociedade. Trata-
se de um retorno do programa e da universidade para com a sociedade, para aqueles que
esperam encontrar nas escolas publicas professores compromissados e qualificados.

A presenca desses professores na sala de aula ja potencializa maior qualidade da
educacdo em lingua estrangeira nos municipios e escolas onde estdo lotados. Havendo,
também, um acréscimo estatistico com relacéo a porcentagem dos docentes que sdo formados
em lingua estrangeira, conforme o estudo feito pelo Instituto de Pesquisas Plano DCE e o
Conselho Britanico (2015).

Além disso, como professores pesquisadores, eles estardo imersos em um
ambiente rico de pesquisa em que poderdo produzir, propor e desenvolver projetos com outros
professores com o objetivo de melhorar o ensino na escola publica, com o olhar sempre

critico e reflexivo acerca do ensino e de suas praticas pedagogicas.
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Concluimos ainda que todas essas atividades em que foi possivel o licenciando
relacionar a teoria com a prética, de ele vivenciar a sala de aula e poder participar dos
momentos de discussdo e reflexdo sobre o ensino, remetem as teorias ora ja apresentadas
(LIMA, 2011), em que algumas universidades ja estdo fazendo trabalhos semelhantes,
estreitando os lacos entre universidade e escola publica, fazendo parcerias de forma que haja a
integracdo entre essas instituigdes.

Na Ufopa, essa parceria foi feita através de um programa federal: o Pibid.
Ressaltamos mais uma vez que é necessario que sejam desenvolvidos projetos na
universidade, de forma que envolvam os alunos-professores na docéncia, ndo apenas com
teorias ou experiéncias contadas, mas que todos os alunos tenham a oportunidade de ir para as
escolas, de lecionar, de ver e vivenciar a vida de um profissional da educagdo. Dessa forma,
acreditamos que ha maior possibilidade de se ter professores verdadeiramente comprometidos
com a educacgédo e com os alunos.

Conforme ja apontado por Dewey (2010), as experiéncias sdo fundamentais para o
aprendizado do ser humano. E, conforme defendido por varios tedricos, € necessario quebrar a
dicotomia teoria e pratica e dar oportunidade e condi¢des para que o aprendiz faca a relacédo
entre ambas, construindo assim o seu conhecimento.

Encerrando nossas consideragdes, verificamos que conseguimos alcancar nossos
objetivos pretendidos. Pelas informag6es obtidas, podemos perceber que o Pibid contribuiu
substancialmente na formacdo dos professores ex-bolsistas. Contribuicdo esta que ndo se
resumiu somente na experiéncia adquirida, mas ajudou na descoberta pelo oficio e na deciséo
de querer ser professor, de se tornar um professor reflexivo e comprometido. Além disso,
contribuiu para o aprimoramento da fluéncia da lingua inglesa e na sua pratica pedagégica.

Reiteramos, portanto, que o resultado foi positivo no sentido dos ex-bolsistas
decidirem querer ser professores. No entanto, o efeito poderia ter sido o contrario, 0 que nao
macula a importancia de um programa como este, pois, de qualquer forma, ele contribui para
que o sujeito se descubra enquanto profissional que, no caso da licenciatura, ele vai descobrir
se tem vocagdo ou ndo pelo magistério vivendo a sala de aula j& nos periodos iniciais do seu
curso de graduacdo. Podemos prever, a partir disso, que haja o aumento ou diminua o
quantitativo de professores frustrados que s0 vao descobrir que ndo gostam de lecionar
quando ja estdo, de fato, trabalhando e, muitas vezes, sentem-se perdidos diante de uma turma

na sala de aula.
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APENDICES

APENDICE A - QUESTIONARIO

PRO-REITORIA DE PESQUISA POS-GRADUACAO E INOVACAO TECNOLOGICA
INSTITUTO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO ACADEMICO EM EDUCACAO

Este questionario ¢ parte da pesquisa intitulada “O impacto do Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBIB) nos egressos do curso de Letras-Inglés da Ufopa”
realizada no ambito do Programa de Pds-graduacdo em Educacdo — PPGE da Universidade
Federal do Oeste do Para, sob a orientacdo do professor Nilton Hitotuzi. Inicialmente
agradecemos a sua colaboracdo em responder as perguntas a seguir. Ressaltamos que por ser

um trabalho académico, seu nome n&o sera divulgado em hipétese alguma.

BLOCO 1: PERFIL DO ESTUDANTE
1. Faixa etaria
[ J17al8anos[ ]18a20anos[ ]20a24anos[ ] maisde 24 anos

2. Sexo...
[ Ifeminino[ ]masculino

3. Em que ano se formou na UFOPA?
a) ( )2013 ( )2014 ( )2015

Nas questdes de 4 a 9, marque as alternativas que melhor respondam as perguntas a seguir, podendo
marcar mais de uma.
4. Atualmente, vocé trabalha...
a) ( ) escola publica municipal zona urbana
b) ( ) escola publica municipal zona rural
c) ( ) escola particular
d) ( ) escolaestadual zona urbana
e) ( ) escolaestadual zona rural

5. Em que nivel de ensino vocé atua?
a) () Ensino Fundamental publico
b) ( ) Ensino Médio publico.
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¢) () Ensino Fundamental privado
d) () Ensino Médio privado.

e)( ) Ensino Superior publico.

f) () Ensino Superior privado.

g) () Outro. Especifique

BLOCO 2: FORMACAO ACADEMICA

6. Ao ingressar no curso de graduacgdo, qual era a sua expectativa de atuacdo como
profissional, para quando se formasse?
a) ( )Ser professor da educacdo basica em qualquer tipo de instituicao
b) ( )Ser professor da educacao basica em instituicdo privada
c) ( )Ser professor da educacdo basica em instituicdo publica
d) ( )Seguir a carreira académica, visando a docéncia no Ensino Superior
e) ( )Atuar em outra area, que nao a docéncia.
f) ( )outro

7. Por que optou pelo curso de Letras Portugués- Inglés. ?
a) () queriaser professor de portugués
b) ( ) queria ser professor de inglés
c) ( ) disponibilidade de vagas
d) ( ) perspectiva de emprego
e) ( ) interesse em estudar o idioma inglés
f) () Nao tive outra op¢éo

BLOCO 3: RELACAO COM A LINGUA INGLESA

8. Do relacionamento com a lingua inglesa:
a) ( )tem contato com nativos da lingua

b) ( ) exercita o idioma com os colegas/conhecidos que estudam a lingua.

c) ( ) exercita com outros professores de inglés na escola onde trabalha.

d) ( ) conversa por meio do chat nas redes sociais

e) ( )joga gamesem que é usado a lingua inglesa

f) () exercita com os alunos na sala de aula.

g) ( )Tem acesso as publicacdes em lingua inglesa de artigos, resumos, resenhas,

periddicos, revistas
h) ( ) noticiarios BBC, CNN, documentarios, filmes.
i) ( )outros

9. Estudou Inglés antes de entrar na Universidade?
a) () no Ensino Fundamental
b) ( ) no Ensino Médio
¢) () curso livre
d) () ndo estudou.
e) () outros
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Nas questdes 10 e 11 marque apenas uma alternativa

10. Qual seu nivel de inglés antes de ingressar no curso superior de Letras na UFOPA?
a) ( )nivel basico
b) ( ) nivel pré-intermediario
c) ( ) nivel intermediario
d) ( ) nivel avancado
e) ( ) néo fez curso de inglés.

11. Como avalia o seu aprendizado da lingua inglesa, apds a sua formacdo no curso de
Letras que contempla o idioma ?
b) ( ) nivel basico
c) ( )nivel pré-intermediario
d) ( ) nivel intermediario
e) ( ) nivel avancado

BLOCO 4: RELACAO COM O PIBID

Nas questdes de 12a 15, marque as alternativas que melhor respondam as perguntas a seguir,
podendo marcar mais de uma.

12. O que o motivou a participar do PIBID de lingua inglesa?
a) () melhorar o curriculo
b) ( ) cumprir carga horéria
c) ( ) valordabolsa
d) ( ) ter contato com a sala de aula para averiguar a realidade do ensino de inglés na
escola publica
e) ( ) relacionar teoria e préatica
f) ( ) aprendizagem da préatica pedagdgica
g) ( ) aprimorar a fluéncia do inglés
h) () descobrir a vocagdo pelo magistério
i) () n&o tinha outra opgéo

13. Durante a sua participacdo no PIBID de lingua inglesa, foi possivel
a) ( )ampliar o vocabulario
b) () melhorar a fluéncia de leitura
¢) ( )aumentar Dominio da escrita
d) ( ) conhecer variagdes da lingua
e) ( ) praticar a oralidade

14. Durante a sua participacdo no PIBID, com base na experiéncia vivenciada, vocé
a) () publicou resumo em anais.
b) ( ) artigo contendo sintese de Pesquisa.



110

c) ( ) relato de experiéncia.
d) ( ) capitulo de livro.
e) ( )outros

15. Quais as dificuldades encontradas no desenvolvimento das acGes do programa no
ambito escolar?

a) ( ) poucotempo

b) ( ) falta de recursos audiovisuais

c) ( ) pouco dominio do idioma

d) ( ) desinteresse dos alunos

e) ( ) turmas lotadas

f) ( ) dificuldade em se relacionar com a turma
g) ( ) falta de orientacdo do professor/supervisor
h) ( ) n&o tive dificuldades

i) ( )outros

Nas questdes 16 a 19 marque apenas uma alternativa

16. Sobre as contribuicdes do PIBID para a sua formacdo docente na Universidade, vocé

considera que:

a) ( ) participar do PIBID n&o influenciou na qualidade da formacao
recebida.

b) ( ) participar do PIBID contribuiu pouco para a qualidade da formagé&o recebida.
participar do PIBID

c) () participar do PIBID contribuiu satisfatoriamente para a qualidade da
formacéo recebida.

d) ( ) participar do PIBID contribuiu para a qualidade da formacéo recebida.

e) ( ) participar do PIBID contribuiu muito para a qualidade da formacéo recebida.

17. Tempo de participacdo no PIBID-INGLES
a) ( )lano b)( )1lanoemeio c)( )2anos d)( )2 anose meio e) ( )3 anos.
Outro

18. Vocé considera que durante sua participacdo no PIBID de inglés, o programa o
ajudou no aprimoramento da fluéncia do idioma?
a) ( )sim b)( )ndo

19. Vocé pensa em continuar na profissdo docente?
a) ( )Sim b)( )néo

20. Para ser professor de inglés € necessario saber o idioma? Por qué?

21. Com relacdo a profissdo de ser professor, consegue fazer um paralelo da sua
concepcao sobre ser professor antes e depois do Pibid?
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APENDICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTA

1. Por que escolheu cursar licenciatura? Quais as razées ou motivacdes que levaram a optar
pela licenciatura?

2. Por que o curso de letras Portugués -inglés?
3. Qual era sua experiéncia com a docéncia antes de entrar no PIBID?

4. O que procurava quando entrou no PIBID? Quais as razdes e motivagdes que o levaram a
optar pela sua participacdo no programa?

5. Com relagdo as disciplinas pedagdgicas do curso, vocé consegue ver alguma relagdo entre
teoria e sua pratica no PIBID?

6. A sua participacdo no Pibid de lingua inglesa contribuiu para o aprendizado do idioma? De
que forma?

7. Vocé considera que durante sua participacdo no Pibid-Inglés, o programa o ajudou no
aprimoramento da fluéncia do idioma

8. Que atividades desenvolveu no PIBID?

9. O que vivenciou no PIBID que, na sua opinido, ndo poderia faltar num curso de
licenciaturas?

10.Considera que essas experiéncias contribuiram com sua formacéo?
11. Houve muitas dificuldade encontradas ? Fale sobre isso!

12. Quais pontos vocé aponta como diferenciais na vida académica e profissional devido a sua
participacdo no PIBID?

13. Considerando suas experiéncias no ambiente universitario (por meio do PIBID), sua
concepgdo sobre “ser professor” continua a mesma de antes? O que significa ser professor?
Qual o papel do PIBID na construcdo dessa concepg¢ao?

14. Considera que, ao participar do PIBID, quando assumiu como professor em uma escola,
depois de formado, esteve mais preparado para enfrentar o cotidiano escolar?

15. Ha mais alguma coisa que vocé gostaria de falar sobre sua vivéncia no PIBID.
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ANEXOS

ANEXO A- DETALHAMENTO DO SUBPROJETO DE LETRAS-INGLES

— | MINISTERIO DA EDUCAGAO
(L ﬁ COORDENAGAO DE APERFEIGOAMENTO DE PESSOAL DE NiVEL SUPERIOR

LY -
e :‘P%': DIRETORIA DE EDUCAGAO BASICA PRESENCIAL - DEB

ANEXO Il
Edital Pibid n° /2012 CAPES
PROGRAMA INSTITUCIONAL DE BOLSA DE INICIAGAO A DOCENCIA - PIBID
DETALHAMENTO DO SUBPROJETO DE LETRAS - INGLES

1. Nome da Instituicao UF
Universidade Federal do Oeste do Para PA

2. Subprojeto de Licenciatura em:

Letras - Inglés

3. Coordenador de Area do Subprojeto:
Nome: Nilton Varela Hitotuzi CPF: 202.011.502-63
Departamento/Curso/Unidade: Programa de Letras/Instituto de Ciéncias da Educacao

Endereco residencial: Rua Pastor Daniel Bras, 55 — Pérola do Maica — Santarém-PA
CEP: 68.000-000

Telefone: DDD (93) 84115915 / 91495971

E-mail: nhitotuzi@gmail.com

Link para o Curriculo Lattes: http://buscatextual.cnpqg.br/buscatextual/visualizacv.do?id=C117299
4. Apresentacao da proposta

Contribuicoes para a Formacao de Novos Professores de Inglés na Regiao Oeste do Para

No segundo semestre de 2011, o Programa de Letras do Instituto de Ciéncias da Educagao da Universidade Federal
do Oeste do Para (UFOPA) langou a primeira edicdo do Curso de Extensdo “Atualizagdo de Competéncia
Comunicativa e Metodoldgica em Lingua Inglesa”, destinado a professores de Inglés das redes de ensino estadual e
municipal de Santarém-PA. Neste primeiro semestre de 2012, com a segunda edigdo do curso, ja é possivel alertar
para a premente necessidade de intensificagcéo de investimentos na formacéo de professores de Inglés para atuarem
na escola publica da regido Oeste do Pard, tendo em vista que ndo sao muitos os professores da disciplina, em
servico, que possuem um nivel de proficiéncia avangado. Podem-se listar varias implicagdes negativas decorrentes
dessa lacuna na formacéo de professores de Inglés do municipio. Entretanto, por uma questao de economia, apenas
trés serao trazidas a lume.

Em primeiro lugar, esse fenémeno contribui para a inviabilizagdo, ou retardamento, da implantacao de um Centro de
Estudos de Lingua Moderna em Santarém, previsto no Art. 3 da Lei n. 11.161, sancionada pelo Presidente Luiz Inacio
Lula da Silva, em de 05 de agosto de 2005. Parenteticamente, vale ressaltar que a existéncia, em Santarém e em
outros municipios da regiao, de um centro dessa natureza reforgaria as alternativas de desenvolvimento econémico e
social nessas localidades. Em segundo lugar, a auséncia de competéncia linguistica na lingua-alvo, quando aparente
no desempenho do professor em sala de aula, tende a desmotivar, ou ndo motivar o aluno a dedicar-se ao estudo da
lingua estrangeira. A evidéncia disso é o fato de muitos “candidatos” a estudantes de uma lingua estrangeira preferirem

ter um falante “nativo” como professor do que um “ndo-nativo”, mesmo que, mais tarde, se lhes torne patente tratar-se




de uma falécia a ideia de que sempre aquele ensina a lingua melhor que este.

Igualmente grave, por fim, é o desperdicio, nesta regiao, de amplas oportunidades de aperfeicoamento académico-
profissional e desenvolvimento intelectual pela troca de experiéncias e saberes em universidades estrangeiras de
envergadura, oferecidas pelo Ministério da Educacao através da CAPES. Isso porque um dos pré-requisitos a
candidatura a bolsas no exterior € a proficiéncia em inglés, o idioma proeminente na veiculacdo do conhecimento
cientifico no mundo contemporaneo. Como a maioria dos pais dos jovens da regidao Oeste do Para ndao tem poder
aquisitivo suficiente para lhes oferecer cursos de linguas estrangeiras em escolas de idiomas, entdo é na instituicao
publica que depositam (ou poderiam depositar) a esperanga de ver seus filhos concorrendo em nivel de igualdade com
aqueles que podem participar, até mesmo, de cursos de imersdo nos paises onde a lingua-alvo é hegemonica.

Ciente de tais implicagdes, a UFOPA, cumprindo a sua missdo de integrar a regido ao fluxo de desenvolvimento do
pais pelo ensino, pesquisa e extensdo, além do curso de atualizagdo em lingua inglesa e da Bolsa de Lingua
Estrangeira — Inglés (BOLEI), inaugura, neste primeiro semestre de 2012, o curso de Licenciatura em Letras — Inglés,
com uma turma de 49 alunos. A participagao desses licenciandos no projeto PIBID/2012 permitird encetar um processo
de formagao docente reflexiva e abrangente. Por um lado, eles terdo a oportunidade de confrontar conhecimentos
tedricos com conhecimentos empiricos a partir de suas vivéncias no ambiente escolar como colaboradores dos alunos
e do supervisor a que estiverem vinculados. Por outro, teréo a liberdade de criar e recriar, fazer e refazer, avaliar e
reavaliar as suas acdes, para entdo comegar tudo outra vez de forma mais aprimorada, como nas espirais ciclicas da
pesquisa agdo. E sob esse prisma que se configuram os objetivos deste subprojeto, que visa, de modo geral, contribuir
para a formagao continuada dos e supervisores nele envolvidos e, sobretudo, a qualificagdo em alto nivel de novas
geragdes de professores de Inglés a fim de torna-los parceiros da UFOPA em sua missdo basilar de fomentar o
desenvolvimento cientifico, econémico e social na regido Oeste do Para e, consequentemente, participantes do
processo de integragdo da Amazoénia ao eixo de desenvolvimento do pais.

Especificamente, esta proposta visa, por um lado: (a) oportunizar aos licenciandos a vivéncia no ambiente escolar a
partir da perspectiva do educador a fim de leva-los a familiarizar-se com a complexidade da pratica docente; (b) inicia-
los no exercicio reflexivo a partir da articulagéo entre as teorias de que apropriam na academia com a realidade da sala
de aula de Lingua Estrangeira na escola publica; (c) leva-los a adquirir experiéncia do fazer pedagégico pela
elaboragédo de atividades e estratégias de ensino, sob a orientagdo dos professores responsaveis pela supervisao de
seus trabalhos nas escolas anfitrids; (d) possibilitar que contribuam para o desenvolvimento dos alunos e,
consequentemente, a melhoria da qualidade da aprendizagem de Inglés em escolas da rede publica de ensino do
municipio de Santarém; (e) encoraja-los a propor solugdes para dificuldades encontradas no contexto da sala de aula,
ou no ambiente escolar, de modo geral, na expectativa de despertar seu interesse pela investigagao cientifica; e (f)
oferecer a eles um leque de possibilidades de linhas de investigacdo, visando a producé@o de seus trabalhos de
concluséo de curso.

Por outro lado, a proposta objetiva levar os professores que supervisionarao os licenciandos bolsistas a: (a) refletir
sobre a sua praxis de educador; (b) desenvolver estratégias inovadoras de ensino e aprendizagem de linguas; (c)
elaborar materiais didaticos em cooperagdo com os académicos sob sua responsabilidade; (d) articular teoria e préatica
através do ensino e da busca por solugbes para as dificuldades que se evidenciarem no ambiente escolar; (e)
contribuir para a melhoria da qualidade de formagdo de novos professores de Inglés; (f) motivar seus alunos a
aprender a lingua estrangeira estudada; (g) colaborar para o aumento do IDEB em sua escola; e (f) participar
ativamente do processo de afirmagéo da escola publica como arena cultural onde, num movimento dialético, o aluno
tanto pode adquirir poder e ser capaz de autotransformar-se, como pode aquiescer a sustentagao e legitimagdo de
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interesses do mercado, ou ainda aderir a sintese desses fendmenos, se fazendo participe da produgdo e circulagdo do

conhecimento.

Além disso, os docentes e discentes envolvidos neste subprojeto serdo encorajados a: (a) debater sobre questdes
relacionadas ao processo de ensino e aprendizagem de Lingua Estrangeira, tais como as condi¢des de ensino, os
recursos tecnoldgicos e o material didatico; (b) descrever a situagdo do ensino e da aprendizagem de Inglés nas
escolas anfitrias; (c) diagnosticar possiveis causas de dificuldades em aprender a lingua-alvo apresentadas por alunos
da educagéao basica; (d) produzir relatos de experiéncia e a socializa-los em eventos realizados pela UFOPA ou outra
IES; e (e) compartilhar os resultados do PIBID/Letras — Inglés através de palestras e comunicagdes em féruns locais,
estaduais ou fora do estado do Para.

5. Acoes Previstas

— Selegdo de 15 bolsistas (dentre os licenciandos de Letras — Inglés da UFOPA) e de trés supervisores (dentre
os professores de Inglés da Educacdo Béasica em Santarém) por meio de ampla divulgacéo e discussé@o nas
escolas selecionadas acerca das finalidades e condi¢6es do projeto.

— Inclusé@o dos bolsistas e supervisores selecionados no Grupo de Pesquisa em Ensino e Aprendizagem de
Linguas Estrangeiras e Semiética na Amazoénia (GEALES-Amazonia).

— Andlise das condigdes, das praticas e das concepgdes de ensino e de conhecimento de Inglés nas escolas
participantes deste subprojeto, confrontando-as com as orientacdes constantes nos Parametros Curriculares
Nacionais, nas Diretrizes Curriculares Nacionais e na Matriz Curricular das escolas envolvidas.

— Capacitacao dos bolsistas e dos professores supervisores selecionados, com a realizagdo de dois seminarios,
em que serdo oferecidos minicursos e oficinas sobre estratégias de ensino de lingua inglesa, gerenciamento
de sala de aula, pesquisa em sala de aula e o uso de recursos tecnolégicos no ensino de Lingua Estrangeira.

— Participacéo, com os demais subprojetos de licenciatura, nos Seminarios Integradores, coordenado pelo
proponente do Projeto PIBID / UFOPA.

— Planejamento das agdes a serem executadas pelos os bolsistas e supervisores nas escolas anfitrids, ocasiao
em que serdo produzidos os planos de trabalho dos bolsistas.

— Criacdo de unidades de apoio didatico-pedagdégico nas escolas selecionadas e de uma comunidade virtual
para compartilhamento e discussoes das acoes desenvolvidas, bem com de temas relacionados ao processo
de ensino e aprendizagem de Lingua Estrangeira.

— Execugdo das agdes previstas nos planos de trabalho para serem desenvolvidas nas escolas.

— Articulacao das atividades do PIBID com as agdes desenvolvidas no projeto de extensao Atualizacdo de
Competéncia Comunicativa e Metodoldgica em Lingua Inglesa, do qual participam professores das escolas
participantes deste subprojeto e de outras escolas publicas de Santarém, e com aquelas desenvolvidas no
projeto de pesquisa Levantamento da situagdo do ensino e da aprendizagem de Inglés na escola publica
municipal de Santarém-PA.

— Realizagdo de visitas escolares a ambientes ndo formais de aprendizagem (Museus, Parques, Reservas
Ambientais).

— Reunides bimestrais do coordenador com os bolsistas e os supervisores para avaliar o andamento das acoes
previstas nos planos de trabalho, os quais poderdo ser revistos e reimplementados.

— Elaboragdo e redagdo de dois relatérios das atividades realizadas a partir deste subprojeto: um parcial, ao
cabo de seis meses, e outro final, no décimo segundo més de vigéncia do subprojeto.

— Gravagbes em video de estratégias de ensino desenvolvidas cooperativamente pelos participantes deste
subprojeto e implementadas nas escolas anfitrids, as quais serao disponibilizadas em sites e em DVD.

— Registro das atividades de ensino e pesquisa e producdo de comunicagdes, com publicagdo em CD-ROM e
apresentagdo em semindrios e congressos.
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6. Resultados Pretendidos

Formacao continuada de trés professores da rede publica que atuardo como supervisores.
Formacao inicial de 15 estudantes da UFOPA do curso de licenciatura em Letras - Inglés.

Melhoria da qualidade do estagio supervisionado da licenciatura em Letras - Inglés nas escolas da rede
publica.

Valorizagao do magistério e da profiss@o de professor entre os alunos da UFOPA.
Alto nivel de qualidade do ensino e da aprendizagem no curso de Letras — Inglés da UFOPA.
Producao de material didatico-pedagégico de intervengédo e formagao do aluno de Lingua Estrangeira.

Realizagao de trabalhos académicos (TCCs / artigos / posteres) com base nas agdes desenvolvidas neste
subprojeto.

Producgao de relatos de experiéncia — produgao de texto por parte de professores das escolas e supervisores
envolvidos com o projeto.

Producao de material de divulgagéo de agdes exitosas desenvolvidas pelo subprojeto, na forma de video e em
versoes eletronicas para disponibilizar na internet ou reproduzir em meio mecanico.

Divulgacdo dos resultados de pesquisas, baseadas nos trabalhos desenvolvidos, em seminarios e
congressos, na forma de comunicagéo e poster e publicagdo em versao eletrénica e/ou impressa.

Incorporacao pelas escolas participantes da cultura de ensino e aprendizagem de linguas disseminada pelos
participantes deste subprojeto.

Resgate da cultura e arte local, com atividades de recolha de corpora, adaptacédo (quando for o caso) e

aplicagao ao ensino de Lingua Estrangeira.

7. Cronograma especifico deste subprojeto

Atividade

Més de inicio

Més de conclusao

Selecdo de 15 bolsistas (dentre os licenciandos do curso de Letras —
Inglés da UFOPA) e de trés supervisores (dentre os professores de
Inglés da Educagao Basica, atuando em Santarém) por meio de ampla
divulgacdo e discussdo nas escolas selecionadas acerca das
finalidades e condigdes do projeto.

Agosto 2012

Agosto 2012

Inclusdo dos bolsistas e supervisores selecionados no Grupo de
Pesquisa em Ensino e Aprendizagem de Linguas Estrangeiras e
Semidtica na Amazénia (GEALES-Amazonia).

Agosto 2012

Agosto 2012

Andlise das condigdes, das préaticas e das concepgdes de ensino e de
conhecimento de Inglés nas escolas participantes deste subprojeto,
confrontando-as com as orientagdes constantes nos Parametros
Curriculares Nacionais, nas Diretrizes Curriculares Nacionais e na
Matriz Curricular das escolas envolvidas.

Setembro 2012

Outubro 2012

Articulagdo das atividades do PIBID com as agdes desenvolvidas no
projeto de extensdo Atualizagdo de Competéncia Comunicativa e
Metodolégica em Lingua Inglesa, do qual participam professores das
escolas participantes deste subprojeto e de outras escolas publicas de
Santarém, e com aquelas desenvolvidas no projeto de pesquisa
Levantamento da situagdo do ensino e da aprendizagem de Inglés na
escola publica municipal de Santarém-PA.

Setembro 2012

Junho 2013

Planejamento das agdes a serem executadas pelos os bolsistas e
supervisores nas escolas anfitrias e elaboracgéo dos planos de trabalho
dos bolsistas.

Outubro 2012

Novembro 2012

Realizagdo do primeiro semindrio de capacitagdo dos bolsistas e
supervisores, com a oferta de minicursos e oficinas.

Dezembro 2012

Dezembro 2012

Elaboragdo e redagdo do relatério parcial do subprojeto PIBID/Letras —
Inglés.

Janeiro 2013

Janeiro 2013
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Criacéo das unidades de apoio didatico-pedagégico e da comunidade

virtual para compartilhamento e discussdes das a¢des desenvolvidas, | Janeiro 2013 Fevereiro 2013

bem com de temas relacionados ao processo de ensino e
aprendizagem de Lingua Estrangeira.

Execucgo das agbes previstas nos planos de trabalho para serem | Margo 2013 Junho 2013

desenvolvidas nas escolas.

Gravagoes em video de estratégias de ensino desenvolvidas

cooperativamente pelos participantes do subprojeto e implementadas | Margo 2013 Junho 2013

nas escolas anfitrias.

Visita ao museu Centro Cultural Jodo Fona na cidade de Santarém,

visando-se coletar dados para planejamento de aula interdisciplinar: | Margo 2013 Margo 2013
Arte/Inglés.

Primeira reunido bimestral do coordenador com os bolsistas e os i X
supervisores para avaliar o andamento das aces previstas nos planos | Abril 2013 Abril 2013
de trabalho (e revisa-las, se for o caso).

Participagdo no Seminario integrador IlI Abril 2013 Abril 2013
Visita ao Bosque Santa Lucia, na colénia Pogo Branco (cerca de 19 ’ 4

Km do centro da cidade de Santarém), visando-se coletar dados para | Maio 2013 Maio 2013
planejamento de aula interdisciplinar: Ciéncias biol6gicas/Inglés.

Realizagdo do Ultimo seminario de capacitagdo dos bolsistas e | Maio 2013 Maio 2013
supervisores, com a oferta de minicursos e oficinas.

Visita & Usina Hidrelétrica Curua-Una, na Cachoeira do Pavilhao,

(cerca de 70 Km do centro da cidade de Santarém), visando-se coletar | Junho 2013 Junho 2013
dados para planejamento de aula interdisciplinar: Geografia/Inglés.

Segunda reunido bimestral do coordenador com os bolsistas e os

supervisores para avaliar as atividades realizadas na escola a partir | Jjunho 2013 Junho 2013
das alteragdes (caso se fagam necessarias) das agdes projetadas nos

planos de trabalho.

Disponibilizagdo, em sites e em DVD, de atividades planejadas e | julho 2013 Julho 2013
realizadas nas escolas anfitrias.

Produgao de comunicagdes e posteres para publicagao de atividades | Jylho 2013 Julho 2013
desenvolvidas através do PIBID/2012

Elaboragao do relatério final do subprojeto PIBID/Letras — Inglés. Julho 2013 Julho 2013
8. Outras informacoes relevantes

Escola participante: Supervisor:

Colégio Estadual de Ensino Médio Alvaro Adolfo da Silveira Wahington Luis Maia Costa

EEEFM Pedro Alvares Cabral
EEEF Aluizio Lopes Martins

Marcos Francisco Serafim de Souza
Dilonei Augusto Rocha de Freitas

Prof. Dr. Nilton Varela Hitotuzi

Coordenador do Projeto
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ANEXO B- PLANEJAMENTO DAS ACOES PELOS COORDENADORES DO
PROGRAMA

PROGRAMA INSTITUCIONAL DE
BOLEA DE INICIAGAC A DOCENCIA,

CAPES

Subprojeto - Inglés

Coordenadores: Nilton Hitotuzi; Maria Luiza
Bolsas de alunos: 24

Bolsas de supervisores: 5 + 1 voluntario = 6
Escolas:

EMEF Dom Lino Vombommel

EEEFM Alvaro Adolfo

EEEFM Aloisio Martins

EEEFM Madre Imaculada
SEMED Frei Rainério

SEMED (Prof. Luis Alipio Gomes)

Agoes
1. Reconhecimento das escolas participantes

Visita inicial a escola pelo licenciando, para conhecimento dos professores, dos alunos e das
instalagdes, bem como da dindmica escolar; a atividade é realizada com roteiro elaborado pelo
coordenador e pelo supervisor, com prévia discussdo com os alunos. A atividade contribui para que a
inser¢do na escola ocorra com naturalidade e progressdo. Novos pibidianos serdo acompanhados dos
que ja estdo no projeto.

2. Estratégias de ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras: preparagdao de unidades de
ensino

Elaboragdo de unidades de estudo para o ensino de inglés nas escolas parceiras; As unidades
atenderdo as especificidades de seis agOes estratégicas do subprojetol) Talking movies in the EFL
classroom; 2) EFL learning in the mantle of the expert; 3) Teaching English with documentaries; 4)
Music to my ears; 5) Comic strips in the EFL classroom; 6) Scale models as a tool in the EFL classroom;
7) Um olhar transdisciplinar no ensino de Inglés em uma turma do sexto ano do ensino fundamental
da rede publica; e 8) O Teatro Shakespeariano no Ensino de Inglés na Escola Publica.

Todas visam a pesquisa, ao desenvolvimento e a implementagdo de estratégias de ensino e
aprendizagem de inglés nas escolas parceiras.

3. Sarau Literdrio

Realizagdo anual do sarau literario PIBID-Inglés, envolvendo as escolas parceiras; Em inglés, sdo lidos
trechos de obras literarias, declamados poemas, cantadas cangbes e realizadas dramatizagdes,
dentre outras atividades. O evento tem como objetivo: despertar o interesse de alunos da educagdo



PROGRAMA INSTITUCIONAL DE
BOLSA DE INICIAGAC A DOCENCIA,

CAPES

basica pela leitura de obras em inglés; leva-los a familiarizar-se com elementos culturais de outros
povos; ampliar sua compreensao de mundo; e encoraja-los a dedicar-se ao estudo de inglés.

4. Aplicagdo das unidades de ensino produzidas

Ao longo do ano as equipes de bolsistas e seus respectivos supervisores utilizardo as unidades
elaboradas nas aulas de Inglés nas escolas parceiras. Em alguns casos, havera a tentativa de trabalho
interdisciplinar, envolvendo Inglés, Portugués, Matematica, Meio Ambiente, Salde, Geografia,
Histdria e Arte com o concurso do subprojeto correspondente; em todos os casos, se buscara levar

os alunos a desenvolver o seu senso critico e a ampliar seus horizontes culturais.

5. Selegdo e edicdo de textos de Matematica em inglés

Acdo integrada com o subprojeto de Matematica, em que se busca desenvolver habilidades de
leitura em LE nos licenciandos e criar desafios interessantes aos alunos das escolas, com o intuito de
preparar licenciandos e secundaristas no uso do inglés como ferramenta de divulgagdo cientifica. Em
atividades em que os alunos tenham maior desenvoltura, sdo utilizados textos de Matemdtica em
inglés, editados por equipes do pibid-Inglés, conforme o dominio de lingua dos alunos.

6. Reading and Acting Out

Com a colaboragdo de falantes de inglés com primeira lingua, os bolsistas e alunos das escolas
parceiras participam de uma atividade, de duragdo de dois meses, em que leem e dramatizam
episodios ou a totalidade das obras lidas em inglés; espera-se que, além de desenvolver a sua
proficiéncia em inglés, os participantes ampliem a sua compreensdo de mundo e das culturas a que

forem expostos nas obas estudadas.

7. Immersion Prep Course

Os alunos bolsistas juntamente com seus supervisores participam de um curso preparatorio para o
UFOPA English Immersion Camp, destinado aos bolsistas PIBID/LETRAS-Inglés, seus supervisores e
alunos da educagdo basica que tenham, pelo menos, um nivel pré-intermediario de proficiéncia em
inglés; durante quatro dias, os participantes vdo para um retiro em que a regra basica é o uso
exclusivo da lingua inglesa. O objetivo principal do curso é familiariza-los com as rotinas

comunicativas do acampamento.

8. UFOPA English Immersion Camp

No 2° semestre de cada ano, os bolsistas, seus supervisores e alguns alunos da educagdo bdsica
participam do UFOPA English Immersion Camp; as atividades incluem karaoké, dramatizagdes, danga,
recitacdo de poemas, jogos ludicos, filmes e gincanas; além de acelerar o aumento da proficiéncia

2
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oral dos participantes, busca-se ajuda-los no trabalho colaborativo, no desenvolvendo da expressao
corporal, na convivéncia com a diferenga, socializando suas ideias em ambiente descontraido.

9. Santarém State School Music Festival

Festival anual de musica de escolas publicas de Santarém. No evento, alunos das escolas parceiras
cantam, em inglés, musicas de sua livre escolha; suas performances sdo avaliadas por um painel
constituido de docentes. Os trés primeiros colocados recebem premiagdo. Realizada em local
publico, a agdo objetiva, sobretudo: encorajar alunos da escola publica a estudar linguas
estrangeiras; possibilitar que se expressem através da musica; e ampliar a interagdo UFOPA com
comunidade escolar e santarena.

10. Wearing the Mantle of the Expert — Exhibition

Ao final de cada ano letivo se realizada uma agdo interdisciplinar nas escolas parceiras em inglés.
Trata-se de uma exibigdo em que, como se fossem peritos de diferentes areas (biologia, histdria,
quimica, etc.), os alunos expdem suas ideias em uma feira no espago comum da escola. O
componente escrito de suas ideias serd veiculado em inglés. A agdo visa integrar aprendizagem de
conteudos de varias disciplinas a aprendizagem de inglés e promover o uso escrito e reflexivo da
lingua.

11. Coldquio de Professores de Inglés da Regido Oeste do Pard

Tanto os alunos bolsistas quanto os seus respectivos supervisores estardo diretamente engajados na
realizagdo desse evento, que visa congregar profissionais da educacdo em Lingua Estrangeira da
regido e compartilhar experiéncias e teorias relacionadas a praxis do professor de Inglés e de trazer
contribuicdes externas especialmente de outros PIBIDs. E também uma oportunidade para
graduandos e professores publicarem seus trabalhos na forma de comunicagdo, péster, minicurso,

oficina e palestra.

12. Socializagdo local de agdes realizadas no PIBID/LETRAS-Inglés

Os bolsistas socializam, em evento da drea de estudo e de integragdo do PIBID-UFOPA, algumas das
atividades realizadas. Orientados pelos coordenadores de area, produzem os resumos e o esquema
do trabalho; fazem apresentam-nos ao grupo para consideragdes. Os objetivos desses exercicios sdo:
motiva-los a produgdo cientifica; familiariza-los com a pratica de apresentagdo de trabalhos
académicos; propiciar o desenvolvimento de suas habilidades de escrita e de exposigdo em lingua

portuguesa.

13. Socializagdo e divulgagdo de agdes realizadas no PIBID/LETRAS-Inglés
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Participagdo em encontros académicos de ambito nacional, quando os bolsistas apresentam
resultados de atividades realizadas. Orientados pelos coordenadores de area, produzem o resumo
para submissdo e o trabalho; depois, fazem apresentagdo prévia nas escolas. Objetivos: motiva-los a
produgdo cientifica; familiariza-los com a prética de apresentagdo de trabalhos; propiciar-lhes o
desenvolvimento de habilidades de escrita em lingua portuguesa; e promover a interagdo com

académicos de outras IES.

14. Documentagdo das atividades

Registro sistematico e coordenado das atividades de ensino e pesquisa em video, dudio, fotos e
documentos para edigdo de documentério das agbes, das estratégias e dos processos pedagdgicos
adotados no projeto e das reagdes e avaliagdes dos participantes. Os produtos devem ser divulgados
na escola, na universidade e serem objeto de apresentagdo em seminarios e congressos.

15. Participagdo nos seminarios integradores do PIBID-UFOPA

Os seminarios integradores sdo desenhados de forma a promover a discussdo sobre a docéncia e as
formas de produgdo, aquisicdo e circulagdo do conhecimento nos espagos e tempos escolares;
instigam-se os alunos a trocar impresses por meio de rodas de conversa de que participam todos os
subprojetos e da exposi¢do das atividades desenvolvidas.
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ANEXO C- POSTER CONTENDO REGISTRO DAS ATIVIDADES DESENVOLVIDAS
PELOS BOLSISTAS

——

=z Progr;ﬁTa “Institucional de
Cc AP E S Bolsa de Iniciagdo a Docéncia

Subprojeto de Letras — Inglés

Edital CAPES n° 011/2012 '

. | - Instituto de Ciéncias da Educaciao | 8
- i | Contribuicdes para a Formacio de Novos Professores de Inglés na Regiao Oeste do Para 3

Acoes Realizadas (jul-ago 2013): Acdes Previstas (set-out 2013):
* Participagdo dos bolsistas Wogler Ariel e Suelem +  Apresentagio de dois trabalhos no ngresso Internacional da
Vinhote na 65* SBPC no periodo de 21 a 26 de julho Faculdade da UFRJ — Lingu, ras e Didlogos (Il CIFALE):

de 2013. (1) O modelo de Aprendiza,
Problematizador: um pe
critico (apresentado em comi
Nilton Varela Hitotuzi); e (23 X
comunidade Aracazal al diddtico no
ensino interdisciplin a e poster pelos

bolsistas Alan Ricar '

Retorno a comunidade de Aragazal para a coleta de
dados para a produc¢io de documentdrio no periodo dej &
26 a 28 de julho de 2013.

Equipe E.E.E.EM. Madre Imaculada: producao de
Unidades de Ensino baseadas no plantio da mandioca,|
fruto do retorno a comunidade de Aragazal.

1* unidade de ensino baseada
o beiju, além da continuagao da

* Equipe Madre Imaculad
no plantio da mandioca e fab;
produgao de outras unidades.

Equipe E.E.E.M. Alvaro Adolfo da Silveira: (1)

de ensino “Almanaque” que ainda estd em
desenvolvimento; (2) apresentagio do projeto

« Equipe Alvaro Adolfo: (1) reunides para elaboragio de atividades
para familiarizar os alunos com as musicas a serem trabalhadas; (2)

Historias em quadrinhos e miisica como plicacdo do projeto A iando Historias em quadrinhos e miisica
diddtica para o ensino de Inglés as turmas como ferramenta diddtica para o ensino de Inglés nas turmas
M3TRO3; (3) apresentagdo das misicas a M3TRO02 e M3TRO3; (3) desenvolvimento da unidéde de ensino

alhadas na nova fase do projeto. Almanaque; (4) submissao do trabalho Histori
ensino de inglés na escola piiblica
SILEL — XV Simpésio Nacional de
Simpésio Internacional de Letras e Lin,
periodo de 20 a 22 de novembro de 2013, ade Federal
de Uberlandia — MG.

quadrinhos no
ntarém-PA no
E.E.EM. Pedro Alvares Cabral: introdugio

o de questiondrio, teste de proficiéncia em
a da 7° série.

pe E.E.E.EM. Aluizio Lopes Martins: atividade

etes e musica: para aprender Inglés na pratica
xecucdo). Os alunos estdo analisando letras de
as para produzir maquetes. Os questiondrios

e o desenvolvimento da atividade ji foram
aplicados aos alunos.

Equipe Pedro Alvares Cabral: (1) produgio da
you love me?; (2) criagao do Clube de Inglés; (3) criagdo de um stand
temdtico acerca do tema filme na I Feira de Conhecimentos do
PIBID/UFOPA, prevista para o dia 12 de novembro de 2013.

Equipe Alufzio Martins: continuaco da atividade Magquetes e miisica:
para aprender Inglés na prdtica. .

Divulgagdo do I CPROP (As inscrigdes no evento
continuam a ser realizadas na sala 112 do Campus

Visitas pelos coordenadores de drea

Visita & escola Rio Tapajos para a ap
PIBID/LETRAS-Inglés 2014.

de mais 10 bolsistas para participar



