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RESUMO

Os estudos sobre a histéria da infancia e as discussfes sobre os a abrigos e suas
implicacbes para o desenvolvimento fisico, psicolégico e social da crianca
institucionalizada vém sendo difundidos h& algum tempo por tedricos, como
Bronfenbrenner (2011), Aries (1978), Sarmento e Pinto (1997), Kramer (2002),
Kuhlmann Juanior (2004), Lefevre & Lefévre (2005), Martins Filho e Barbosa (2010),
Feitosa (2011) entre outros. Nesse sentido, buscou-se investigar quais as
concepgOes de criangas entre cinco a doze anos de idade que vivem em situacéo de
acolhimento institucional no municipio de Santarém-Para sobre o que é ser crianca.
Participaram 10 criangas que estavam morando em uma instituicdo de acolhimento,
sendo 4 meninas e 6 meninos. Para a leitura subjetiva das criancas foram utilizados
os instrumentos: roteiro de grupo focal, folha de dados sociodemograficos, visita
guiada e entrevistas individuais. Para a analise dos dados, utilizou-se a técnica do
Discurso do Sujeito Coletivo — DSC (LEFEVRE; LEFEVRE, 2012) e Andlise
Narrativa (HUBERMAN; MILES, 1991). Quanto aos resultados, sdo apresentados
dois tipos de resultados que se inter-relacionam: 1) dados do contexto e 2) dados do
objeto central da pesquisa. Com relacdo aos dados do contexto, observou-se que a
rotina das criancas e as atividades que elas realizavam eram determinadas pelas
regras e normas institucionais. Quanto ao objeto principal da dissertacdo, sobre o
“ser crianga”, foram formadas duas classes de resultados: 1) o que é ser crianga e 2)
0 que crianca gosta. ldentificou-se que varias ideias centrais encontradas em ambas
as classes foram influenciadas pelos dados de contexto, em especial pelas situacoes
recentes, como chegada recente ao Abrigo, a ndo ida a escola, as responsabilidades
individuais vivenciadas no abrigo, dentre outros. Portanto, observou-se a mediacao
dos aspectos contextuais sobre a concepcdo de ser crianga, a0 mesmo tempo em
que foram encontradas respostas mais universais, encontradas em estudos
anteriores como exemplo, estudos sobre criancas que viviam em outros contextos.
Portanto, este estudo no aspecto teérico contribuiu ao trazer resultados empiricos
gue somaram aos estudos realizados no sentido de compreender melhor as
concepgOes de ser crianca para criancas de diversos contextos, assim como a
influéncia dessas variaveis sobre a definicdo do construto em estudo. No aspecto
desenvolvimental, a pesquisa em questao proporcionou resultados que poderdo ser
utilizados como insumos para criacdo de ambientes mais adequados ao pleno
desenvolvimento infantil em contextos institucionais.

Palavras-Chave: Acolhimento institucional; Concepcéo de crianga; Desenvolvimento
humano.



ABSTRACT

Studies on the history of childhood and discussions on shelters and their implications
for the physical, psychological and social development of the institutionalized child
have been diffused for some time by theorists such as Bronfenbrenner (2011), Ariés
(1978), Sarmento and Pinto (1997), Kramer (2002), Kuhlmann Junior (2004), Lefevre
& Lefevre (2005), Martins Filho and Barbosa (2010), Feitosa (2011) among others. In
this sense, we sought to investigate the conceptions of children between five and
twelve years of age who live in an institutional reception situation in the municipality
of Santarém-Para on what it is to be a child. Participants were 10 children living in a
host institution, 4 girls and 6 boys. For the subjective reading of the children were
used the instruments: focal group script, sociodemographic data sheet, guided tour
and individual interviews. For the analysis of the data, the technique of the Discourse
of the Collective Subject - DSC (LEFEVRE; LEFEVRE, 2012) and Narrative Analysis
(HUBERMAN; MILES, 1991) was used. Regarding the results, two types of
interrelated results are presented: 1) context data and 2) data of the central research
object. Regarding the context data, it was observed that the children's routine and the
activities they performed were determined by institutional rules and norms. As for the
main object of the dissertation, about "being a child", two classes of results were
formed: 1) what it is to be a child and 2) what a child likes. It was identified that
several central ideas found in both classes were influenced by the context data,
especially by recent situations, such as recent arrival at Shelter, not going to school,
individual responsibilities experienced at the shelter, among others. Therefore, the
mediation of the contextual aspects about the conception of being a child was
observed, while more universal answers were found, found in previous studies as an
example, studies on children living in other contexts. Therefore, this study in the
theoretical aspect contributed to bring empirical results that added to the studies
carried out in order to better understand the conceptions of being a child for children
from different contexts, as well as the influence of these variables on the definition of
the construct under study. In the developmental aspect, the research in question
provided results that could be used as inputs to create environments better suited to
full child development in institutional contexts.

Keywords: Institutional shelter; Child conception; Human development.
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1 INTRODUCAO

O interesse em desenvolver pesquisas com criancas tem crescido nas
ultimas décadas. Da visdo da crianca, no século Xll, até a existéncia do “sentimento
da infancia” e a criagéo de leis que protegem essa fase da vida, como o Estatuto da
Crianca e do Adolescente (1990), um longo caminho foi percorrido.

O historiador francés Philippe Aries (1960), na obra “Histéria Social da
Crianca e da Familia” narra a vida das criancas a partir do século Xll, desenvolvendo
um trabalho pioneiro baseado na iconografia medieval. O autor delineou o percurso
histérico do conceito de infancia a partir deste século, tracando o caminho para o
reconhecimento das particularidades da crianga, seu comportamento no meio social
e suas relacdes com a familia.

Desde a antiguidade, mulheres e criangas eram consideradas inferiores e
nao mereciam nenhum tipo de tratamento diferenciado. A crianca possuia inclusive a
duracédo da infancia reduzida. Segundo Ariés (1978), ndo havia lugar para a infancia,
uma vez que a arte medieval a desconhecia. Neste periodo, a infancia era uma fase
breve da vida, e logo as criancas misturavam-se as pessoas mais velhas,
participavam dos assuntos da sociedade e adquiriam o conhecimento pela
convivéncia social. Elas mal adquiriam desembaraco fisico e eram misturadas aos
adultos, afastando-se de seus pais. Ndo passavam pelos estagios da infancia
estabelecidos pela sociedade atual.

Dessa maneira, a educacdo durante séculos foi garantida pela
aprendizagem que elas adquiriam com os adultos, aprendiam ajudando-os a
fazerem as coisas. A educacdo era feita através de trocas de familias em que a
crianca ia para a casa de outra familia aprender novas tarefas, servicos domeésticos,
regras de comportamentos e novas linguas. Na Idade Média até o século XVII, a
sociedade ndo dava muita atencdo as criangas. A transmissdo de valores e dos
conhecimentos, de modo geral, a socializacdo da crianca ndo era assegurada e
controlada pela familia (ARIES, 2014).

Ao longo da Historia, a crianca foi separada do mundo dos adultos para
vivenciar a fase da infancia. E o que o autor denomina de sentimento de infancia.
Surgiu, entdo, um novo significado para infancia com relacdo aos modos de ver a
crianga e perceber a necessidade de separa-la do mundo dos adultos.

Essa nova concepcdo de crianca despertou em pesquisadores da
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infancia, a necessidade de conhecé-la e ouvi-la em pesquisas. Estes contributos
tedricos a consideraram como um ser capaz de aprender, explorar, imitar acoes,
expressar sentimentos, pensamentos, imaginagbes. A crianga passou a ser
considerada como informante e interlocutora competente, que fala por si prépria.

Portanto, ao se referir sobre a infancia e, consequentemente, sobre a
crianca é importante conhecer as suas vivéncias na atualidade e buscar a
desconstrucdo do campo da uniformidade e homogeneizacdo do olhar que se tem
sobre ela. Transformar essa realidade significa rever as concepcdes que se tem
referente & sua especificidade, identidade pessoal e histérica.

Essas mudancas originam-se primeiramente ao foco de pesquisas que
valorizam a crianca e o seu contexto de desenvolvimento. Por meio de estudos de
Bronfenbrenner (2011) buscou-se a compreensao sobre o desenvolvimento humano
e os fatores que o influenciam. Segundo o autor, o ser humano cria 0 ambiente que
da forma ao seu desenvolvimento. Em outras palavras, esse desenvolvimento ocorre
a partir da interacéo entre o individuo e o meio.

Portanto, entre os diversos conceitos e estudos encontrados sobre a
crianca e seu contexto de desenvolvimento, considerou-se, nesta pesquisa, 0S
aspectos além da caracteristica individual das criancas, relacionando-os ao contexto
gue estdo inseridas. Pois, “0 desenvolvimento humano € um produto da interacéo
entre 0 organismo humano em crescimento e sSeu meio ambiente
(BRONFENBRENNER, p. 14, 1996)”.

Sabe-se que um dos grandes desafios a ser enfrentado hoje pela
sociedade brasileira é a realidade da crianca que vive em situacdo de risco e
vulnerabilidade. “A negligéncia, os maus-tratos, a exploracdo do trabalho infantil, a
prostituicdo de criangas, o abandono delineiam um sombrio quadro, no qual uma
parcela consideravel da populacdo mundial se insere (VECTORE; CARVALHO,
2008)”. De acordo com Panuncio (2004), as condi¢Ges de criancas brasileiras que
vivenciam essas situacdes de riscos sao resultados de um desenvolvimento nacional
negligente.

Tendo em vista este cenario, definiu-se como objetivo geral:

» Investigar quais as concepc¢des de criancas entre cinco a doze anos de

idade que vivem em situacao de acolhimento institucional no municipio de

Santarém-Para sobre o que é ser crianga.
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Sendo os objetivos especificos:

» Descrever os ambientes ecologicos que pertencem as criancas
acolhidas;

» ldentificar as concepgbOes sobre ser crianga a partir das falas de
infantes domiciliados na instituicdo de acolhimento;

» Averiguar a influéncia do contexto sobre as concepc¢des de ser crianca.

Optou-se por conhecer e dar visibilidade a vivéncia da infancia de
criangas domiciliadas no abrigo, assumindo-se importantes desafios metodologicos.
Entre eles, a utilizacdo de procedimentos metodoldgicos que permitissem a crianca
pensar, imaginar, criar, expressar, falar sobre a tematica abordada livremente,
sentindo-se a vontade em participar dos seguintes instrumentos: Roteiro de Grupo
Focal, Folha de Dados Sociodemograficos, Visita guiada pelas criancas nas
dependéncias da instituicdo; Entrevistas individuais por meio do instrumento Historia
pra completar (MARTINS, 2000). Além disso, diante da natureza qualitativa da
investigacdo, os dados foram analisados por meio da técnica do Discurso do Sujeito
Coletivo — DSC (LEFEVRE; LEFEVRE, 2012) e a Analise Narrativa (HUBERMAN;
MILES, 1991).

Este trabalho foi organizado em quatro sec¢Oes, organizadas em
fundamentacdo tedrica, caminho metodolégico, discussdo dos resultados,
consideracdes finais, conforme descri¢cdo a seqguir:

Na Secado | - Ser Crianca: Contribuicbes tedricas e empiricas;
destacam-se as contribuicbes da Sociologia e Antropologia da infancia referente as
pesquisas que possuem um novo campo de analise da infancia. Busca-se construir
uma compreensao mais abrangente a respeito da crianca, lancando-se a pratica de
pesquisas que tenham como sujeito de preocupacdo a prépria crianca,
considerando-as como atores sociais plenos. Na contribuicAo da Educacéo,
apresentam-se pesquisas bibliogréficas que versam sobre as concepcgbes de
criancas em marcos legais e de documentos oficiais como a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional - LDB - Lei n°® 9394/96 — (BRASIL, 2006), Constituicao
Federal — CF- (BRASIL, 1988) e Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA - Lei
n° 8069/90, e servem como suporte para a investigacdo dos avangos, retrocessos
até a contemporaneidade. Ainda nesta secdo, propde-se um diadlogo entre autores

que estudam a crianga como sujeito principal em pesquisas cientificas e, ainda,
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como instrumento de coleta de informacdes.

Na Secéo Il - A Abordagem Ecoldgica do Desenvolvimento Humano;
aborda-se o estudo do desenvolvimento humano através dos aspectos que estdo
além das caracteristicas individuais de cada pessoa e 0 contexto no qual esta
inserida. Ressalta-se a concepcao de desenvolvimento humano e os fatores que o
influenciam para subsidiar este estudo, ou seja, o entendimento sobre os aspectos
do contexto, relacbes, promocao de vivéncias e experiéncias apresentadas nas falas
de criancas que vivenciam a sua infancia em uma instituicdo de acolhimento.

A Secéo lll- Acolhimento Institucional: Contextualizagdo Historica no
Brasil; faz-se um breve historico sobre o acolhimento institucional no Brasil e no
estado do Pard, sendo definido o papel do acolhimento e as situa¢cdes nos quais ele
deve ocorrer, de acordo com as legislacfes vigentes. Na sequéncia foram discutidas
as Perspectivas das Instituicdes de Acolhimento a partir do Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA), bem como a fungdo do professor/ cuidador e a funcéo
desempenhada no Cotidiano da Instituicdo de Acolhimento. Ressaltou-se também o
abrigo como contexto de desenvolvimento, numa perspectiva que considere os
diversos elementos que comp&em a situacédo de acolhimento, o ambiente ecoldgico
da crianca e suas implicacdes para seu desenvolvimento.

Na Secdo IV — Caminho Metodoldgico; apontam-se primeiramente as
guestBes éticas e metodoldgicas necessarias as pesquisas com criancas. Esses
aspectos éticos referem--se desde a aprovacdo do projeto de pesquisa submetido
ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade do Estado do Para -
Campus Xl - Tapajés UEPA, mediante o protocolo n° 048006/2016, até a
autorizacdo da pessoa responsavel legal para a aproximacdo com as criancas, com
os cuidadores e equipe técnica e a solicitacdo para participacdo neste estudo.
Segue-se nesta sessdo, o0 desenho da pesquisa atribuido aos métodos de
investigacdo; o lécus da pesquisa que descreve as caracteristicas da instituicdo de
acolhimento de Santarém-Para, bem como, apresentam-se 0s participantes, os
instrumentos e materiais utilizados, a descricdo das etapas da pesquisa. Além de
relacionar esses procedimentos de coleta de dados a analise dos dados.

Na sequéncia, sdo apresentados e discutidos os resultados que trazem
as concepgOes das criangcas pesquisadas sobre o que é Ser Crianga, assim como
dados do contexto que tornam possivel compreender essas concepgdes

verbalizadas pelos infantes. Conclui-se com as consideracdes finais, que trazem o
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resgate dos objetivos do trabalho e sua consecucéo, as limitacbes da pesquisa e
suas contribuigbes, assim como os caminhos futuros delineados. Apresenta ainda,
como elemento adicional, a visdo pessoal da pesquisadora, sobre o processo de
investigacdo realizado nessa dissertacdo e as contribuicbes que trouxe para sua

formacao académica.
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2 SER CRIANCA: CONTRIBUICOES TEORICAS E EMPIRICAS

O interesse em desenvolver pesquisas com criancas tem crescido nas
ultimas décadas. No Brasil, a realizacdo de pesquisas que valorizem o ponto de vista
das criangas € recente. Parte-se do pressuposto que considera as criangas como
informantes e interlocutoras competentes, capazes de falarem por si mesmas
durante a realizacéo de coleta dos dados.

Esta sessado trara perspectivas tedricas a respeito de estudos nas areas
da Sociologia e a Antropologia no ambito da Infancia e suas contribuicdes para as
concepgcdes do ser “crianga”. Pois sdo contribuicbes de diversas areas que
trouxeram a compreensdo da infancia, trazendo em seu arcabouco a perspectiva de
ouvir a crianca e compreendé-la como sujeito capaz de falar por si.

Além disso, recorre-se a pesquisa bibliografica para versar sobre os
marcos legais e documentos oficiais como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional - LDB - Lei n® 9394/96 — (BRASIL, 2006), Constituicdo Federal — CF-
(BRASIL, 1988) e Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA - Lei n° 8069/90 para
a investigacdo dos avancos, retrocessos e possibilidades da Educacéao Infantil, até a
contemporaneidade.

Por fim, sabe-se que a histéria pelo reconhecimento da condicéo infantil
traz em seu bojo uma histéria de lutas e mudancgas ocorridas no cenario social e,
portanto, a proposta deste estudo, recorre em registrar e discutir o olhar e o
entendimento da crianga sobre seu entorno, buscando construir uma compreensao

mais abrangente a respeito da crianca.

2.1 CONTRIBUICOES DA SOCIOLOGIA E DA ANTROPOLOGIA DA INFANCIA

Esta subsecdo socializa as discussfes relevantes na area de Ciéncias
Sociais que sdo a Sociologia e Antropologia no ambito da Infancia, evidenciando
como as diferentes culturas lidam com esse assunto. Serdo apontadas as principais
concepclOes existentes em torno da infancia no sentido de compreender a
perspectiva das criancas por meio de suas proprias falas e acdes, entendendo o
lugar que elas ocupam na sociedade.

Para Friedmann (2011) os estudos sobre a infancia estao crescendo cada

vez mais nas ultimas décadas e impondo transformacfes importantes em suas
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disciplinas de origem, como a Sociologia, a Antropologia, a Histéria e a Filosofia. A
autora menciona que no ambito da antropologia da Infancia, os primeiros estudos
emergem nos finais do século XIX entre os evolucionistas Tylor (1871) e Spencer
(1882) que discutiam padrdes para os estagios de desenvolvimento da espécie
humana. S&o fundamentos que influenciaram na teoria de Piaget quanto aos
estudos sobre o desenvolvimento infantil a partir dos anos 20.

No final da década de 20, Margareth Mead rompeu com estas ideias e foi
a primeira antropologa a trazer estudos sobre o universo infantil, mostrando a
influéncia da cultura no processo de crescimento e contrapondo—se as teorias que
expressavam o comportamento infanti como biologicamente determinado. Os
métodos em pesquisas criados pela autora sdo utilizados e reconhecidos como
validos até nos dias atuais, que sao o uso da fotografia e do filme.

De acordo com Clarice Cohn (2009), muitas das concepcdes existentes
em torno da infancia estdo baseadas em uma imagem negativa da crianca, que
impossibilita conhecé-las a partir do seu ponto de vista. A antropologia é
considerada como uma ciéncia que estuda um fendmeno existente na sociedade e
que apresenta uma metodologia prépria de coleta de dados, sobretudo o método
conhecido como etnografia. Este método possibilita uma aproximacéo e observagao
direta dos sujeitos envolvidos, tendo como foco principal a participacéo efetiva do
pesquisador nas experiéncias sociais e culturais as quais investiga.

Clarice Cohn (2009) em seu livro “Antropologia da crianga” ressalta que
conhecer as criangas tem sido um desafio para a antropologia, pela dificuldade em
considerar a crianga como um sujeito social. A autora apresentou estudos pioneiros
com criancas no campo da antropologia, desde o inicio da década de 1920. Foi um
periodo marcado pela separagdo entre a vida adulta e a da crianca, concebendo-a
como um ser sem direitos.

A partir da década de 1960, surgiram novas formulacdes para o0s
conceitos antropologicos que estudavam a crianga, analisavam “[...] o conceito de
cultura, de sociedade e de agéncia ou agao social (COHN, 2009)”. Com relagéo a
concepcao de cultura, os antropologos estudaram o0s sistemas simbdlicos
produzidos pelos atores sociais através das significacdes das suas proprias
experiéncias; podem ser considerados como aquilo que faz com que as pessoas
vivam em sociedade, compartilhando sentidos formados a partir de um mesmo

sistema simbdlico (“Valores” como palavras de uma frase, “Cultura” como sistema
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linguistico que permite articular as palavras, as frases, as ideias). A cultura esta
sempre em transformacé@o e mudanca. O contexto cultural é esse sistema simbalico,
imprescindivel para entender o lugar da crianca: € estruturado e consistente
(FRIEDMANN, 2011).

Assim surgiu uma nova reformulagdo em que a cultura passou a ser
definida como um sistema simbdlico que € acionado pelos atores sociais. Para Cohn
(2009), esses estudos permitiram desconstruir a ideia de que as criancas sdo seres
incompletos, permitindo compreendé-las como seres sociais plenos que possuem
papel ativo na legitimacdo de sua prépria condicdo. E a sociedade passa a ser
compreendida como um espaco estruturado através das relagcées sociais entre 0s
sujeitos que nela atuam.

A partir dessa nova configuracdo social e cultural, nos estudos sobre a
Antropologia da crianga, € importante compreender “[...] o que é ser crianga, ou
quando acaba a infancia, que pode ser pensado de maneira muito diversa em
diferentes contextos socioculturais” (COHN, 2009). Inicia-se um processo de
apreensdo dessas diferentes formas de ser crianga, procurando entender a
autonomia do mundo infantil.

Corroborando com esta ideia, os britAnicos James (antropélogo) e Prout
(sociblogo) no ano de 1990, apontaram seis principios importantes para a nova fase

de investigacao sobre a Infancia que sao:

e A Infancia, entendida como uma construcdo social, ndo é caracteristica
natural nem universal dos grupos humanos, mas um componente especifico
estrutural e cultural de varias sociedades;

e A Infancia deve ser considerada como variavel de andlise social: ha
uma variedade de infancias;

e As relagbes sociais e a cultura das criangas merecem estudos em si
mesmas;

e As criangcas devem ser vistas como ativas na constru¢cdo e
determinacgéo da sua prépria vida social;

e A etnografia € um método Util ao estudo da Infancia: permite a crianca
participar e Ihe d& voz direta na producdo de dados sociais mais do que
através de outras pesquisas;

e A proclamacdo do novo paradigma da Sociologia da Infancia deve
também incluir e responder ao processo de reconstrucao da Infancia na
sociedade (FRIEDMANN, 2011, p.222).

Pode-se dizer que estes aspectos tiveram grande impacto para as
investigagdes antropologicas e sociais sobre a infancia. Numa perspectiva que se

atente para a condicdo infantil como um fator de construcdo social, sédo criancas e
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adolescentes com suas autorias, suas culturas e linguagens. Parte-se do desafio de
perpassar conhecimentos tedricos, para assim observar estes atores sociais de
forma integral e integrada.

Dessa maneira, Cohn (2009) destaca que, a respeito das metodologias e
técnicas de pesquisa, € fundamental conhecer o contexto sociocultural do grupo a
ser investigado para a selecdo dos instrumentos metodolégicos da investigacéo,
pelo motivo da amplitude e variacdo do campo das analises antropoldgicas.

Em sua pesquisa de mestrado desenvolvida em uma etnia indigena
chamada de Xikrin, localizada no Para, foi possivel compreender como as criancas
de outros contextos socioculturais viviam. E através da etnografia, foram percebidos
elementos peculiares que representavam esta etnia, como a constru¢cdo de um novo
corpo, a relacdo com o choro da crianca e 0s sonhos, as pinturas corporais, entre
outros aspectos referentes ao significado de ser crianga para um Xikrin.

No entanto, paralelamente aos primeiros estudos da Antropologia da
Infancia, iniciou 0 movimento na area da Sociologia. As primeiras referéncias a
sociologia emergem do francés Emile Durkheim (1922-1975) com estudos sobre
socializacdo infantii e a necessidade de integracdo social do individuo. Neste
periodo, o autor foi criticado por possuir conceitos diferentes dos preconizados por
Piaget.

Dessa maneira, a Sociologia da infancia pode ser compreendida por meio
do estudo da crianca considerada como ator social e historico, capaz de agir e
modificar o meio ao seu redor. As criangcas, nesta perspectiva teorica, sao
produtoras de culturas, concebidas como formas especificas de construcdo de
inteligibilidade, comunicacdo e expressao. Esta sociologia ganhou destague no
campo das pesquisas cientificas na segunda metade do século XX e contribuiu para
o ingresso de uma abordagem socioldgica que focaliza a tematica sobre as criancas
no ambito das discussdes e politicas publicas. “Tratar-se-a de uma pesquisa voltada
para “aqueles que nao tém a palavra”’, segundo a origem etimoldgica — “infans”,
aguele que néo fala - que citam Durkheim e Buisson ja nas primeiras linhas do artigo
“Infancia” do dicionario” (SIROTA, 2001).

Marcel Mauss, por sua vez, foi o responsavel pelo surgimento da
Sociologia da Infancia nos estudos das Ciéncias Sociais, no ano de 1930. Logo ap6s
este periodo, o estudo socioldgico da infancia passou por mudangas no campo das

pesquisas académicas. Apos o ano de 1980, os académicos do continente europeu
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e da América do Norte reconhecem a infancia como um estagio fundamental da
existéncia.

As primeiras tentativas de implantacdo da abordagem sociolégica da
infancia ocorreram na década de 30, do século XX. De acordo com Sirota (2001), a
sociologia em geral, especificamente a sociologia da educacéo, permaneceu durante
muito tempo implicita a definicdo durkheimiana, sendo desenvolvida em perspectivas
autbnomas de pesquisa, com diferentes olhares sobre a infancia, voltados para os
modos de apreensao institucional do objeto social.

Neste enfoque, a infancia foi reformulada como objeto sociolégico por
meio dos dispositivos institucionais, como exemplo, a escola, a familia, a igreja,
surgindo assim, o0s primeiros conceitos de uma sociologia da infancia. Porém,
mesmo dentro dos estudos da sociologia, a crianca era compreendida a partir das
instituicbes: familia e escola. O lar era considerado como “o ambiente de
socializagdo primaria e a escola como o espaco para inculcagcdo de saberes,
ordenamento social, acdo dos adultos sobre os mais jovens” (DURKHEIM, 1973).
Nessa perspectiva durkheimiana, € possivel definir a educacdo com uma forca de
coercao e imposicao dos saberes importantes para a vida em sociedade.

A Sociologia da Infancia se desenvolveu de forma expressiva nas Ultimas
décadas, impulsionada pela realidade contempordnea que enfatiza o
reconhecimento da crianca enquanto um ser social ativo que precisa ser
compreendido a partir de si mesmo e do seu proprio contexto, que faz historia e
produz cultura; estes sdo uns dos pressupostos basicos dos estudos da Sociologia
da Infancia.

O professor e pesquisador William Corsaro € um dos estudiosos da
infancia numa perspectiva sociolégica e um dos mais importantes representantes da
Sociologia da Infancia contemporéanea que surgiu nos anos 1980 até 1990. Uma de
suas obras intitulada “Sociologia da Infancia” (2005) é referéncia tedrica sobre
questdes relacionadas a infancia e a crianga no ambito das ciéncias sociais. Foi um
importante passo com relacdo aos estudos sobre a infancia, em virtude das
concepgdes anteriores em que as criangas eram concebidas como invisiveis, nao
sendo consideradas como seres sociais de direitos; suas acdes eram interpretadas
simplesmente como reprodugcédo do mundo adulto. Dessa maneira, na perspectiva da
Sociologia da Infancia, as criancas ndo simplesmente reproduzem as culturas e as

acOes dos adultos.
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Outro importante aspecto desse periodo foi a substituicdo do conceito de
socializacdo pelo conceito de “reproducdo interpretativa” definida por Corsaro
(2005). Ele admite que esse termo contrapde-se a visdo de reproducdo passiva, ao
afirmar que as criancas expressam interpretacfes e atitudes que auxiliam no

processo de configuragéo e de transformacgao das formas sociais. Pois,

[...] ndo s&@o apenas os adultos que intervém junto das criancas, mas as
criangas também intervém junto dos adultos. As criancas ndo recebem
apenas uma cultura constituida que lhes atribui um lugar e papéis sociais,
mas operam transformac¢fes nessa cultura, seja sob a forma como a
interpretam e integram, seja nos efeitos que nela produzem, a partir das
suas proprias préaticas (SARMENTO, 2000, p.152).

Corsaro (2005) ainda menciona que as criangas Se apropriam
criativamente da informacao vinda do adulto para criar suas proprias culturas. Esta
reinterpretacdo dos conteudos culturais constitui o nucleo central do processo de
desenvolvimento da criangca, concebido como a construcdo de uma cultura
especifica, sendo o foco da Sociologia da Infancia.

Conforme este entendimento sobre o modo como as criancas produzem
suas culturas, Sarmento (2004) aponta quatro eixos estruturadores que contribuem
com o esforco cientifico de identificar os principios geradores e as regras das
culturas da infancia que sao: a interatividade, ludicidade, a fantasia do real e a
reinteracgao.

Segundo o autor, o primeiro eixo € a interatividade representada nas
interacBes que as criancas estabelecem, especialmente, entre os pares; o segundo
eixo é a ludicidade (o brincar) presente nas culturas infantis, que é condicao de
aprendizagem e de sociabilidade; o terceiro eixo trata-se da fantasia do real (faz de
conta) que é a percepcdo particular que a crianca compreende e atribui significado
ao mundo; o quarto eixo refere-se a reiteracdo presente no tempo recursivo da
crianga, com novas possibilidades e diferente do tempo adulto.

Para Sarmento (2007), os esforcos dos estudos neste campo tém por
referéncia apresentar as criancas como atores no processo de socializagéo,
compreendendo-as como seres sociais plenos. No entanto, o autor afirma que o
estatuto de crianca como objeto sociolégico e a consideracdo da infancia como

categoria social se desenvolveram apenas no ultimo quarto do século XX.
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Na tentativa de compreender a crianca e seu papel na sociedade, Lima,
Moreira e Lima (2014) ressaltam que ha um constante deslocamento proprio da
construcdo social, complexa e diversa que exemplifica o quanto precisa ser
avancado na tarefa de assumir a crianca e a infancia na perspectiva acima descrita.
Muitos pesquisadores, ao entrevistarem a crianga em suas pesquisas, hao
problematizam os dados e tampouco descrevem em seus textos o0s elementos
constitutivos do processo de recolha da voz da crianca.

A Sociologia da Infancia consiste no “olhar’ através da analise da
producdo mediante uma breve retrospectiva historica das disciplinas e dos principais
trabalhos sobre a infancia nas Ciéncias Sociais. Assim, muitas reflexdes séo frutos
de pesquisas da antropologia e sociologia na area da infancia, numa perspectiva
gue considere o lugar das criancas nesse contexto, os direitos e vozes, as culturas

infantis, os desafios com relacdo a escuta, registro e observacao.

2.2 CONTRIBUICOES DA EDUCACAO

As inovacdes ocorridas na sociedade com respeito ao reconhecimento
das criancas como atores sociais trouxeram a producdo de leis e politicas publicas,
dando centralidade e garantindo os direitos a crianca e ao adolescente em
pesquisas. Sabe-se que, até muito recentemente, ndo havia na legislacao brasileira,
instrumentos juridicos que apresentassem os deveres do Estado em relacdo a
infancia e a adolescéncia. Em alguns documentos para se referir a eles eram
chamados de “menores”.

E importante lembrar que o Cédigo de Menores foi criado em outubro de
1979, cujo texto se orientava, fundamentalmente, para a integracéo sociofamiliar do
“‘menor”, modificando a percepgao do problema. Este Cdodigo recebeu algumas
criticas pelos documentos que fundamentaram a criagdo do atual Estatuto da
Crianca e do Adolescente - Lei n° 8069, de 13 de julho de 1990, referente ao seu
carater arbitrario e na adocdo das no¢bes de menor em situagdo irregular e de
periculosidade.

No Brasil, a ideia de protecéo integral de criancas e adolescentes tem
uma historia recente. Em 1988 foi promulgada a Constituicdo Federal (CF),
garantindo as criangcas e aos adolescentes os direitos relativos as dimensdes do

desenvolvimento humano: fisica, intelectual, emocional, moral, espiritual e social.
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Em 1990, posteriormente, foi criado o Estatuto da Crianga e do
Adolescente (ECA) - Lei n° 8069, de 13 de julho de 1990, considerado um marco
historico e legal na construcdo das politicas publicas no que diz respeito aos direitos
sociais dos protagonistas infantis e juvenis, estabelecendo uma nova concepcéao de
infancia e adolescéncia.

O Estatuto representou um avanco nas legislagbes brasileiras e uma
conquista da sociedade referente a protecéo integral da crianca e do adolescente.
Para Siqueira (2012), o ECA também assim chamado, apresenta a visao da crianca
e do adolescente, ndo como “objetos de tutela”, defendida pelo Codigo de Menores,
mas como “sujeitos de direitos e deveres” (art. 6, ECA).

Portanto, de acordo com a denominacéo do art. 2° do Estatuto da Crianca
e do Adolescente (ECA) Lei n° 8069/90, ha as seguintes definicdes sobre a crianca e
adolescente:

e Crianca € pessoa até 12 anos;

e Adolescente é a pessoa entre 12 e os 18 anos de idade.

A decisdo de incluir na esfera da acdo do Estatuto o menor de 18 anos
estd de acordo com a Convencao sobre os direitos da Crianca que prevé em seu
primeiro disposto que “se entende por crianga todo o ser humano menor de 18
anos”. O art. 2° ha uma excec¢ao, quando disposto na lei, prevendo que o Estatuto é
aplicavel aos que se encontram entre os 18 e os 21 anos, por exemplo, situacdes
como prolongamento da medida de internagéo até os 21 anos e assisténcia judicial —
nao representacdo — para 0s maiores de 16 anos e menores de 21 anos, previstos
nos arts. 121 e 142. Portanto, a promulgacdo do estatuto representa significativas
mudancas na maneira como o Estado e a sociedade valorizam as criangas e 0s
adolescentes, principalmente aqueles expostos e vitimas a vulnerabilidade, como o
abandono, a violéncia e o trabalho infanto-juvenil; buscando garantir a protecao dos
mesmos na condicdo de individuos em desenvolvimento e passando a serem
concebidos como sujeitos de direito e ndo mais como objetos de medidas judiciais.

No ano de 1994, o Ministério da Educacédo coordenou a elaboracdo do
documento de “Politica Nacional de Educacao Infantil”, definindo a expansado da
oferta de vagas para a crianga de 0 a 6 anos, o fortalecimento nas instancias
competentes sobre a concepcao de educacado e cuidado, que devem ser propostos
nas acgbes dirigidas as criancas, bem como, a promoc¢édo da melhoria da qualidade

do atendimento em creches e pré-escolas.
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Nesse periodo, foi publicado o documento “Por uma politica de formacéao
do profissional de Educagao Infantil”, que discutia a necessidade e a importancia de
um profissional qualificado para atuar em creches e pré-escolas como condi¢ao para
a melhoria da qualidade da educacéo.

Partindo desta ideia, no ano de 1995, o Ministério da Educacéo definiu a
melhoria da qualidade no atendimento educacional nas creches e pré-escolas como
seu principal objetivo e, para atingi-lo, apontou quatro linhas de acao:

a) incentivo a elaboracdo, implementacdo e avaliagdo de propostas
pedagdgicas e curriculares;

b) promocéo da formacado e da valorizagdo dos profissionais que atuam
nas creches e pré-escolas;

C) apoio aos sistemas de ensino municipais para assumirem sua
responsabilidade com a Educagéao Infantil;

d) criacdo de um sistema de informacdes sobre a educacédo da crianca de
0 a 6 anos.

Outros avancos foram acontecendo no cenario historico brasileiro, no ano
de 1996 foi criada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), que
define e regulariza a organizacdo da educacao brasileira com base nos principios
presentes na Constituicdo. Esta lei foi citada pela primeira vez na Constituicdo de
1934, sendo que a primeira LDB foi criada em 1961- LDB n° 4024/61, seguida por
uma versdo em 1971, vigorando até a promulgacdo da mais recente em 20 de
dezembro de 1996 — Lei n® 9394/96.

A LDB n° 9394/96 reafirma o direito a educacdo, garantido pela
Constituicdo Federal (CF/1988). Estabelece os principios da educacao e os deveres
do Estado em relacdo a educacédo escolar publica, definindo as responsabilidades,
em regime de colaboragéo, entre a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios. Segundo a LDB n° 9394/96, a educagéo brasileira & dividida em dois

niveis: a educacao basica e o ensino superior, como se mostra no quadro a seguir:
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Quadro 1 - Niveis da Educacao Brasileira

EDUCACAO BRASILEIRA

Educacéo Basica: Ensino Superior:

Educacao Infantil — creches (de 0 a 3 anos) E de competéncia da Unido, podendo
e pré-escolas (de 4 e 5 anos) — E gratuita, ser oferecido por Estados e
mas n&o obrigatoria. E de competéncia dos Municipios, desde que estes ja
municipios. tenham atendido os niveis pelos
gquais € responsavel em sua
Ensino Fundamental — anos iniciais (do 1°{ptalidade. Cabe a Unido autorizar e
a0 5° ano) e anos finais (do 6° a0 9° ano) — E fiscalizar as instituicdes privadas de
obrigatorio e gratuito. A LDB estabelece que, ensino superior.

gradativamente, 0S municipios serdo 0s
responsaveis por todo o ensino fundamental.
Na préatica, os municipios estdo atendendo
aos anos iniciais, e os Estados os anos finais.

Ensino Médio — O antigo 2° grau (do 1° ao 3°
ano). E de responsabilidade dos Estados.
Pode ser técnico profissionalizante, ou néo.

Fonte: LDB — N° 9394/96 — art. 21

Em seu cap. Il, art. 29, a LDB reconhece a Educacdo Infantil como a
primeira etapa da educacdo basica, que propde a elaboracdo uma proposta
pedagdgica que priorize 0 ato de cuidar e educar as criancas, possibilitando a
formacao de individuos ativos, reflexivos, criticos e sujeito de direitos. As criancas
ganharam o reconhecimento de seu lugar como cidadas na sociedade, pois, se
antigamente eram individuos que precisavam de um ambiente para ficar enquanto
seus pais trabalhavam, atualmente, comecaram a ter um amparo legal especificado
e respeitado. Assisténcias a salude e educacdo passaram a ser compreendidas
como direito social de todas as criangas (KRAMER et al., 2011).

Em se tratando da Educacéo Infantil, a LDB vem embasar e respaldar o
trabalho pedagodgico de todos os envolvidos nesta area de atuacao, tendo como
finalidade principal o desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos de
idade, de acordo com o descrito no art. 29, em seus aspectos fisico, psicolégico,
intelectual e social, complementando a agdo da familia e da comunidade.

Contudo, emerge-se uma nova concepcao de crianca e as formas de vé-

las vao aos poucos se modificando no contexto historico brasileiro. De acordo com
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Gomes e Costa Filho (2013) hd uma forte influéncia legislativa amparada por um
conjunto de leis articuladas entre si que regulamentam a assisténcia as criancas e
adolescentes, que consistem na qualidade nos servicos prestados ndo somente a
saude, mas também a educacdo, garantindo os direitos fundamentais como
alimentacao, dignidade, liberdade, convivio familiar e social.

Corroborando com esta ideia Silva e Perez (2010) destacam que a LDB n°
9394/96 é resultado de uma reorganizacdo nas estruturas politicas e econdmicas do
pais atrelada a um processo democratico na educacao. Este processo desencadeou
0 reconhecimento e valorizacdo da educacao infantil, nAo somente como a primeira
etapa da educacdo e sim a mais importante para o desenvolvimento intelectual,
afetivo e motor de criancas, principalmente a partir dos 3 (trés) anos de idade.

Em 1998, o MEC publicou o documento “Subsidios para o
credenciamento e funcionamento das instituicées de Educacédo Infantil”, organizado
pelos conselheiros representantes dos Conselhos de Educacgéo de todos os estados
e do Distrito Federal. Essa publicacdo contou a participacdo de representantes da
Unido Nacional dos Conselhos Municipais de Educacdo, de membros convidados da
Céamara de Educacao Béasica do Conselho Nacional de Educacéo, de consultores e
especialistas e consistia na formulacdo de diretrizes e normas para a Educacao
Infantil no Brasil.

Neste mesmo ano, foi elaborado o Referencial Curricular Nacional para a
Educacao Infantil (RCNEI), tem como objetivo apontar metas de qualidade que
contribuam para que as criangas tenham um desenvolvimento integral de suas
identidades, capazes de crescerem como cidaddos cujos direitos a infancia sao
reconhecidos. Busca solu¢des educativas para a superacao, de um lado, da tradi¢cao
assistencialista das creches e, de outro, da marca da antecipa¢édo da escolaridade
das pré-escolas. O Referencial pode servir como um guia de reflexdo de cunho
educacional sobre objetivos, conteudos e orientacfes didaticas para os profissionais
da educacdo, estabelecendo uma integracdo curricular cujos objetivos gerais
norteiam a definicdo de objetivos especificos para os diferentes eixos de trabalho.

Ainda no que se refere a legislacdo, sao instituidas as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (Resolucdo CNE/CEB n. 1, de
07/04/1999), de -carater mandatorio, com intuito de orientar, sobretudo, as
instituicdes de Educacéo Infantil dos sistemas brasileiros de ensino na organizagéo,

articulacdo, desenvolvimento e avaliacdo de propostas pedagodgicas de cada
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estabelecimento. Tais Diretrizes foram recentemente revogadas pela Resolucdo
CNE/CBE n. 5, de 17 de dezembro (BRASIL, 2009a), instituindo novas diretrizes
para esta etapa da Educacao Bésica.

No ano de 2006, foram publicados os Parametros Nacionais de Qualidade
para a Educacdo Infantil volumes | e Il, em cumprimento ao Plano Nacional de
Educacéo - Lei n° 10.172/2001. Este documento tratava sobre o estabelecimento de
parametros de qualidade nos servigos de educacéo infantil e expresso nas diretrizes
da Politica Nacional de Educacéao Infantil (BRASIL, 2006).

No ano de 2009 foram publicados os Indicadores da Qualidade da
Educacao Infantil servindo como um instrumento de autoavaliacdo da qualidade das
instituicbes de educacédo infantil no pais. No final do ano de 2009 foram criadas
também, as novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil
segundo o Parecer CNE/CEB N° 20/2009 de 11 de novembro de 2009 e Resolucao
CNE/CEB N° 05/09. As Diretrizes tém como objetivo: (...) reunir principios,
fundamentos e procedimentos (...), para orientar as politicas publicas e a
elaboracdo, planejamento, execucdo e avaliacdo de propostas pedagdgicas e
curriculares de Educacéao Infantil (DCNEI, 2010, p.11).

A Educacéo Infantil possui funcdes que revelam o carater educativo e o
compromisso com os direitos da crianca, previstas nas DCNEI (BRASIL, 2009),
principalmente quanto ao direito de ser respeitado como ser humano, desenvolver a
sua potencialidade e capacidade de relacionar-se com 0s outros, ou seja, ser
considerado como artifice na construgdo de um mundo compartilhado no qual sua
acdo, sua palavra, sua cultura sédo respeitadas e ouvidas como sintese de uma
experiéncia social atravessada por sua condicdo de classe, etnia, género e idade.
Para Mello apud Leontiev (1978), a luta pela infancia e contra sua abreviagdo e sua
exploracédo é parte da luta historica dos homens e mulheres para melhorar a vida em
sociedade e vencer a luta contra a sobrevivéncia.

A Politica Nacional de Educacédo Infantil (BRASIL, 2006) estabelece
algumas concepcdes sobre as criangas que frequentam as escolas de educacao
infantil, sobre as formas de ver e compreender a crianca desde antigamente, até os
dias atuais, em que novas concepcdes emergem sobre elas (p. 08). O documento
conceitua a crianga como “[...] criadora, capaz de estabelecer multiplas relacdes,
sujeito de direitos, um ser socio-histérico, produtor de cultura e nela inserido”
(BRASIL, p. 08).
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Este recorte sobre os marcos legais serviu de base tedrica para o
entendimento de ser crianga enquanto sujeito de direitos. E que direitos seriam
esses, segundo os documentos oficiais? Para as novas Diretrizes Curriculares
Nacionais (BRASIL, 2009), a crianca é concebida como sujeito histérico e de
direitos, que constroi sua identidade pessoal e coletiva a partir das interagbes e
relacbes que vivencia como brincar, imaginar, fantasiar, desejar, aprender, observar,
experimentar, narrar, questionar; bem como também, constréi sentidos sobre a
natureza e a sociedade, produzindo cultura. Essa visdo contribuiu para a definicao
de uma nova funcéo para as acdes desenvolvidas com as criangas: a funcao de
educar e cuidar, que devem ser inseparaveis, tendo em vista suas necessidades
especificadas em cada faixa etaria.

Assim tanto a Politica Nacional como as Diretrizes Curriculares (BRASIL,
2009) possuem um enfoque da crianca na centralidade do processo educativo, como
produtora de cultura, possuidora de direitos, um sujeito historico-social e que é
capaz de lidar com as situagbes do mundo ativamente e contribuir para o

planejamento curricular e institucional.

2.3 ESTADO DA ARTE NA PESQUISA SOBRE SER CRIANCA COM CRIANCAS

Neste item, buscou-se pesquisar algumas producdes cientificas de acordo
com a tematica desta pesquisa. Procurou-se investigar contributos teéricos que
colocaram a crianga como foco em suas pesquisas, mais especificamente estudos
sobre criangcas em abrigos. Para cumprir-se tal objetivo, buscou-se enumerar,
coletar, organizar e analisar artigos, dissertacbfes e teses sobre a infancia na
percepcao de criangas que vivem em situacao de acolhimento institucional.

Inicialmente, pesquisaram-se produc¢fes cientificas em consonancia ao
objeto deste Estado da Arte, por meio eletrébnico no site Google Académico.
Realizou-se o0 levantamento do maior nimero de pesquisas entre artigos,
dissertacOes e teses publicadas no Brasil durante o periodo compreendido entre
2000 a 2017.

Verificou-se a necessidade de uma busca mais ampla a partir do titulo
desta producédo académica, utilizando as palavras-chave ser crianca e crianga e o
contexto de desenvolvimento humano. O periodo utilizado para o inicio das buscas

foi o ano 2000. Dentre os resultados, notou-se que as palavras escolhidas foram
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muito abrangentes, obtendo-se aproximadamente cerca de 12.000 (doze mil)
trabalhos, distribuidos entre as areas da educacao e saude.

Portanto, a fim de localizar as producdes especificas ao segmento
“crianga institucionalizada” optou-se pela necessidade de adequacdo das palavras
chave por Criangas em abrigos. Como resultado obteve-se 1210 (um mil, duzentos e
dez) trabalhos, entre resumos, artigos e dissertacdbes no Google académico.
Detectaram-se também dificuldades nas buscas por trabalhos sobre a infancia de
criancas que vivem em abrigos.

Assim, foram encontrados artigos e resumos que tratavam sobre a crianca
em diferentes contextos como unidade de educacdo infantil (creche), ambientes
hospitalares, escolares ou mesmo criangas que viviam em comunidades ribeirinhas,
assentamento do Movimento Sem Terra (MST) entre outros. Devido a dificuldade de
encontrar estudos sobre a visdo de ser crianca para infantes do ambiente
institucional — abrigo, optou-se por considerar as contribuicbes de producdes
académicas que abordassem a crianc¢a e a vivéncia de sua infancia.

Para ampliar ainda mais o numero de trabalhos que abordavam a
tematica deste estudo, optou-se pela definicdo de palavras-chave complementares a
fim de variar os termos utilizados nas buscas anteriores, como por exemplo: Crianga
institucionalizada e o contexto de desenvolvimento humano; Abrigo: contexto de
desenvolvimento humano; Acolhimento institucional; Concepcdo de crianca,;
Desenvolvimento humano; Concepcao de ser crianga e abrigos; Concepcdo de ser
crianca para criancas que vivem em abrigos; Crianga, desenvolvimento, abrigo;
Olhar da crianca sobre a vivéncia no abrigo; O que é ser crianga na percepcao de
criancas abrigadas; Universo infantil e instituicdo de acolhimento. Os resultados

encontrados estdo descritos na tabela a seguir.
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Tabela 1 - pesquisa cientifica conforme palavras chave no periodo compreendido entre 2000 a 2017

QUANTIDADE
PALAVRAS CHAVE ggggﬂgégg APOS SELECAO
INICIAL
Ser crianga e crianca e o contexto de 12.000 -
desenvolvimento humano
Criancas em abrigos 1.210 -
Crianga institucionalizada e o contexto de 3.420 28
desenvolvimento humano
Abrigo: contexto de desenvolvimento 3.360 16
humano
Acolhimento institucional; Concepcéao de 2.390 12
crianga; Desenvolvimento humano
Crianca, desenvolvimento, abrigo 2.210 8
Concepcao de ser crianga e abrigos 1.760 2
Olhar da crianca sobre a vivéncia no abrigo 998 4
Concepcao de ser crianga para criangas que 810 1
vivem em abrigos
O que é ser crianca na percepcéao de 234 4
criancas abrigadas
Total 15.182 75

Fonte: Dados da Pesquisa (2017).

Ao término das buscas foi identificado um total de 15.182 trabalhos, nos
quais foram selecionados alguns mais especificos ao tema para a leitura dos
resumos. Foram desconsideradas diversas producdes que ndo se atentavam a
proposta deste estudo, como a percepcdo dos cuidadores sobre a infancia de
criancas acolhidas em abrigos, permanecendo as producbes voltadas para a
percepcao das criangas. Entre os textos encontrados também foram descartados os
gue abordavam sobre a familia e sua interagcdo no ambiente do abrigo, a concepcéo
de ser crianca a partir da visdo dos profissionais da instituicdo. Foram mantidos
estudos que priorizavam a voz da crianga e sua percepgdo sobre a infancia, além de
pesquisas que consideravam também as concepcdes de criangas sobre a infancia
em diferentes contextos que nao seja o0 abrigo. ApoOs esta selecdo inicial

permaneceram 75 estudos.



Ser crianga: contribuicdes tedricas e empiricas 37

Desse universo, realizou-se a leitura dos resumos das producgdes
cientificas selecionadas, separando-se 24 (vinte e quatro) para leitura completa,
sendo 8 (oito) dissertacoes e 2 (duas) teses de doutorado. Estas producodes
originaram-se de diversas pesquisas nos enderecos eletronicos: Scielo, Google
Académico, o Portal de Periédicos da Capes, a Biblioteca virtual em Saude (BVS),
as bases de dados da Literatura Latino-Americana e do Caribe em Ciéncias da
Saude (LILACS), Bases de Dados de Enfermagem (BDENF), conforme mostra o
quadro 2.

Quadro 2 - distribuicdo dos artigos sobre criancas, infancia e abrigos conforme titulo, autoria,

periédicos, bases de dados e ano de publicagéo.

TITULO AUTORIA PERIODICOS | BASE DE | ANO
DADOS
O siléncio de grupos Renata Lopes Educar em LILACS 2017
especificos em pesquisas | Costa Prado revista
Criancas e adolescentes Paloma Reschke | Revista da BDENF 2014
abrigados vitimas de Salomao, Wiliam | rede de
violéncia: dilemas e Wegner, Simone | Enfermagem
perspectivas da Travi Canabarro | do Nordeste
enfermagem
Criancas em situacao de Moneda Oliveira | Revista da LILACS 2002
rua falam sobre os abrigos | Ribeiro; Maria escola de
Helena Trench enfermagem
Ciampone da USP
Significados de cuidado Alcione Leite da | Revista BDENF 2001
para criangas e Silva; Cristina Brasileira em
adolescentes vitimas da Vogel; Mirela enfermagem
violéncia doméstica Schmidt Virgilio
As tecnologias inter- Andresa Braun Ciéncia, BDENF 2010
relacionais na assisténcia | Novaczyk, Maria | Cuidado e
a crianga na atencéo Aparecida Saude
basica: Anélise de Munhoz Gaiva
documentos oficiais
Abrigo como medida de Ana Paula Revista de LILACS 2014
protecdo para criangas e Serrata Malfi terapia
adolescentes: um tano, Tatiana ocupacional da
levantamento bibliografico | Viana da Silva USP
POS-ECA
A Psicologia nos servigos | Christie Dinon Pesquisas e LILACS 2015
de acolhimento Lourenco da praticas
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institucional e o
fortalecimento de vinculos
familiares e comunitarios

Silva; Raquel
Cristina Denardi;
Ana Paula Sesti
Becker; Josiane
da Silva Delvan

Psicossociais

Linguagem receptiva e Elen Caroline Revista LILACS 2014
expressiva de criancas Franco, Andréa CEFAC SCIELO
institucionalizadas Cintra Lopes,

Simone

Aparecida Lopes-

Herrera
Criancas e adolescentes Frederico Poley Servico Social | LILACS 2014
em abrigos: uma Martins Ferreira | & Sociedade SCIELO
regionalizagao para Minas
Gerais
Analise comparativa do Lilia 1éda Chaves | PSICO LILACS 2014
perfil de criancas em Cavalcante;
acolhimento institucional Celina Maria
nos anos de 2004 e 2009 | Colino

Magalhées;

Daniela Castro

dos Reis
Criancas e adolescentes Vanda Valle de Psicologia & LILACS 2014
abrigados: perspectiva de | Figueiredo Sociedade SCIELO
futuro apds situacéo de Ferreira; Patricia
rua Mattos Caldeira

Brant Littig;

Renata Goltara

Liboni Vescovi
Acolhimento institucional Carina Ferreira Psicologia & LILACS 2014
na assisténcia a infancia: | Guedes; lanni Sociedade SCIELO
o cotidiano em questéo Regia Scarcelli
Escuta afetiva: Aline Jacob Psicologia LILACS 2013
possibilidades de uso em | Trivellato; Cintia | Escolar & SCIELO
contextos de acolhimento | Carvalho; Celia Educacional
infantil Vectore
Avaliacdo do crescimento | Caroline Magna | Revista LILACS 2013
e desenvolvimento de Pessoa Chaves; | Brasileira de SCIELO
criangas Francisca Enfermagem
institucionalizadas Elisdngela

Teixeira Lima;
Larissa Bento de
Araujo
Mendonca’ Ires
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Lopes Custodio;
Erica Oliveira

Matias
Acolhimento de criangas e | Maria Clotilde Psicologia LILACS 2012
adolescentes em Rossetti-Ferreira; | Reflexdo e SCIELO
situacdes de abandono, vy Gongalves de | Critica

violéncia e rupturas

Almeida; Nina
Rosa do Amaral
Costa; Lilian de
Almeida
Guimaraes;
Fernanda Neisa
Mariano; Sueli
Cristina de Pauli
Teixeira; Solange
Aparecida
Serrano

Fonte: Dados da Pesquisa (2017).

Quadro 3 - Dissertacfes e teses selecionadas para a leitura analitica sobre crianca, infancia e

abrigos conforme titulo, autoria, instituicdo, natureza e ano de publicacdo

TITULO AUTORIA INSTITITUICAO | NATUREZA | ANO
Do outro lado: A 2001
infancia sob o olhar Alessandra Mara Universidade
de criancas no Rotta de Oliveira Federal de Dissertacao
espaco da creche Santa Catarina
A infancia pelo o Universidade 2010
olhar das criancas do | Elisangela Marques | Federal do Para
MST: Ser crianga, Moraes Dissertagéo
culturas infantis e
educacéao
Da educagao infantil Faculdade de 2008
ao ensino Educacao da
fundamental: com a Universidade de
palavra, a crianga / Teresa Cristina Séo Paulo
Um estudo sobre a | Fernandes Teixeira Dissertacao
perspectiva infantil no
inicio do percurso
escolar
A constituicdo da Universidade do 2006

infancia: o que dizem
os alunos de uma
escola Publica
Catarinense sobre a

Rosana Becker

Estado de
Santa Catarina

Dissertacao
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experiéncia de ser
crianca e ser aluno

Deu, ja brincamos
demais! As vozes das
criangas diante da

Universidade do

I6gica dos adultos na Elaine de Paula Estado de Dissertacdo | 2007
creche: transgressao Santa Catarina
ou disciplina?
As vozes das Universidade 2015
criancas as margens Federal do
do Rio Amazonas: A Oeste do Para
infancia na Priscila Tavares Dissertacao
Comunidade Tapara Priante
Grande —
Santarém/Pa.
A Infancia abrigada: 2011
Impressdes das Antdnio Genivaldo Universidade
criangas na casa Silva Feitosa Federal do Rio | Dissertagéo
abrigo Grande do Sul
InstituicBes de abrigo, Universidade 2006
familia e redes de Federal do Rio
apoio social e afetivo Aline Cardoso Grande do Sul
em transicoes Siqueira Dissertagéo
ecoldgicas na
adolescéncia
A concepcéo de Faculdade de 2007
crianca para o Maria Cecilia Braz Filosofia e
Enfoque Historico- Ribeiro de Souza Ciéncias,
Cultural Universidade Tese
Estadual
Paulista
A crianca de/na rua Moneda Oliveira | Universidade de 1999
em idade escolar: um Ribeiro Séo Paulo
olhar sobre sua Tese

trajetdria de vida

Fonte: Dados da Pesquisa, 2017.

Entre as producdes que mais se relacionam a esta pesquisa pode-se citar
a dissertacdo de mestrado intitulada “A infancia pelo olhar das criangas do MST: ser

crianga, culturas infantis e educagao” de Moraes (2010) que investigou sobre os
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sentidos e significados da infancia para as criancas do Assentamento Méartires de
Abril do Movimento Sem Terra (MST) localizado em Mosqueiro, um distrito da cidade
de Belém- Para. Foram realizadas oficinas e entrevistas em grupo com as criancas
do assentamento com faixa etaria entre 06 a 11 anos de idade. Participaram das
oficinas 23 criancas, e das entrevistas 13 criangas. O objetivo das oficinas foi
possibilitar a aproximag&o da pesquisadora com as criangas, bem como estabelecer
um clima de confianca entre ambos. As entrevistas foram divididas em quatro
sessOes. As falas das entrevistas foram transcritas e organizadas em sete
categorias.

A pesquisa baseou-se na nocdo de sentido e significado que se
expressam por meio da linguagem e estao relacionados a formagao do “eu” numa
perspectiva sécio-histérica, fundamentado em Bakhtin. Os resultados descreveram
os diversos tipos de olhares que as criancas tém sobre a infancia, compreendendo
essa fase da vida como tempo do brincar, vivenciar uma experiéncia ludica de
participacdo em um movimento que luta pelos direitos dos excluidos. Segundo os
entrevistados e com relacdo ao espaco da cidadania, a escola esta distante de ser
um lugar onde o direito a brincar é respeitado.

Ressalta-se, ainda, a pesquisa de Becker (2006), que objetivou identificar
0 que significa ser crianca e ser aluno para as crian¢as de uma escola publica do
municipio de Joinville, no Estado de Santa Catarina. A autora ouviu as criancas
investigando as suas concepcfes sobre a experiéncia e a vivéncia nesta escola.
Segundo ela, a aproximacdo com a realidade dessa escola possibilitou conhecer e
interpretar o “ponto de vista” [grifo da autora] das criancas sobre a experiéncia de ser
crianca e ser aluno.

Em sua pesquisa, foram realizadas observacoes, registros e analises de
desenhos das criancas, bem como de conversas informais e fotografias. Como
resultados, foram constatadas nas criangas as possiveis “pistas” [grifo da autora]
que indicam como elas vivenciam essa experiéncia do “entre-lugar” [grifo da autora]
a gque estdo submetidas como produto da concepcdo hegemonica de infancia, nas
instituicdes educativas, construida pela modernidade. Reconhece-se a crianga como
ator social, sujeito historico de direitos que se apropria e produz cultura.

Souza (2007) trouxe elementos importantes em sua tese de doutorado
sobre a concepcédo de criangca no Enfoque Historico-Cultural. Partiu do enfoque do

significado dessa concepcao, buscando identificar as politicas e os programas
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educacionais para atender a crianca no Brasil, desde o final do século XIX. Neste
periodo a educacdo estava voltada as concepcdes da assisténcia e do
protecionismo. Na primeira parte desta tese, identificaram-se praticas e politicas
educativas atreladas a crianca pequena no Brasil, visando identificar a concepc¢éo de
crianga que as subsidia. Num segundo momento, abordou-se sobre os principios do
Enfoque Historico-Cultural na concepgéo de crianga.

E como resultado obteve-se a compreensdo da crianca como um ser
historico e cultural que apreende sua humanidade através de sua atividade no
mundo, apropriando das qualidades humanas histérica e socialmente construidas
por meio das inter-relacdes com as pessoas e 0s objetos da cultura, constituindo por
essa via, novas formacgfes psiquicas. Surge entdo uma nova concepcao de crianca
a partir do Enfoque Histérico-Cultural, o que permite entender que a escola infantil
possui uma postura intencional na apropriagdo de saberes e o professor possui a
funcdo marcada pela intencionalidade objetivando despertar na crianga 0os motivos
para a apropriacdo das suas qualidades humanas.

Nesta perspectiva, na pesquisa de Teixeira (2008) as criancas foram
ouvidas para saber os sentidos e os significados da transicdo da Educacao Infantil
ao Ensino Fundamental. O estudo foi realizado em duas escolas publicas de Séo
Paulo com 20 criancas. Os depoimentos foram obtidos através das entrevistas
individuais e grupos focais e também foram coletados desenhos das criancas sobre
a escola. Nesse processo, foi possivel constatar a tendéncias das criancas em
perceber suas escolas como um lugar para brincar com o0s colegas, apesar dos
limites disciplinares e das praticas pedagdgicas que desfavorecem a realizacédo
dessas atividades. Outro aspecto importante refere-se a forma como as criancas
interagem com a professora, agindo de forma similar nas duas escolas pesquisadas,
sendo considerada como um modelo educacional tradicional em que o professor é a
pessoa que detém o saber e poder.

Portanto, a preocupagdo em ouvir as criangas nas pesquisas em
educacgéo é um desafio novo e ndo € uma tarefa facil. A atitude de ouvir as criancas
e considera-las, seja nas praticas pedagodgicas ou nas pesquisas, sO € possivel “a
medida que superamos 0 conceito de crianca que por longo tempo orientou NOSSO
pensar e agir na educacdo das criangas, especialmente das criancas pequenas”
(MELLO, 2010).
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Corroborando com esta ideia, Oliveira (2001) investigou a infancia sob o
olhar da crian¢a no espaco de uma creche publica do municipio de Florianépolis. O
propoésito desse trabalho foi revelar as representacfes das criancas sobre seu viver
no interior da instituicdo de educacdo infantil através de diferentes linguagens
(fotografias, filmagens, falas e desenhos de criangas); levando em consideracéo as
recentes discussdes no que se refere as possibilidades de pesquisa com criancas
pequenas, como também as relacdes existentes entre a alteridade da infancia, a
producao cultural das criancas, em especial, seus desenhos, e a inteligibilidade das
imagens: graficas audiovisuais e visuais, a partir das falas de 26 criancas
matriculadas na referida creche. O resultado da pesquisa indicou a existéncia de
uma infancia marcada por praticas disciplinares tradicionais do ensino fundamental.
Outro aspecto importante nesta pesquisa é a necessidade de repensar a arquitetura
e 0 paisagismo das Creches e Pré-escolas em funcdo das necessidades das
criangcas pequenas, bem como a relagcéo das criangas com a natureza circundante.

Outra pesquisa recente é a de Priante (2015), que investigou as
concepcbes das criancas na comunidade de varzea conhecida como Tapara
Grande, em Santarém-PA, com faixa etéria de 5 (cinco) a 6 (seis) anos de idade,
sobre o que € ser crianca. Foram ouvidas 16 criancas, sendo 8 (oito) meninas e 6
(seis) meninos. Para a coleta dos dados foi utilizado o instrumento Histéria pra
completar (MARTINS, 2000), sendo que, para os dados relativos ao contexto
bioecolégico que compdem a realidade das criancas pesquisadas, foram utilizados
0s instrumentos: Roteiro de Grupo Focal, aplicado mediante grupo focal com as
criancas, o Inventério de Recursos do Ambiente Familiar — RAF e Folha de Dados
Sdéciodemograficos, que foram preenchidos pelos pais das criancas e a visita guiada
pelas criancas na comunidade. Para a analise dos dados utilizou-se a técnica do
Discurso do Sujeito Coletivo — DSC (LEFEVRE; LEFEVRE, 2012) e Andlise
Narrativa (HUBERMAN; MILES, 1991). Os resultados foram analisados por grupo
etario, sendo que as criancas de 5 anos narraram de modo mais pessoal, enquanto
que as criancas de 6 anos trouxeram o bebé e outras atividades sem se colocar nas
afirmacdes. Segundo a autora, surgiram duavidas sobre o que é a crianca e
curiosidades; percebeu-se que os conceitos das criancas representam elementos do
contexto de desenvolvimento, as relacées com a familia, com os espacos e pessoas

da comunidade.
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Para Sarmento (2004), as mudancas ocorridas com relacdo a nova forma
de ver as criangas aconteceram nos ultimos vinte ou trinta anos. Para o autor, talvez
seja a mais importante, pois a crianga comeca nao apenas a ser vista, mas também
“ouvida”, sendo percebida como agente participativo da sociedade em que vive.

Acreditando nesta proposta, a pesquisa de Feitosa (2011) também trouxe
elementos importantes sobre Criancas abrigadas e suas impressdes na Casa
Abrigo, discutindo os modos como as criancas séo produzidas e constituidas a partir
de suas historias, lugares, tempos num espaco de abrigamento. O autor
problematiza acerca das “das guerras” [grifo do autor] diarias vividas pelas criangas
na Casa Abrigo como: falta da familia, vulnerabilidade social, privacdo da liberdade,
duvida sobre o tempo no abrigo. Participaram da pesquisa criancas de cinco a doze
anos no municipio de Novo Hamburgo, Rio Grande do Sul, sendo utilizados
instrumentos metodolégicos que instigassem o0 processo criativo e imaginativo das
criancas, suas interpretacdes e impressdes acerca do espaco da Casa Abrigo. O
resultado possibilitou a compreensdo de que a constituicdo das infancias abrigadas
€ atravessada por discursos das mais diversas ordens, dentre elas, os discursos
sobre controle, género, sexualidade, poder, valores, disciplinamento e normatizacao.

De acordo com Souza e Castro (2008, p. 53, grifos das autoras) “[...] em
vez de pesquisar a crianga, com o intuito de melhor conhecé-la, o objetivo passa a
ser pesquisar com a crianga as experiéncias sociais e culturais que ela compartilha
com as outras pessoas de seu ambiente”. Esta agdo abre caminhos promissores na
definicdo da participacdo das criancas em assuntos que lhes dizem respeito, seja
nas escolas ou no préprio campo de pesquisa na area dos estudos sobre a infancia.

Bronfenbrenner (2011) mostrou a relevancia da inter-relacdo dos niveis
ecologicos, concebidos como sistemas entrelacados para o desenvolvimento
humano, numa perspectiva em que a pessoa cria 0 ambiente que da forma ao seu
desenvolvimento humano, sendo que “suas agoes influenciam os diversos aspectos
fisicos e culturais que modelam sua ecologia, para melhor ou para pior — produtores
ativos de seu proprio desenvolvimento” (p.37).

Portanto, com base nos referenciais tedricos que compuseram esta
revisdo, pode-se concluir que as criancas ouvidas transcreveram 0s seus relatos
como autoras das suas proprias falas, acbes ou producdes, possuindo opinides,
ideias, experiéncias e criticas sobre determinados assuntos. E a partir das analises

desses estudos, identificou-se a necessidade de um olhar mais diferenciado dos
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pesquisadores no que se refere ao sentido de ouvir, interpretar, compreender e
valorizar os pontos de vista da crianga sobre determinados assuntos, objetivando
entendé-las nas suas formas peculiares de estar e perceber o mundo em sua volta.
Dentre a composicao tedrica deste estudo, destaca-se a utilizacdo do
Modelo Bioecolégico do Desenvolvimento Humano de Bronfenbrenner (2011) como
auxilio na compreensdo do aspecto desenvolvimental da crianga que vive em um

contexto institucional, conforme mostra a sessao a seguir.
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3 ABORDAGEM ECOLOGICA DO DESENVOLVIMENTO HUMANO: BASE
TEORICA PARA O ESTUDO

Esta sesséo objetiva apresentar as concepg¢des sobre o desenvolvimento
humano oriundas da Abordagem ecolégica do desenvolvimento proposta por
Bronfennbrenner (2011). S&o expostos os principais conceitos desenvolvidos por
esse autor, que explicam como acontecem o0s processos desenvolvimentais e quais
os fatores influenciadores dos mesmos. Contudo, antes de adentrar na teoria,
ressalta-se que essa pesquisa utilizou apenas a concepcdo mais ampla sobre
Desenvolvimento da teoria Bioecoldgica e analisou alguns componentes presentes

no microssistema dos participantes pesquisados.

3.1 A ABORDAGEM ECOLOGICA DO DESENVOLVIMENTO HUMANO

Bronfenbrenner (2011) desenvolveu a perspectiva teérico-metodoldgica
chamada de modelo bioecol6gico com o objetivo de investigar o desenvolvimento do
individuo e a sua relacdo com o ambiente. Para ele, o desenvolvimento ocorre a
partir da interacdo entre o meio e o individuo; compreende-se que o contexto sofre
influéncias das acoes, atividades e interacdes que estdo sendo estabelecidas com o
meio. Esse contexto ambiental é construido a partir da influéncia de inumeros
aspectos como o cultural, o social, o psicolégico, o histérico dentre outros, indo além
da situacéo imediata estabelecida (KOBARG; VIEIRA, 2008).

O modelo bioecoldgico do desenvolvimento € um fenémeno continuo e de
mudancas das caracteristicas biopsicolégicas no nivel individual e de grupo e que
ocorre ao longo do ciclo vital de varias geracdes e ao longo do tempo histérico.
Significa dizer que na perspectiva ecoldgica, o individuo e contexto se relacionam e
se definem de forma reciproca e o desenvolvimento humano ocorre através de
processos gradativamente mais complexos de interagdo reciproca entre um sujeito
ativo e as pessoas, ambientes e simbolos do seu ambiente. Para o autor, este
processo de reciprocidade pode ser chamado de processo proximal e deve ocorrer
de forma regular durante um periodo extenso de tempo.

Bronfenbrenner e Morris (1998) desenvolvem estudos que consistem na
compreensao da maneira como a pessoa percebe e lida com o seu ambiente.
Recentemente, Bronfenbrenner (2011) criou um novo modelo de pesquisa voltado

para a bidirecionalidade em relacéo a pessoa e ao ambiente em que frequenta. Esse
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modelo entende que as criangas influenciam os proprios ambientes onde se
encontram quando iniciam uma atividade nova ou quando comegcam a estabelecer
vinculos com outras pessoas e, em seguida, séo influenciadas ao mesmo tempo
pelas pessoas que estdo ao seu redor. Dessa maneira, esse novo modelo enfatiza
nao somente a interacdo da pessoa em desenvolvimento com as outras pessoas,
mas com objetos e simbolos (BRONFENBRENNER; MORRIS, 1998).

Nesta perspectiva, a abordagem ecoldgica considera as caracteristicas
biopsicolégicas da pessoa em desenvolvimento e define o desenvolvimento como
uma fase de acomodacdo progressiva, muatua, que ocorre entre 0 organismo
humano em desenvolvimento e as mudancas do ambiente, sendo que o processo de
desenvolvimento do individuo é afetado pelas suas relacbes formais e informais
estabelecidas nos contextos imediatos e sociais mais amplos durante o curso de
vida.

Nesta teoria, o desenvolvimento humano € compreendido a partir da
interacdo entre os quatro importantes ndcleos denominados como Modelo PPCT
(Pessoa, processo, contexto e tempo). E uma estratégia teérico-metodologica que
considera os aspectos além das caracteristicas individuais da pessoa e do contexto
no qual estd inserido, considera a influéncia de ambientes nos quais os individuos
nao estao fisicamente, ou seja, ambientes de interacdo ndo imediatos.

Portanto, o desenvolvimento psicossocial do individuo é influenciado por
multiplos sistemas ao longo do tempo, pois uma variedade de inter-relacdes ocorre
entre 0s contextos mais imediatos e 0S contextos sociais mais amplos
(BRONFENBRENNER; MORRIS, 1998). E importante conhecer o conceito do meio
ambiente diante da visdo sistémica para a compreensao de que todos os elementos
envolvidos no contexto do cotidiano da pessoa em desenvolvimento séo relevantes.

Dentro da dindmica do pessoa-processo-contexto-tempo, pode-se citar o
primeiro nucleo que representa as caracteristicas individuais, fisicas e psicologicas
da pessoa em desenvolvimento, as suas metas, convicgdes, temperamentos,
motivacdes. A pessoa que possui caracteristicas como timidez, baixa autoestima,
pode responder aos processos proximais de maneira diferente de outra pessoa que
€ considerada comunicativa, extrovertida e que possui autoestima. Nesta logica,
consideram-se também as caracteristicas pessoais como género, raca, valores e

expectativas de se relacionar no meio social. Pois, “nenhuma caracteristica da
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pessoa pode existir ou sofrer influéncia sobre o desenvolvimento isoladamente”
(BRONFENBRENNER, 2011).

O segundo nacleo denominado de processo diz respeito aos papéis e as
atividades cotidianas da pessoa em desenvolvimento, que se da através da
interacdo com pessoas, objetos e simbolos do ambiente imediato. E considerado o
principal mecanismo responsavel pelo desenvolvimento, sendo realizado através das
interacOes reciprocas. Para que seja efetiva, a interacdo deve ocorrer por um
periodo estendido de tempo.

Para tais formas duradouras de interacdo em um ambiente imediato da-se
o0 nome de Processos Proximais, considerados como maquinas ou motores do
desenvolvimento, que “sdo entendidos como formas particulares de interagdes
complexas e reciprocas, entre o organismo e ambiente, que operam ao longo do
tempo e compreendem os primeiros mecanismos que produzem o desenvolvimento”
humano (BRONFENBRENNER; MORRIS, 1998).

Para Bronfenbrenner e Ceci (1994) podem-se citar, como exemplo, as
relacBes entre 0s pais e a crianca e atividades de criangca com crianca em grupos ou
jogo solitario, como ler, aprender habilidades novas, resolver problemas, executar
tarefas complexas e adquirir conhecimento e experiéncias novas.

O terceiro nucleo desse sistema refere-se ao contexto em que o
desenvolvimento ocorre, ou seja, ao meio ambiente global no qual a pessoa esta
inserida, identificando como ocorrem 0s processos desenvolvimentais. Nesta
proposta, o contexto pode ser analisado tanto com relacdo aos ambientes mais
imediatos nos quais vive a pessoa, como também quanto aos ambientes mais
remotos, referindo-se aos que a pessoa nunca esteve, mas que podem exercer
influéncia no curso de desenvolvimento humano.

Partindo deste pressuposto, o contexto ocorre através da interacdo de
quatro niveis ambientais que devem ser vistos como interdependentes e analisados
integradamente que sao: o0 microssistema, 0 mesosistema, 0 exossistema e o0
macrosistema que serdo descritos mais adiante. O ambiente ecoldgico pode ser
compreendido por Bronfenbrenner (1979/1996) como um sistema de estruturas
agrupadas, interdependentes e dinamicas; pode ser caracterizado desde o contato
mais intimo da crianca com o responsavel pelos cuidados até aos ambientes de

contextos sociais mais amplos como a escola, o abrigo, a vizinhanga e a cultura.
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Para Tudge, Gray e Hogan (1997), uma abordagem com perspectiva
ecolégica considera sempre a pessoa em mudanca relacionada com um contexto
em mudanca, em que ambos se afetam. Parte da compreensdo que considera o
contexto como fator importante o para desenvolvimento da pessoa. Por exemplo,
quando o assunto é educacdo, a escola é definida como um dos contextos
primordiais.

Por fim, o ultimo nulcleo componente desse sistema é o tempo, definido
através das mudancas no sentido historico ocorridas no decorrer dos tempos pela
pessoa em desenvolvimento. Esta fase € caracterizada por uma passagem de tempo
durante periodos historicos na sociedade, como exemplo, fatos que podem
influenciar o desenvolvimento da pessoa, como a educacdo de pais e filhos de
alguns anos atras para a atualidade, a mudanca de trabalho dos pais, a chegada de
um irm&o para a crianga, entrada na escola entre outros.

O dinamismo da abordagem bioecoldgica inclui primeiramente o0s
contextos do desenvolvimento e o meio ambiente. Para Bronfenbrenner
(1979/1996), o meio ambiente ndo se limita a um Unico ambiente imediato, mas
inclui a interconexao entre os ambientes que sofrem influéncias internas e externas
que surgem de meios mais amplos.

Portanto, os sistemas que compdem e organizam esse meio ambiente
sdo constituidos através de encaixe de estruturas concéntricas denominadas de
microssistema, mesossistema, exossistema e macrossistema. Estes sistemas
podem ser definidos para além do comportamento do ser humano, as relacdes com
outras pessoas, as criacfes dos vinculos e a influéncia direta ou indireta sobre a
pessoa em desenvolvimento nos ambientes em que ela atua de forma ativa.

O primeiro nivel do ambiente ecolégico descrito por Bronfenbrenner
(1979/1996) é o microssistema, o qual € concebido como o ambiente em que a
pessoa vive mais diretamente, relacdo entre a pessoa e o ambiente imediato no qual
esté inserida. S&o 0s ambientes nos quais 0s processos desenvolvimentais ocorrem,
como por exemplo, a familia, a escola, a creche, a instituicdo de abrigo, ambiente de
trabalho entre outros.

O segundo nivel do ambiente ecolégico, o mesossistema refere-se as
inter-relacdes entre dois ou mais ambientes (microssistemas) em que a pessoa em
desenvolvimento participa ativamente, como exemplo, as relagbes entre familia e

escola. Para Bronfenbrenner (1996) este nivel € formado pelo conjunto dos
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microssistemas que uma pessoa frequenta e na inter-relacéo estabelecida entre os
mesmos, ampliando-se cada vez que uma pessoa passa a frequentar e participar de
um novo ambiente de forma ativa.

E importante ressaltar que estes dois niveis ambientais microssistemas e
mesossistemas sao considerados os mais importantes para o desenvolvimento da
pessoa em virtude da proximidade das relagbes que séo estabelecidas entre elas
(SIQUEIRA; BETTS; DELL'AGLIO, 2006). Porém, Bronfenbrenner (1979/1996)
aponta outros dois contextos ndo-imediatos que podem exercer também influéncia
no curso do desenvolvimento da pessoa, podem ser diretos ou indiretos, sem estar
necessariamente inserida nos contextos. S&o eles, o exossistema e o
macrossistema.

O exossistema € representado por um ou mais ambientes que néao
envolvem a pessoa como um participante ativo, mas que tem efeitos sobre as
situacOes que acontecem no ambiente imediato em que a pessoa atua. Estes tipos
de ambientes podem ser: o local de trabalho dos pais, a escola do irméo ou a rede
de amigos dos pais.

O quarto nivel refere-se ao macrossistema caracterizado pela composicéo
geral de uma cultura e subcultura como os valores culturais, crencas, aspectos
histéricos, sociais, ideolégicos que repercutem sobre os outros sistemas, sendo o
nacleo mais amplo do ambiente ecolégico. Como exemplo pode-se citar 0s sistemas
politicos, sociais e econdmicos do pais. Sob a Otica institucional, o macrossistema
permite analisar como a sociedade concebe a crianca a partir de seus valores,
crencas, politicas publicas e culturas.

Portanto, € preciso investigar integradamente os multiplos subsistemas do
individuo e pensar na relacdo existente entre eles, sendo necessario compreender
0s contextos do microssistema ao macrossistema e identificar 0s principais
responsaveis pela constru¢ao dos individuos.

A Teoria Bioecoldgica do Desenvolvimento Humano compreende o0s
varios sistemas de influéncia desde os mais distais até os mais proximos e com isso
constituem o entorno ecolégico de cada pessoa. Isto ocorre devido a interacéo
reciproca do sujeito ativo e as pessoas que a rodeiam, ambientes e simbolos do seu
ambiente cotidiano.

Bronfenbrenner (1979/1996) corrobora com esta compreensdo ao

mencionar que ha trés caracteristicas essenciais para as interacdes entre 0s
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individuos que sao a reciprocidade, o equilibrio de poder e a relacéo afetiva estavel.
O processo de reciprocidade € o processo proximal citado anteriormente e ocorre de
forma regular entre duas ou mais pessoas durante um periodo extenso de tempo,
ocorrendo uma ligagdo mutua em que uma estd atenta aos comportamentos ou
respostas afetivas da outra e vice-versa.

‘O reconhecimento dessa relagdo de reciprocidade proporciona
mudancas no desenvolvimento, ndo apenas das criancas, mas dos agentes
primarios de socializagdo que sao: os pais, avos, professores, etc.” (HADDAD, 1997,
p.40). De acordo com Bronfenbrenner (1979/1996) ocorre um “feedback mutuo”, a
reciprocidade estabelecida, um momento Unico, motiva o0s participantes a
permanecerem e a engajarem em padrdes de interacdes subsequentemente mais
complexos.

A outra caracteristica das interacdes refere-se ao equilibrio do poder que
estabelece que nas interacdes, o equilibrio, a concentracdo a distribuicdo de poder
nao € estavel e fixa, ou seja, um individuo podera ter mais poder que o outro, mas a
distribuicdo deve ser equilibrada para facilitar o desenvolvimento dos individuos.
Esta acdo € importante, pois possibilita ao individuo a compreensdo sobre as
relacbes de poder divergentes e proporciona o desenvolvimento cognitivo e social ao
caracterizar os fendbmenos fisicos e sociais vivenciados pelo individuo, nos mais
diferentes ambientes ecoldgicos no decurso de sua vida.

Segundo Bronfenbrenner (1979/ 1996), o equilibrio de poder possui
também outro conceito de aprendizagem e desenvolvimento que € a situacao que
ele pode ser alterado em funcdo do individuo em desenvolvimento, ou seja, uma
crescente oportunidade de exercer controle sobre uma situacao lhe é possibilitada.
Em outras palavras, pode-se afirmar que, conforme a crianca cresce até tornar-se
adolescente, a distribuicdo de poder vai sendo alterada. Para uma melhor
compreensao, em uma familia, as pessoas que detém o poder, poderdo delegar
responsabilidades ao adolescente, permitindo que tome algumas decisdes e assuma
as suas responsabilidades.

Por dltimo, a relagédo afetiva estavel é entendida quando os individuos se
envolvem em uma interagdo mutua, surgindo o desenvolvimento de sentimentos de
uns para os outros. “Esses sentimentos podem ser positivos, negativos,
ambivalentes ou assimétricos (BRONFENBRENNER, 1979/ 1996)”". A aprendizagem

e o0 desenvolvimento da familia sdo incentivados quando ocorre a instabilidade de
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sentimentos positivos entre os membros. Dai a importancia de que a relacao afetiva
seja reciproca desde o0 inicio para que assim ocorram 0S pProcessos
desenvolvimentais do individuo.

Nesse sentido, refletir o papel da abordagem ecolégica de
Bronfenbrenner (2011) nesse contexto requer a compreensao de um estudo sobre o
desenvolvimento humano representado através de uma reorganizacdo continua do
tempo e espaco que proporciona o desempenho de acdes, percepcoes, atividades e

interacOes da pessoa em desenvolvimento com o seu mundo.

3.2 CONTRIBUICOES DA TEORIA BIOECOLOGICA DO DESENVOLVIMENTO
HUMANO PARA O ESTUDO DA INFANCIA

Pensar num mundo sob uma visdo ecoldgica significa compreender as
novas percepcdes de um mundo em constantes mudancas, dinamico e complexo,
buscando assim, o entendimento da relagcdo entre o homem e a natureza. No
modelo tedrico metodolégico de Urie Bronfenbrenner (2011), chamado de Modelo
Bioecoldgico, o desenvolvimento é definido a partir da relacdo entre a pessoa e o
contexto. Por isso a importancia que o individuo perceba os ambientes e interaja
dentro deles e com eles, refletindo sobre as possibilidades para um desenvolvimento
saudavel.

Estes estudos sobre o desenvolvimento humano servem de base tedrica
para a compreensdo de como as criancas aprendem e se desenvolvem.

Bronfenbrenner (1996) define o desenvolvimento humano, como uma:

Mudanca duradoura na maneira pela qual uma pessoa percebe e lida com o
seu ambiente, [...] € o processo através do qual a pessoa desenvolvente
adquire uma concepc¢do mais ampliada, diferenciada e valida do meio
ambiente ecolégico, e se torna mais motivada e mais capaz de se envolver
em atividades que revelam suas propriedades, sustentam ou restituiram
aquele ambiente em niveis de complexidade semelhante ou maior de forma
e contetdo (p.5).

A construcdo social dos conhecimentos em ambientes socioculturais
depende das pessoas que estdo ao redor e dos ambientes de aprendizagem criados
como recursos para a aprendizagem. Desde muito cedo, as criangas interagem

inicialmente com troca de mensagens, por meio de estratégias nao verbais.
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Posteriormente, utilizam procedimentos de explicagbes ou exigéncias de precisédo
para esclarecer suas construgoes (OLIVEIRA, 2011).

Tanto a vivéncia em casa, quanto a experiéncia na instituicdo passam por
modificacdes através da intervencdo dos adultos envolvidos e responsaveis pela
crianca. Pois ambos participam de diferentes crengas, valores, habitos, formas de se
relacionar ou de se desenvolver, permitindo que as contribuicdes pessoais de cada
uma, interajam com 0s novos ambientes criados pelas proprias criangas. Parte-se da
compreensao de um estudo sobre o desenvolvimento humano representado atraves
de uma reorganizacdo continua do tempo e espagco e que proporciona o
desempenho de acdes, percepcodes, atividades e interacbes da pessoa em
desenvolvimento com o seu mundo.

Os contextos diarios mais importantes frequentados pelas criancas € o
familiar e o escolar, ambos com responsabilidades diferentes por um lado e em
comuns, por outro. [...] Sabe-se que a familia fornece as condi¢cdes de
desenvolvimento mais importantes que é o amor e o cuidado que uma crianca
necessita para se desenvolver com sucesso [...] (BRONFENBRENNER, 2011).
Porém, ela pode ser afetada direta ou indiretamente pelos contextos da cultura da
crianga.

A énfase na estrutura familiar reflete a concepc¢édo de que a crianca deve
permanecer no seio familiar ao qual pertence, necessitando de estabilidade para se
desenvolver. Ndo havendo esse entendimento, a mudanca do ambiente familiar
pode possibilitar outras configuracdes no comportamento da crianca. E o que este
estudo prop6e pesquisar em virtude do l6cus da pesquisa.

Para Bronfenbrenner (2011), os processos de interacdo que ocorrem em
diferentes ambientes sdo interdependentes e repercutem de forma reciproca. Sua
abordagem tedrica permite compreender que o contexto é de fato um dos elementos
que influenciam o desenvolvimento humano. E é a familia (microssistema) um dos
ndcleos mais importantes para o desenvolvimento dos individuos; é o espaco ideal e
privilegiado para acontecer a humanizacéo e a socializagdo do individuo. Por isso a
necessidade de compreender as relacdes existentes entre as criancas e os adultos
gue estdo ao seu redor no ambiente familiar.

De acordo com o Plano Nacional de Promocgéao, Protecdo e Defesa do

Direito de Criancas e Adolescentes & Convivéncia Familiar e Comunitaria:
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Criangas e adolescentes tém o direito a uma familia, cujos vinculos devem
ser protegidos pela sociedade e pelo Estado. Nas situagbes de risco e
enfraquecimento desses vinculos familiares, as estratégias de atendimento
deverdo esgotar as possibilidades de preservacdo dos mesmos, aliando o
apoio socioeconémico a elaboracdo de novas formas de interacdo e
referéncias afetivas no grupo familiar (BRASIL, 2006, p.16).

A familia e a escola fazem parte dos contextos de desenvolvimento do ser
humano. Esta abordagem promove estudos sobre o desenvolvimento humano de
forma contextualizada e em ambientes naturais. A escola e a familia sdo ambientes
sociais completamente distintos em que a crianca e 0 adolescente assumem papéis
diversificados e fechados em cada contexto. Estes ambientes sdo caracterizados
como 0s mesossistemas para a vida dos individuos e que sdo elementos essenciais
para a formacado das atitudes, opinides, crencas e valores.

Conclui-se que as reflexdbes acerca de estudos sobre a infancia
possibilitam pensar na forma como a pessoa percebe e lida o seu ambiente. Na
pesquisa em questdo, a pessoa refere-se a crianca. Pois todos os ambientes estdo

inter-relacionados e é importante que a pessoa interaja dentro deles e com eles.
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4 ABRIGO COMO CONTEXTO DE DESENVOLVIMENTO

Essa secdo apresenta o abrigo como um contexto desenvolvimental para
criancas e adolescentes em situacdo de acolhimento. Para melhor compreensao
dessa perspectiva, é apresentada primeiramente uma breve contextualizacdo
historica do acolhimento institucional no Brasil, sendo definido o papel desse
acolhimento e as situacdes nos quais o acolhimento deve ocorrer, de acordo com as
legislacdes vigentes. Na sequéncia sao discutidos os diversos elementos que
compdem a situacdo de acolhimento percebida como parte do ambiente ecoldgico

da crianca e suas implicacdes para seu desenvolvimento.

4.1 ACOLHIMENTO INSTITUCIONAL: CONTEXTUALIZACAO HISTORICA NO
BRASIL

Um dos grandes desafios a ser enfrentado hoje pela sociedade brasileira
€ a realidade da crianca que vive em situacdo de risco e vulnerabilidade. Nessa
condicdo, “a negligéncia, os maus-tratos, a exploracdo do trabalho infantil, a
prostituicdo de criangas, o abandono delineiam um sombrio quadro, no qual uma
parcela consideravel da populagdo mundial se insere” (VECTORE; CARVALHO,
2008, p. 01). Para Panuncio (2004), as condi¢cdes de criancas brasileiras que
vivenciam essas situacdes de riscos sao resultados de um desenvolvimento nacional
negligente.

A histéria da institucionalizacdo de criancas e adolescentes no Brasil
comecou desde o periodo colonial. Marcilio (2007) afirma que desde esse periodo,
existia uma negligéncia do poder publico ao acolhimento de criancas abandonadas,
nao havia entidades de protecao e acolhimento para estas criancas.

A implantacéo da politica de atendimento foi mudando gradativamente do
dominio da Igreja para as entidades filantropicas até tornar-se responsabilidade do
Estado. Segundo Faleiros (2004), os padres jesuitas eram as pessoas responsaveis
pelos cuidados com as criangas, batizando-as e incorporando-as ao trabalho.

Nos meados do século XIX, houve a formulacdo de politicas para a
infancia, foram fundadas Casas de recolhimento ou Casas para meninos e meninas
indias. No ano de 1854, o decreto imperial firmou que deveriam ser recolhidos todos
0S meninos que vagavam pelas ruas. Porém, somente no ano de 1871 foi criado o

“Asilo de meninos desvalidos”, enquanto que as meninas desvalidas indigentes eram



Caminho metodologico 56

acolhidas na Santa Casa. Assim, no final do século XIX havia 30 (trinta) asilos de
orfaos, 07 (sete) escolas industriais e de artifices e 04 (quatro) escolas agricolas que
dedicavam atencéo a crianca para o trabalho subalterno.

Segundo Marcilio (1997), desde o periodo colonial existe a falta do
reconhecimento do poder publico para a questdo do acolhimento de criancas
abandonadas. H4 falta de entidades especiais de protecdo e acolhimento as
criancas que eram abandonadas. Foi um periodo em que o acolhimento se dava por
caridade ou por investimento futuro.

As primeiras iniciativas de atendimento a criangca abandonada ocorreram
em 1726, conforme a tradicdo portuguesa e dentre as formas de institucionalizagao
da crianca e do adolescente no Brasil. Foi trazido para o Brasil um modelo de
assisténcia religiosa, de origem italiana, conhecido como “Rodas dos expostos” ou
“Roda dos Enjeitados” nas Santas Casas de Misericordia e serviu como modelo
por 224 anos.

O nome roda refere-se a “um artefato de madeira fixado ao muro ou
janela do hospital em que a crianca era depositada. Ao girar o artefato, a crianca era
levada para dentro das dependéncias do mesmo, sem revelar a identidade de quem
colocou o bebé no local” (PEREIRA, 2004). No inicio do império, surgiram as rodas
dos expostos em Salvador (1726), Rio de Janeiro (1738), Recife (1789) e ainda em
Séo Paulo (1825).

No sistema de recebimento e encaminhamento da roda dos expostos, 0s
bebés institucionalizados eram cuidados pelas amas-de-leite externas e logo apés,
aos 07 (sete) anos de idade retornavam para a Casa dos Expostos, sendo
procurados caminhos para colocar as criancas em casas de familias ou em outras
maneiras para serem criadas. Por conta de dificuldades financeiras e algumas
dendncias de desvios de verbas, a responsabilidade da Casa de Expostos passou
aos governos que implantaram mudancas em seu funcionamento.

Segundo Viegas (2007), a primeira medida tomada diz respeito as amas-
de-leite que eram consideradas como as causadoras pela mortalidade infantil das
criangas institucionalizadas, pelo motivo da falta de higiene e conhecimento. Houve
uma maior preocupacédo dos médicos quanto a problematica da mortalidade infantil,
situacdes referentes a amamentacgdo, inspecdo escolar e a creche como forma de

substituir a Roda.
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Como segunda medida, os governos deveriam anunciar o anonimato do
expositor para facilitar o abandono do filho ndo desejado. A Roda de Expostos por
mais de um século representou a Unica instituicAo de assisténcia a crianca
abandonada no Brasil; existiu desde o periodo colonial, passando pelo periodo do
Império e ainda permanecendo em parte do periodo da Republica, sendo extinta no
século XX, em 1950.

Durante o periodo da Republica no Brasil, o Estado transformou as
instituicbes que recebiam os expostos em Institutos de Menores ou Educandéarios,
sendo administrados por membros do clero da Igreja Catdlica, 0os quais seguiam 0S
modelos da clausura e da vida religiosa. Os meninos recebiam instrucdo primaria,
musical, religiosa e profissional, enquanto que as meninas eram educadas para
trabalhos domésticos e artesanais e com instrucao estritamente basica (leitura e
escrita) e que moravam em instituicoes distintas e com finalidades diferentes.

Em 1888 apdés a Abolicdo da Escraviddo, com a Proclamacdo da
Republica em 1889, devido ao rompimento das relacdes entre igreja e estado, 0s
asilos expandiram por iniciativa privada e com subsidio publico. No ano de 1903, foi
criada a "Escola Correcional 15 de Novembro". De acordo com RIZZINI, I.; RIZZINI,
I. (2004), no século XIX, por influéncia da Revolucdo Francesa, 0 governo
questionou o fato de o dominio religioso ir de encontro aos ideais da patria referente
a problemética da falta de assisténcia as criancas que sdo abandonadas no Brasil,
instalando as suas primeiras escolas de profissionalizacdo denominadas
“Companhias de Aprendizes Marinheiros e Escolas/ Companhias de Aprendizes dos
Arsenais de Guerra”. Estas companhias tinham sedes preparadas para receber
criancas 6rfas ou abandonadas do sexo masculino, recebendo treinamento para os
servicos nos navios de guerra.

Na década de 1920, o governo federal criou patronatos agricolas que
seguiram uma politica tracada pelo Departamento Nacional de Povoamento e
Formacgédo do Trabalhador Nacional. Essa politica tinha a finalidade de enviar os
menores que estavam sob a tutela do Estado para a vida no campo. Eram criancas
comparadas aos imigrantes e deveriam inserir-se na sociedade produtiva atraveés do
ensino das atividades rurais. Suas a¢cfes eram regidas pelo Decreto n® 13.706 de 25
de julho de 1919 e seus servicos eram destinados exclusivamente a classe pobre e

as criangas.
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No ano de 1921 quando foi aprovada a Lei Orcamentéria n® 4.242 de 5 de
janeiro de 1921, criou-se 0 Servico de Assisténcia e Protecdo a Infancia
Abandonada e Delinquente, sendo considerada a primeira legislacdo que destinava
verba para o atendimento as criancas e adolescentes.

No ano de 1923 foram criadas colGnias correcionais para 0S menores € 0
Juizo Privativo dos Menores Abandonados e Delinquentes com o objetivo de enviar
0S menores retirados das ruas. Posteriormente no ano de 1924, foram criados 0
Conselho de Assisténcia e Protecdo aos Menores e o Abrigo de Menores. Em 1927
foi consolidado o primeiro Codigo de Menores que tinha o objetivo em cuidar das
situacdes de higiene da infancia e da delinquéncia e estabelecia a vigilancia publica
sobre a infancia.

Este cbdigo consolidou um modelo de classificacdo e intervencdo a
situacdo do menor nos moldes das a¢fes policiais. A policia que intervia junto ao
menor, legitimou a manutencdo de varias colénias de correcdo para menores junto
as dos adultos e escolas de reforma especiais para menores. Sao acdes que
legitimaram a concepc¢ao de que toda crianca abandonada era um delinquente que
precisava ser recuperado (RIZZINI; PILOTTI, 2009).

Durante o periodo de 1940 a 1943, o governo Vargas criou a Politica de
Protecdo Materno-Infantil para intervir junto a crianca pobre e sua familia,
pretendendo, com esta politica, a formacdo do trabalhador através do preparo
profissional e o0 respeito a hierarquia. As criancas pobres eram operéarias e as
criancgas ricas patroes.

De acordo com Rizzini e Pilotti, (2009) foi criado um 6rgao
especificamente para coordenar as acdes do Departamento Nacional das Criancas
(DNCR) que tinha o objetivo de estudar e divulgar o “problema social da
maternidade, da infancia e da adolescéncia” e conceder auxilio federal aos Estados
e apoio as instituicbes de carater privado para a manutencdo e desenvolvimento de
servicos direcionados a esta populagcdo, bem como fiscalizar a execugdo dos
mesmos.

A partir da Politica de Protecdo Materno-Infantil surgiu o Servigo Social de
Menores em 19 de novembro de 1938 através do decreto n°® 9744, passando a
subordinar-se ao 6rgéo executor da politica estadual de assisténcia ao menor no dia
6 de junho de 1947. “Em 1942 foi firmada a politica assistencialista e repressiva para

a infancia e adolescéncia e foi criado o Servico de Assisténcia ao Menor (SAM)
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demonstrando o reconhecimento pelo Estado do “problema do menor’ com um
problema nacional” (RIZZINI, 2008).

O SAM, ligado ao Ministério da Justica, refere-se a um Sistema
Penitenciario para a populacdo de menor de idade e tinha o objetivo de proporcionar
a assisténcia aos menores carentes e infratores da lei penal em todo o pais, com
carater correcional-repressivo.  Segundo Rizzini, I. e Rizzini, I. (2004), seu
funcionamento era desorganizado, era considerado mais um depdsito em que as
criancas recolhidas nas ruas ou orfas eram mantidas, com elevados gastos para o
governo. O SAM recebeu inimeras criticas sobre o seu desenvolvimento, ficou
conhecido como “fabrica de criminosos”, desviou verbas do governo.

Fatos estes que culminaram na sua extincdo em 1964 e na criacdo da
Fundacdo Nacional de Bem Estar do Menor (FUNABEM) que tinha o objetivo de dar
respostas ao Estado para o problema do menor, como por exemplo, realizar
estudos, inquéritos e pesquisas para executar seus objetivos; promover a articulagéo
das atividades de entidades publicas e privadas; proporcionar a formacdo e
treinamento de técnicos para trabalhar em suas instituicdes; dar opinido junto ao
governo nos assuntos relacionados ao menor; fiscalizar os convénios firmados entre
ela e as entidades privadas; fiscalizar o cumprimento da politica de assisténcia ao
menor e prestar assisténcia técnica aos estados, municipios e entidades que a
solicitarem, conforme afirma Rizzini e Pilotti, (2009).

No ano de 1964, foi instituida a Lei n® 4.513 da Politica Nacional de Bem
Estar do Menor (PNBEM) com o objetivo de dar um caréater nacional a politica de
bem estar de criancas e adolescentes, através do estudo do problema do menor e
planejamento de solucdes. Com ela foi criada a Fundacéo Estadual do Bem Estar do
Menor (FEBEM), que foi definida como uma nova forma de atendimento as criancas
e adolescentes pobres, moradores das periferias e com baixa escolaridade.

Segundo Rizzini e Pilloti, (2009), durante este momento historico, o
governo caracterizava a populacao juvenil como problema de seguranca nacional e
direcionava o atendimento para outra modalidade de assisténcia. Neste modelo,
profissionais foram contratados para realizarem atendimento interdisciplinar,
procurando sanar as deficiéncias de saude, formacao de personalidade e adaptacao
a sociedade das criangas e suas familias.

No fim dos anos 1970, o advento da Republica no Brasil ocasionou a

revalorizacdo da infancia, e a crianca foi considerada como herdeira do novo regime.
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Periodo este em que a crianca também era vitima de violéncia e de abandono e que
houve um aumento do nimero de denuncias para atender estas demandas.

O ano de 1979 foi considerado pela ONU como o Ano Internacional da
Crianca por chamar a atencao para os problemas que afetam as criancas em todo o
mundo. O Cdédigo de Menores estabelecido neste ano foi criado durante um periodo
de contestacdo politica, em que ocorria a crise da ditadura e representava os ideais
dos militares que estavam em decadéncia. A década de 1980 foi marcada pelo inicio
da abertura democratica, sendo que em 1986 foi realizada a criagdo da Comissao
Nacional Crianca e Constituinte.

Em 1988, surge a nova Constituicdo Federal e que contempla a protecao
integral a criancas e adolescentes, dedicando um artigo dentro do Capitulo VIl (Da
familia, da crianca, do adolescente e do idoso) a protecdo das criancas e
adolescentes. No ano de 1989, foram reconhecidos os direitos das criangas nos
marcos de uma perspectiva inovadora, através da Convencdo dos direitos da
Crianca, consagrando os direitos a provisao, a protecéo e participacao.

Com a promulgacédo da Constituicdo de 1988, o Cédigo de Menores e a
PNBEM, com o seu paradigma de “menores em situagao irregular’, desaparecem do
cenario nacional. Em 1990, com a aprovacdo do Estatuto da Crianca e do
Adolescente - Lei n°® 8069/1990, gradativamente foram introduzidas mudancas com

relacdo aos direitos da crianca e do adolescente, assegurando que:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca e ao
adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a
alimentacdo, a educacdo, ao lazer, a profissionalizacdo, & cultura, &
dignidade, ao respeito, a liberdade a convivéncia familiar e comunitaria,
além de colocé-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminacao,
exploracao, violéncia, crueldade e opresséo. (BRASIL, 1988, Art. 227)

A partir do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) - N° 8.069, criado
no ano de 1990, as criangas e os adolescentes passaram de “objetos de tutela” a
“sujeitos de direitos e deveres”. Os principais objetivos da lei sdo os seguintes:
orientar a coordenacgdo e a supervisdo das instituicbes que executam a politica de
protecdo aos direitos da crianca e do adolescente, assegurar a prioridade aos
programas visando a integracdo dos mesmos a comunidade, pela assisténcia a sua
familia e colocacdes em familias substitutas; promover a criacéo de instituicbes para

menores com caracteristicas proximas aquelas em que medida de internacdo seja
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realizada somente em casos extremos e por decisdo judicial fundamentada;
respeitar as necessidades de cada regido do pais e suas especificidades.

Portanto, promulgado o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA,
1990), o abrigo passa a ser uma medida excepcional que tem por objetivo cuidar e
zelar pela integridade fisica e emocional de criangas e adolescentes em situacéo de
risco pessoal e social, que precisam viver, temporariamente, afastados da
convivéncia com suas familias. No tdpico a seguir, serdo discutidas as perspectivas

das instituicdes de acolhimento previstas pelo legislador a partir de 1990.

4.2 PERSPECTIVAS DAS INSTITUICOES DE ACOLHIMENTO A PARTIR DO
ESTATUTO DA CRIANCA E DO ADOLESCENTE (ECA)

O contexto historico dos abrigos no Brasil faz referéncia a predominancia
da funcdo assistencialista e garantia de um lugar para criancas e adolescentes
abandonados, sem considerar o processo de desenvolvimento integral proposto
para cada fase. No ano de 1990, surgiram novas concepc¢des sobre a infancia e
adolescéncia através da criacdo do ESTATUTO DA CRIANCA E ADOLESCENTE —
LElI N° 8.069/1990, fundamentando-se nos principios da protecdo integral e
prioridade absoluta a crianca e ao adolescente e propondo o fim da
institucionalizacdo arbitraria de criangas e adolescentes, como acontecia nas
décadas anteriores.

A Constituicdo Federal de 1988 e a promulgacéo do Estatuto da Crianca e
do Adolescente de 1990 possuem as bases legais voltadas para um novo olhar
sobre a infancia e a adolescéncia, ao incluir diretrizes da Convencéo Internacional
dos Direitos da Crianga, aprovada na Assembleia Geral das Na¢des Unidas, em 20
de novembro de 1989 e assinada pelo Brasil em 26 de janeiro de 1990.

Partindo da analise da legislacdo sobre a crianca e o adolescente prevista
no Estatuto da Crianca e do Adolescente (BRASIL, 1990) é possivel conceber que
0S responsaveis por eles sdo: a familia, a sociedade e o Estado e que a lei assegura
os direitos a vida, & saude, a alimentacdo, ao lazer, a cultura, a dignidade, a

liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria. Em seu artigo 19, esta previsto que:

Toda crianca ou adolescente tem direito a ser criado e educado no seio da
sua familia e, excepcionalmente, em familia substituta, assegurada
convivéncia familiar e comunitaria, em ambiente livre de presenca de
pessoas dependentes de substancia entorpecentes.
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Desde o final do século XIX e durante parte do século XX, a
institucionalizacdo era considerada como uma das principais politicas postas em
pratica pelo Estado para lidar com o dito “menor” ou “menor em situagao irregular”,
em que o0 marco institucional durante a histéria brasileira era o Servico de
Assisténcia ao Menor (SAM) e a Fundagédo do Bem-Estar do Menor (FUNABEM),
citado anteriormente. Porém, com a promulgacdo do Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA, 1990) entra em vigor a Doutrina da Protecdo Especial em que
criancas e adolescentes, sem distingcdo, passaram a ser considerados sujeitos de
direitos, com prioridade absoluta; estabeleceu novas possibilidades de atendimento
as suas necessidades biopsicossociais.

O ECA (1990) propbés uma mudanca do olhar e do fazer, ndo somente no
qgue se refere as politicas publicas voltadas para a infancia e a juventude, mas aos
outros atores sociais do Sistema de Garantia de Direitos. Segundo o Conselho
Nacional dos Direitos da Crianca e do Adolescente - CONANDA (BRASIL, 2009) o
Brasil € um dos poucos paises que prevé legalmente a constituicdo de conselhos
paritarios e deliberativos na area das politicas para criancas e adolescentes, assim
como a estruturacao de conselhos tutelares eleitos pelas proprias comunidades. O
CONANDA (Brasil, 2009), 6rgdo colegiado permanente de carater deliberativo e
composigdo paritaria, previsto no artigo 88 da Lei N° 8.069/90 do ECA, faz parte
também da estrutura basica da Secretaria de Direitos Humanos da Presidéncia da
Republica (SDH/PR). De acordo com Amaral e Silva (p. 37, 1994), este estatuto
“consagra na ordem juridica a doutrina da protecdo integral; reane, sistematiza e
normatiza a proteg¢ao preconizada pelas Nacdes Unidas”.

Além disso, este estatuto define os programas de abrigo como uma
medida de protecdo de carater provisorio e excepcional, em situacfes que a crianca
ou adolescente encontram-se desprotegidas, em risco pessoal e social, em
situagdes que podem ter sofrido algum tipo de violéncia ou até mesmo, “por
diferentes razbes o0s pais biologicos ndo puderam cumprir com as atribuicdes
relacionadas ao cuidado parental, como sustento, criacdo e educacdo (NEGRAO,
2002)".

De acordo com Fuscaldi (2004), o referido estatuto contribuiu para
mudancas efetivas no que diz respeito as instituicbes de assisténcia e a sua
configuragdo com um todo, partindo ndo de uma visdo assistencialista, mas

concebendo-as como espacgo de socializacdo e de desenvolvimento. O Estatuto da
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Crianca e do Adolescente (1990) resgata o reconhecimento da crianca e do
adolescente enquanto cidaddos que devem ser respeitados em sua condi¢cdo de
seres em desenvolvimento.

Sabe-se que, com a promulgacdo do Estatuto da Crianca e do
Adolescente (1990), o encaminhamento para o servigo de acolhimento passou a ser
concebido como uma medida protetiva, de carater excepcional e provisorio (Art. 92,
Art.101) atribuida ao superior interesse da crianca e do adolescente que tiveram
seus direitos basicos ameacados ou violados, seja pela acdo ou omissédo do Estado,
omissao ou abuso dos responsaveis ou mesmo por algum motivo de sua propria
conduta, e instituiu novas concepcgdes sobre a infancia e a adolescéncia, a partir da
compreensao de que as criancas e os adolescentes devem ser considerados como
sujeitos que tém o direito de conviver e ser protegidos por suas familias de origem,
independentemente da situag&o financeira. Ao Estado compete a responsabilidade
de protegé-los e assisti-los e a pobreza ndo deve acarretar na perda ou suspensao

do poder familiar. Sabe-se que:

A familia é o primeiro local de socializagdo das criancas, onde se constréi a
referéncia psicoldgica, afetiva, material, e social. Porém, a familia € uma das
instituicbes mais afetadas pelo ritmo da modernidade, pelas transformactes
do mundo do trabalho, da cultura, das relacbes e de afirmacédo de
identidade/individuacdo, bem como pelas mazelas da economia politica
neoliberal — em particular nos caso das classes médias e populares — a que
afeta os processos de parentalidade, ja elevados por ambiguidade nas
definicbes dos papéis: ser adulto, ter autoridade, ser pai, ser mae
(ABRAMOVAY, 2006, p.64).

Segundo Abramovay (2006), a familia € o primeiro “local’, € a base
fundamental para o inicio do processo de socializacdo da crianca e onde busca se
refugiar e encontrar referéncias, identidades. Porém, a convivéncia com o pai, a
mae, 0s irmaos ou outros familiares e parentes, ndo vem sendo a realidade de
muitas familias brasileiras atualmente. Criancas e adolescentes estdo expostos a
diversos tipos de abuso, negligéncia, exploragéo, vulnerabilidade e outras formas de
violéncia. E quando a familia ndo assegura o cumprimento desses direitos, o Estado
assume o0 compromisso de prover oOrgaos de apoio, como 0s servicos de
acolhimento institucional.

Segundo Cavalcante, Magalhaes e Pontes (2007, p. 332), “o termo abrigo
pode ser definido como asilo, esconderijo, recanto, albergue, refugio, moradia, ninho

ou acolhida”. Nesse contexto, os autores entendem o ambiente institucionalizado
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como um lugar de confinamento, recolhimento e isolamento social. Dessa maneira, 0
abrigo é a instituicdo que acolhe criancas e adolescentes em situacdo de risco
pessoal ou social, ou mesmo em situacao de rua.

O abrigo representa uma medida de protecéo a crianca ou ao adolescente
que vivenciaram situagfes cotidianas de riscos com relacao a sua integridade fisica,
psicolégica, moral. Esse processo de abrigamento € chamado de
institucionalizacdo. Durante este periodo devem ser respeitados os principios de
brevidade, excepcionalidade e provisoriedade, priorizando a reintegracdo ou
reinsercdo familiar, conforme a legislacdo vigente, especificada no artigo 101,
paragrafo anico do ECA (1990).

Entre as atribuicbes da equipe técnica de uma instituicdo de acolhimento,
€ necessario destacar a realizacdo constante do planejamento inicial, levando-se em
consideracdo o envolvimento da familia no processo, o acompanhamento
psicossocial da equipe técnica, o atendimento aos encaminhamentos realizados e a
resposta da crianca e do adolescente a separacao, ao acolhimento e a possibilidade
de retomada do convivio. Segundo o Art. 150 do ECA (1990), a equipe técnica da
Justica da Infancia e da Juventude tem a fungéo de acompanhar o planejamento e o
desenvolvimento das acbes, bem como a situacdo familiar de cada crianca e
adolescente.

No ano de 2006, o Conselho Nacional dos Direitos da Crianca e do
Adolescente (CONANDA), em consonancia com o Conselho Nacional de Assisténcia
Social (CNAS), elaboraram o Plano Nacional de Promocéo, Protecdo e Defesa do
Direito de Criancas e Adolescentes a Convivéncia Familiar e Comunitaria. Este
documento tinha por objetivo trazer discussdes a respeito da garantia de direitos de
criancas e adolescentes que estdo sob a responsabilidade do estado. Entre as
discussbes abordadas neste documento, o termo “Acolhimento Institucional” foi
utilizado para referir-se aos programas de abrigo, prevendo-se também trés tipos de
modalidades de acolhimentos institucionais que s&o: Abrigo institucional para
pequenos grupos, Casa lar e Casa de Passagem.

Para o Plano Nacional de Promocao, Defesa e Garantia do Direito de
Criancas e Adolescentes a Convivéncia Familiar e Comunitaria - CONANDA (2006),
o termo acolhimento “formal”, corresponde a modalidade de atendimento de servigo
de protecdo especial de alta complexidade e que garante a protecédo integral:

moradia, alimentacdo, higienizacdo, entre outros cuidados necessarios para as



Caminho metodologico 65

criangas e os adolescentes que ndo podem permanecer em seu nucleo familiar ou
comunitario. De acordo com o referido Plano (2006) existem dois tipos de
Acolhimento: Acolhimento Institucional e Acolhimento Familiar. Considerando os

objetivos deste trabalho, sera utilizado o termo “Acolhimento Institucional”.

4.3 ABRIGAMENTO NO BRASIL: NUMEROS E DILEMAS

Em 1990, houve a mudanca de paradigma com a promulgacdo da Lei
8.069 do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) no que se refere a garantia do
direito a convivéncia familiar e comunitaria de criancas e adolescentes. Esta
mudanca representou um marco legal para redirecionar uma cultura da
institucionalizacdo de criancas e adolescentes no Brasil. Em 3 de agosto de 2009 foi
instituida a Lei Nacional da Adocdo - Lei N° 12.010 , apresentando uma nova
disposicéo sobre a adogédo e alterando o Estatuto da Criangca e do Adolescente —
Lei n° 8069 de 13 de julho de 1990.

De acordo com Gonzalez, Abaid e Dell’Aglio (2011) apds 19 anos, este
estatuto sofreu a primeira reforma, por intermédio da lei n°® 12.010/2009, com o
objetivo de incorporar mecanismos para assegurar sua efetiva implementacao e
composi¢cao de regras para “fortalecer e preservar a integridade da familia de
origem” (grifo dos autores, p.28), além de diminuir ao maximo o periodo de
abrigamento de criancas e adolescentes (DIGIACOMO, s/d). Para os autores, a lei
de adoc¢ao se constitui como uma verdadeira “Lei de Convivéncia Familiar’, trazendo
novas perspectivas sobre a sistematica designada pelo ECA (Brasil, 1990).

Entre as alteracdes previstas na lei, o termo “abrigamento” foi substituido
por “acolhimento institucional”, com o objetivo de apontar os programas de protecao
referentes aos direitos da crianca e do adolescente, em que devem ser fortalecidas a
preservacdo dos vinculos familiares e reintegracdo familiar. O prazo estabelecido
para o periodo de permanéncia da crianca e do adolescente no servico de
acolhimento cumprird o periodo de até 2 (dois) anos, garantindo o retorno para a
familia de origem ou, excepcionalmente, para uma familia substituta, “salvo
comprovada necessidade (...)” (Art. 19).

Sabe-se que a Constituicdo Brasileira (1988), em seu artigo 227,
assegura, “que é dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianga, ao

adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito [...] a convivéncia
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familiar”. Ou mesmo, em outro amparo legal como a Convencédo dos Direitos da
Crianca, que estabelece “a crianga, para o pleno e harmonioso desenvolvimento de
sua personalidade, deve crescer no seio da familia, em ambiente de felicidade, amor
€ compreensao”.

Cieglinski (2012) comenta em seu artigo sobre o0 prazo maximo de dois
anos para permanéncia de criancas em abrigos ainda ser descumprido, devendo-se
ao fato da demora do Poder Judiciario ao analisar e decidir os casos de cada crianca
e adolescente acolhido em uma instituicdo. Vale ressaltar que na Lei 12.010/09
também esta previsto que a cada seis meses a situacao dos acolhidos precisa ser
revisada. Para isso, a instituicdo confecciona um relatério sobre a condi¢cdo das
familias e as tentativas de reintegracdo com o0s pais biolégicos, avos ou tios. Este
processo indica se a crianca ou adolescente devera ser encaminhado para adoc¢ao
ou podera retornar para a familia de origem.

No ano de 2008, foi publicado o guia “Orientacdes Técnicas: Servico de
Acolhimento para Criangas e Adolescentes”, por meio do Ministério do
Desenvolvimento Social e Combate a Fome (MDS) com o objetivo de tracar as
diretrizes para as modalidades de servigos de acolhimento destinados a medida de
acolhimento institucional. O guia versa sobre os principios, as orientacdes
metodoldgicas e os parametros de funcionamento para as diversas modalidades de
servico de acolhimento que norteiam o0s servicos de acolhimento de criancas e
adolescentes.

Os servicos de Acolhimento de criancas e adolescentes devem estruturar
seu atendimento de acordo com 0s seguintes principios: Excepcionalidade do
afastamento do convivio familiar; Provisoriedade do afastamento do convivio
familiar; Preservacdo e fortalecimento dos vinculos familiares e comunitarios;
Garantia de acesso e respeito a diversidade e ndo discriminacdo, Oferta de
atendimento personalizado e individualizado; Garantia de liberdade de crenca e
religido; Respeito a autonomia da crianca; do adolescente e do jovem.

Entre eles, dar-se énfase ao principio da “Provisoriedade do afastamento
do convivio familiar’, quando, na situacdo, for a medida mais adequada para se
garantir a protecao da crianca e do adolescente em determinado momento, a fim de
viabilizar, no menor tempo possivel, o retorno ao convivio familiar, prioritariamente
na familia de origem e, excepcionalmente, em familia substituta. Nesse documento

considera-se:
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I. Acolhimento emergencial: até um més;

Il. Acolhimento de curta permanéncia: até seis meses;

lll. Acolhimento de média permanéncia: até dois anos;

IV. Acolhimento de longa permanéncia: superior a dois anos (2008, p.7)

Quanto a permanéncia de criangcas e adolescentes durante um periodo
extenso em uma instituicdo de acolhimento, o Poder Judiciario deve viabilizar a
reintegracdo familiar, ou, na sua impossibilidade, deve ser realizado o
encaminhamento para familia substituta. De acordo com Gonzalez, Abaid, Dell’ Aglio
(p. 39, 2011) € importante atentar que este retorno para a familia de origem ou
substituta “necessita ser acompanhado por técnicos especializados, que atuem junto
ao Poder Judiciério, a instituicdo de acolhimento e a familia, de forma que ocorra de
modo adequado e positivo”.

Sabe-se que o periodo inferior a dois anos € considerado acolhimento de
média permanéncia, como citado anteriormente, porém estendendo por periodo
superior a dois anos, a permanéncia de criancas e adolescentes em servico de
acolhimento devera ocorrer em carater extremamente excepcional, seguindo
algumas situacdes especificas, conforme o guia “Orientagdes Técnicas: Servigo de

Acolhimento para Criangas e Adolescentes (2008)™:

Criancas e adolescentes que ndo podem voltar a morar com seus pais ou
familia extensa, porém mantém fortes vinculos com os mesmos (casos de
pais/mées/responsaveis em cumprimento de pena privativa de liberdade,
em longos periodos de hospitalizacdo ou com transtorno mental severo, que
inviabilize a prestacdo de cuidados regulares, dentre outras situagdes),
devendo ser assegurado o contato periddico com sua familia de origem,
para manutencdo dos vinculos. Criangas ou adolescentes 06rfdaos ou
destituidos do poder familiar, com perfil de dificil colocacdo em adocao, que
necessitam permanecer em servicos de acolhimento por mais tempo, até
gue seja viabilizada sua colocagdo familiar ou a conquista da autonomia

(p.7).

Dentro desta perspectiva legal, € necessario encontrar alternativas para
gque nenhuma crianca ou adolescente cresca, tornando-se um adulto sem a
experiéncia de convivéncia familiar. Sabe-se que a reintegracdo familiar € um
processo gradativo e deve ser acompanhada pela equipe técnica do servico de
acolhimento, consistindo em fortalecer as relagbes familiares e as redes sociais de
apoio da familia. Para que isso ocorra sdo necessarias: visitas domiciliares e
entrevistas; grupos de maées, pais, familias; encontros entre a familia com as

criancas e adolescente, estudos de caso, entre outros.
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Segundo o guia das “Orientagdes Técnicas para Servigos de Acolhimento
as Criangas e aos Adolescentes”, o Conselho Nacional dos Direitos da Crianga e do
Adolescente & Conselho Nacional de Assisténcia Social de 2008 e a Lei Nacional de
Adocédo n° 12.010/2009, deve ser realizada uma reavaliacdo periddica no maximo a
cada 6 (seis) meses a respeito das criancas e adolescentes inseridos em servigos de
acolhimento institucional.

Quanto a questdo da permanéncia e a relacdo disto com o contexto
desenvolvimental do acolhido, ha também vis6es opostas. Carvalho (2002) destaca
que a instituicdo de acolhimento n&o constitui como o melhor ambiente de
desenvolvimento, devido ao grande nimero de criancas sob a responsabilidade de
um Unico educador, a escassez de atividades planejadas e a fragilidade das redes
de apoio social e afetiva. Outras perspectivas teodricas com as de Yunes, Miranda e
Cuello (2004) comentam que h& um despreparo dos educadores para lidar com
criancas e adolescentes com histérico de privacdo material e emocional e também
com a falta do convivio familiar.

No que se refere a estrutura fisica da instituicdo de acolhimento deve-se
pensar em um espaco de estabelecimento de vinculos afetivos e sociais que
contribua para o processo de desenvolvimento humano; um ambiente em que seja
primeiramente realizada a elaboracdo de um plano de atendimento, e
posteriormente, um estudo psicossocial que consista a promocdo da reintegracao
familiar. Dentro desse planejamento deve estar presente a participacdo da familia de
origem e, ou mesmo, medidas que contribuam para o fortalecimento da familia para
o desempenho do papel de cuidado e protecao.

O Plano Nacional de Promocéao, Protecédo e Defesa do Direito de Criancas
e Adolescentes a Convivéncia Familiar e Comunitaria (PNCFC) foi instituido no ano
de 2004 pelo presidente Luiz Inacio Lula da Silva, em virtude da necessidade de
uma politica de Estado. De acordo com o Levantamento Nacional de Abrigos
Brasileiros para Criancas e a Adolescentes (2013), este plano reconhece a
necessidade do conhecimento da protecdo especifica na Constituicdo Federal
(1988) e pelo ECA (1990), porém descreve a importancia em compreender tambéem
a “‘complexidade e riqueza dos vinculos familiares e comunitarios que podem ser
mobilizados nas diversas frentes de defesa dos direitos das criancas e adolescentes
(p.42)”. Assim, o Plano foi apresentado ao Conselho Nacional de Assisténcia Social
(CNAS) e ao Conselho Nacional dos Direitos da Crianca e do Adolescente
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(CONANDA) para a submissdo ao processo de Consulta Puablica, incorporando
contribuicdes dos atores institucionais das regiées do pais.

Este documento também reforca que o acolhimento institucional deve ter
carater provisorio, do modo a evitar “o isolamento social das criangas e dos
adolescentes e a segregacdo por deficiéncia, idade ou sexo, além de demonstrar a
preocupacdo com o processo de retorno ao convivio da familia de origem/extensa
ou, no caso de sua impossibilidade, o encaminhamento a familia substituta” (p.45).

Um dos dilemas destacados no levantamento nacional (2013) consiste no
processo de desligamento dos servigos de acolhimento, apds atingir a maioridade.
Com relacéo aos adolescentes acolhidos, ha maiores dificuldades para a colocagéo
em familia substituta. O documento propde o estabelecimento de relacbes dos
abrigos com a modalidade de Republicas a fim de facilitar esta transi¢cao, de forma
responsavel.

Para Siqueira e Dell’Aglio (2007), a institucionalizagdo pode representar
um fator de risco ou protecdo para as criancas e adolescentes. Considera-se
situacdo de risco a crianca e ao adolescente, toda e qualquer condicdo ou contexto
de vida, que cologue em evidéncia a satisfacdo das suas necessidades béasicas
atuais e do desenvolvimento de suas respectivas potencialidades. Segundo estes
autores, sdo exemplos de fatores de risco: os resultados ndo almejaveis para seu
desenvolvimento como acolhimento inadequado, a hostilidade entre criancas,
desorganizacdo das atividades propostas, auséncia de vinculos afetivos, entre
outros.

Por outro lado, no ambiente institucionalizado existem fatores de
protecdo que produzem efeitos positivos quanto a morada nas instituicbes de
acolhimento como, por exemplo, a atitude acolhedora da equipe técnica no momento
da chegada das criancas, os vinculos afetivos estabelecidos entre os acolhidos e os
membros, o relacionamento entre ambos, dentre outros. Além disso, Rizzini (2007)
destaca que a crianga ou adolescente, quando é acolhido numa instituicdo de
abrigo, deve continuar a frequentar a escola, espacos de lazer, cultura e esporte,
entre outras atividades.

Com relacéo aos cuidados oferecidos a criangas de algumas institui¢coes,
destaca-se uma pesquisa realizada por Diamond et al. (2003) que considera a atraso
verbal como uma caracteristica predominante mais afetada pela institucionalizagcéo

de criangas menores. Isto se deve ao fato dos cuidadores n&o interagirem
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verbalmente com as criangas mais jovens, concentrando-se em atender as
necessidades fisicas destas, conforme afirmam Dias, Pedroso e Magalhdes (2011).

De acordo com o Levantamento Nacional de Abrigos Brasileiros para
Criancas e a Adolescentes realizado em 2013, foram registradas aproximadamente
20 mil criangas e adolescentes moradores em 589 abrigos, sendo 58,5% meninos,
63% afrodescendentes e 61,3% acolhidos com idade entre 7 e 15 anos. Dentre os
infantes, os dados mostraram que 86,7% tém familia e 58,2% mantém vinculos com
ela. Apenas 5,8% estdo impedidos judicialmente de manter esse contato e somente
5% sao orfaos. Esta constatacao foi importante para a compreensdo dos motivos de
estarem em uma instituicdo de acolhimento sendo: 24,2% - pobreza das familias,
18,9% - abandono, 11,7% - violéncia doméstica, 11,4% - dependéncia quimica dos
pais ou dos responsaveis, incluindo o alcoolismo, 7,0% - vivéncia de rua e 5,2% -
orfandade.

Segundo o levantamento, a maioria das instituicdes pesquisadas surgiram
durante o periodo de vigéncia do ECA (1990) em consonancia com as diretrizes
legais e com os principios da protecao integral e do atendimento individualizado.
Apesar das mudancas ocorridas no campo da Assisténcia Social, estas pesquisas
buscaram transformar e implementar o reordenamento do acolhimento institucional
para criancas e adolescentes do pais.

Outro ponto destacado trata sobre o nimero de criancas atendidas nos
servicos de acolhimento. De acordo com guia “Orientagdes Técnicas: Servigo de
Acolhimento para Criangas e Adolescentes (2008)”, o numero maximo de criangas e
adolescentes acolhidos em um mesmo servico de acolhimento institucional deve ser
de 20 criancas e adolescentes. Segundo esta atual pesquisa constata-se que mais
de 78% das instituicdes encontram-se de acordo com as normativas.

Por fim, conforme a proposta definida pelo PNCFC, pode-se destacar a
necessidade um reordenamento institucional, devendo-se estabelecer parametros
gue orientem as formas de financiamento, 0s servi¢os, a qualificacado das equipes, a
adequacdo do espaco fisico, a articulacdo em rede, entre outras acdes. Como
exemplo, as Resolucdes aprovadas em 2009 que séo: as Orientacdes Tecnicas para
os Servigos de Acolhimento (BRASIL, 2009a), Resolucéo conjunta n® 1 do Conselho
Nacional dos Direitos da Crianca e do Adolescente (CONANDA) e do Conselho
Nacional de Assisténcia Social (CNAS). E importante destacar que o CNAS aprovou

a Resolucdo 109 que trata da Tipificacdo Nacional de Servicos Socioassistenciais,
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tem como objetivo classificar e tipificar os servicos em ambito nacional, organizados
por niveis de complexidade no ambito do Sistema Unico de Assisténcia Social
(Suas).

A partir da sintese dos inumeros dilemas presentes no atendimento a
criancas e adolescentes em servico de acolhimento, bem como aos marcos legais
discutidos, reafirma-se a importancia pelo direito de criangcas e adolescentes
estabelecerem a construcdo e vinculos com suas familias de origem e extensa.
Numa perspectiva que garanta a convivéncia com as suas familias e em que,
somente esgotados 0s recursos, sejam colocados em familia substituta. Reafirma-se
ainda que a aplicacdo de medida protetiva as criangas e aos adolescentes em
servico de acolhimento institucional € proviséria e excepcional, devendo primar por
atendimento personalizado e individualizado, garantir acesso e respeito a

diversidade e a ndo discriminacao, a liberdade de crenca religiosa e a autonomia.

4.4 O CUIDADOR E SUA FUNCAO NO COTIDIANO DE UMA INSTITUICAO DE
ACOLHIMENTO

No cotidiano de uma casa de acolhimento existem inUmeros profissionais
que sdo responsaveis pela educacdo, saude, seguranca, desenvolvimento,
acolhimento das criancas e dos adolescentes e que possuem atribui¢cdes especificas
para o funcionamento da instituicdo. Entre eles pode-se destacar: Coordenador (a),
Pedagogo (a), Assistente Social, Psicélogo (a), Cuidador (a), Vigias, Serventes entre
outros funcionarios que atuam em equipe para garantir o desempenho das
atividades no dia a dia e promover o desenvolvimento integral dos acolhidos.

Dessa maneira, o papel desempenhado por cada um dos participantes da
rotina de uma Instituicdo de acolhimento € importante para o estabelecimento de
vinculos e das relacfes entre as criancas e adolescentes. Estes profissionais devem
ser responsaveis pela garantia das necessidades basicas dos acolhidos, devendo
oferecer condicbes de alimentacdo, saude, educacdo, higiene e afeto para os
mesmos. Entre eles, este trabalho dard énfase a funcdo do cuidador, também
chamado de educador social; destaca-se, em razédo da presenca deste no quotidiano
das criancas e adolescentes em situacao de acolhimento institucional.

O educador/ cuidador deve fortalecer para motivagdes internas para o

comportamento e sua relagdo com o outro. Para Cavalcante e Costa (2011) ele deve
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promover na crianga a capacidade de se imaginar no lugar do outro. Esta agéo
possibilita “1) desenvolvimento de um padrédo de apego seguro; 2) cuidado atencioso
e responsivo as suas demandas basicas; 3) atitudes de generosidade e empatia que
possam servir como exemplo” (p. 87). Portanto, é importante que o educador/
cuidador incentive as criancas e os adolescentes a aceitacdo e entendimento das
regras e os limites necessarios para o exercicio da cidadania. Além de estimula-los

também:

[...] & (re)construcdo da identidade, da autoestima positivas, da capacitacéo
em lidar com limites, regras e deveres da vida em sociedade, ou seja,
organizando as condi¢cdes educativas favoraveis as manifestacdes das
potencialidades criativas, afetivas, intelectuais e morais [...] (GRACIANI, p.
196, 2001)

O educador social recebe outra nomenclatura em determinadas
instituicbes de acolhimento, sdo chamados de cuidadores, nome atribuido a funcéo
desenvolvida no espaco institucional. E a pessoa responsavel pelo cuidado, zelo,
protecdo da crianca e do adolescente acolhido, partilha suas experiéncias e participa
diretamente na vida dos infantes durante este periodo de estadia na casa. Portanto,
neste estudo, optou-se pelo uso da expressao “educador/ cuidador”, pois as funcdes
e atribuicbes de cada um se convergem para o ato de educar e cuidar.

A énfase na estrutura familiar reflete a concepcéo de que a crianca deve
permanecer no seio familiar ao qual pertence, necessitando de estabilidade para se
desenvolver. Ndo havendo esse entendimento, a mudanca do ambiente familiar
possibilitara outras configuracdes no comportamento dos infantes. Quando a base
familiar ndo é estruturada e criancas e adolescentes tem seus direitos desatendidos
ou violados, quer seja pela situacdo de abandono social ou quer seja pelo risco
pessoal causado pela negligéncia de seus responsaveis, conforme menciona Silva e
Aquino (2004), sédo encaminhados para uma instituicdo de acolhimento.

Vale ressaltar que a educacao nao formal cresceu por toda a Europa, logo
apos a Segunda Guerra Mundial. Foi o periodo marcado pela necessidade de
atender criancas e adolescentes que haviam se perdido de suas familias e a
educacdo precisava ser ofertava de forma diferente da escola regular daquela

época. A expressao “educador social” surgiu nesse momento historico.
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Para Costa (2011, p.187), dentro do contexto da politica publica social, a
educacgdo nao formal é considerada pela atividade socioeducativa e visa a melhoria
da vida da populacédo através de implementacdo de acdes direcionadas para as
necessidades basicas e ao desenvolvimento de competéncias de um determinado
grupo. Portanto, esta proposta de educacgéo € inserida no contexto da politica social
desenvolvida nos abrigos e o educador tem como responsabilidade promover acdes
socioeducativas com as criancas e adolescentes acolhidos.

Segundo orientacbes tecnicas do CONANDA (Brasil, 2008) para o
programa de acolhimento institucional, a escolaridade exigida para o exercicio da
funcdo do educador/cuidador é o nivel médio e o nivel fundamental para os outros
profissionais que atuam nos abrigos. A equipe técnica deve ser composta pelos
seguintes profissionais: 1 (um) coordenador de nivel superior, 01 (um) psicologo(a),
01 (um) Assistente Social, 01 (um) cuidadores/educadores para cada grupo de 10
(dez) criancas/adolescentes e 10 (dez) auxiliares de cuidadores para cada 10 (dez)
criancas/adolescentes, sendo que a capacidade maxima para essa modalidade de
acolhimento deve ser de 20 criancas/adolescentes. Com relacdo ao perfil do
educador/ cuidador, o CONANDA (BRASIL, 2009, p.66) prevé que:

e Formacdo Minima: Nivel médio e capacitacdo especifica. Desejavel
experiéncia em atendimento a criancas e adolescentes. Cuidados bésicos
com alimentacéo, higiene e protecao;

e Organizacdo do ambiente (espaco fisico e atividades adequadas ao
grau de desenvolvimento de cada crianca ou adolescente);

e Auxilio a crianca e ao adolescente para lidar com sua histéria de vida
fortalecimento da auto-estima e construgéo da identidade;

e Organizacdo de fotografias e registros individuais sobre o
desenvolvimento de cada crianga e/ou adolescente, de modo a preservar
sua historia de vida;

e Acompanhamento nos servicos de salde, escola e outros servigos
requeridos no cotidiano. Quando se mostrar necessario e pertinente, um
Profissional de nivel superior devera também participar deste
acompanhamento;

e Apoio na preparacdo da crianca ou adolescente para o desligamento,
sendo para tanto orientado e supervisionado por um profissional de nivel
superior.

Para os auxiliares de educador, as fungdes séo as seguintes:

e Auxiliar de Educador/cuidador;
e Formacao minima: Nivel fundamental e capacitacdo especifica;

e Desejavel experiéncia em atendimento a criancas e adolescentes. (p.
66).
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Para a Politica da Infancia e adolescente (Brasil, 2009), o educador/
cuidador, ao assumir sua funcéo, precisa conhecer primeiramente a realidade de
vida de cada infante acolhido, o seu contexto familiar. N&do é somente este
profissional, mas todos os funcionarios da instituicdo, independentemente de suas
funcbes: educador/cuidador, auxiliar de educador, Psicologo, Assistente Social,
Pedagogo, Coordenador, estardo mantendo um nivel de relacionamento com a
crianca e o adolescente.

Corroborando com esta ideia, Bowlby (1988) menciona que as criancas
que estao privadas da relacdo afetiva com uma figura de apego ficam mais
susceptiveis a apresentarem disturbios organicos, depressfes, auséncia de
sentimentos, apatia, falta de controle emocional, isolamento afetivo, dificuldade para
estabelecer lacos de amizade, dentre outras caracteristicas. Por esta razdo que o0s
vinculos existentes entre o educador/cuidador e a crianca ndo devem ser
superficiais, ao contrario, deve haver uma relacao saudavel entre estes.

Para Gulassa (2010) o educador, do abrigo deve usar de afetividade sem
esquecer-se do aspecto profissional, numa perspectiva que promova a autonomia da
crianca e do adolescente e ndo alimentar uma dependéncia. A autora afirma que
uma das discussdes comuns nos abrigos é comparar os cuidados da instituicdo com
os cuidados da familia, destaca que essa dicotomia pode ser possivel, mas é
desafiante se aproximar da familia referente ao sentimento da afetividade e ao
mesmo tempo se afastar dela pelo profissionalismo que possibilita manter o foco no
educacional.

Por isso, é importante que o educador/ cuidador se aproprie das leis que
amparam as suas praticas na instituicdo. Estas, por sua vez, estdo previstas no ECA
- Lei 8.069 de 13 de julho de 1990 e atuam numa perspectiva que considere como
meta de trabalho dos abrigos a reintegracdo familiar, conforme afirma Guara (2010).
Atualmente, os educadores/ cuidadores que atuam em acolhimentos institucionais
estdo cada vez mais submetidos as ac¢des que confundem os papeis da assisténcia,
educacgdo e protecao judicial. Partindo do principio de uma gestdo democratica e
participativa de uma instituicdo, € necessario que educadores/ cuidadores reflitam
sobre a construcdo histérica do abrigo, relacionando com o seu papel dentro da
instituicdo, numa perspectiva que compreenda a crianga e o0 contexto do
desenvolvimento humano e refletir sobre as diferentes condi¢cdes de vida em que

podem nascer e se desenvolver.
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Nesse sentido também o pesquisador, ao adentrar no mundo infantil,
precisa estar munido das concepg¢fes necessérias para, mediante sua pesquisa, dar
VOz as criancas que sao ouvidas. No topico seguinte e final dessa secao, trata-se

das questdes implicadas nas pesquisas com criancas.

4.5 PESQUISAS COM CRIANCAS: ASPECTOS ETICOS E METODOLOGICOS

O proposito deste topico é apresentar algumas questdes éticas e
metodoldgicas relacionadas a pesquisas que enfocam a crianca como ser
participante de seu proprio processo desenvolvimental, tendo capacidade para falar
de si.

Segundo Sarmento e Pinto (1997), o estudo das realidades da infancia
com base na propria criangca € um campo de estudos emergentes e precisa adotar
um conjunto de orientaces metodologicas que vise o acolhimento da voz das
criancas. Isto permite compreender que além dos recursos técnicos, o pesquisador
precisa ter uma postura de constante reflexibilidade investigativa, ndo projetar o seu
olhar sobre as criancas colhendo delas apenas aquilo que é o reflexo dos seus
préprios preconceitos e representagdes. Os autores ainda afirmam que “o olhar das
criancas permite revelar fendbmenos sociais que o olhar dos adultos deixa na
penumbra ou obscurece totalmente” (SARMENTO; PINTO, 1997).

Nesse sentido, Kramer (2002) afirma que o pesquisador deve utilizar um
referencial tedrico que conceba a infancia como categoria social e entenda as
criancas como cidadaos, sujeitos da historia, ou seja, pessoas que produzem
cultura. E importante compreender que as criancas precisam de cuidado e atencéo,
bem como, também, conhecer e desvelar o que constitui a criangca ndo somente
como um produto da cultura, mas criadora de culturas e que possui uma alteridade
com relagdo ao mundo do adulto. Segundo a autora, questiona-se: é correto expor
as criancas? A pesquisa pode coloca-las em risco? Ou se ja estdo diante de
situagdes de risco ou vulnerabilidade, o pesquisador deve denunciar ou se omitir?

Cada vez mais se acredita que as criangcas podem dizer, a sua maneira, 0
gue pensam de suas infancias e como gostariam gque fossem as suas experiéncias
em cada fase da vida. Para isto, o pesquisador precisa enfrentar as polémicas
referentes a participacdo das criancas em estudos, visando dar énfase nas

metodologias de pesquisas que possibilitem diretamente as vozes das criangas.
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Ferreira (2008) destaca que o primeiro passo para a realizagdo de pesquisas com
criangas € o processo de busca e reconhecimento das mesmas como atores sociais.

Nessa perspectiva, procura-se:

[...] adotar uma concepcdo de pesquisa com criancas em que elas sao
vistas como atores sociais implicados nas mudancas e sendo mudados nos
mundos sociais e culturais em que vivem, e como protagonistas e repérteres
competentes das suas proprias experiéncias e entendimentos — elas séo,
portanto, as melhores informantes de seu aqui e agora (FERREIRA, 2008,
p. 149).

Para que isso ocorra, Silva, Barbosa e Kramer (2005) enfatizam a
importancia de uma reeducacdo do olhar e do ouvir, quando na ocasido da
realizacdo da pesquisa de campo. Para elas, o conceito do olhar € atribuido pelo
contexto tedrico do pesquisador que deve desenvolver sua pesquisa ndo somente
na perspectiva do olhar, muitas vezes, € preciso associar ao ouvir para que se
compreendam as ideias que sustentam as acdes e interacoes.

Esta € uma forma de construir uma prética alternativa que procure
problematizar e contextualizar metodologias desenvolvidas por pesquisadores que
consideram as criancas como sujeitos informantes na coleta dos dados. A motivacao
principal é captar das proprias criancas as peculiaridades e especificidades sobre as
suas infancias, o que tém a dizer sobre 0 mundo e assim perceber o que pensam e
fazem. As criangcas como sujeitos potenciais sdo competentes para falar e informar
sobre si mesmas.

Dessa maneira, surgem as seguintes indagacdes: “Como enfrentar o
etnocentrismo nas pesquisas com criancas? Como se pode considerar 0s principios
da alteridade, da diversidade e da ética nas pesquisas com criancas? Sabe-se que
nado héa respostas ou solu¢des para tantos desafios” (DELGADO; MULLER, 2005).

As autoras propbem, como ponto de partida, a distingdo sobre as
infancias como um conjunto de aspectos para diferenciar as crian¢as dos adultos e
reconhecer as culturas da infancia como um modo especifico de interpretacéo e
representacéo do mundo.

Para Soares (2003), a validade e a qualidade ética serdo mais sucedidas
guanto maior for o controle da criangca sobre o processo de investigacdo e seus

meétodos. O pesquisador deve seguir um roteiro ético através de um projeto que
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considere o conhecimento valido acerca dos significados das criancas; ele deve
considerar os custos de tempo, medo, coercao e ansiedade, bem como, respeitar a
privacidade e confidencialidade das criancas.

A autora cita ainda outros aspectos importantes que devem ser levados
em consideracao na pesquisa com crian¢as, como considerar as informagdes que 0s
pais ou responsaveis legais tém sobre o0 processo de investigacao e observar como
as criancas serdo selecionadas para compor a equipe de investigacdo; obter o
consentimento das criangas e garantir que possam recusar participar do processo ou
desistir a qualquer momento.

Por fim, propde discutir com as crian¢cas sobre as técnicas de pesquisa
que as elas consideram mais adequadas ou com as quais se sentem mais
confortaveis. Em outras palavras, isto leva os pesquisadores, que pretendem
analisar as culturas infantis e as formas de socializagdo das criangas, a refletir sobre
quais procedimentos metodologicos serdo definidos e utilizados para direcionar o
material empirico necessario as suas analises.

Uma das autoras mais citadas em pesquisas analisadas que versam
sobre a crianca e a infancia é Kramer (2002). A autora analisa questdes éticas
enfrentadas na pesquisa com criancas de diferentes idades, grupos e contextos.
Entre as concepc¢des abordadas, discute trés questdes principais que o pesquisador
deve estar atento: a primeira cita a utilizacdo dos nomes (verdadeiros ou ficticios)
das criancas e analisa se devem ou nado ser explicitados na apresentacdo da
pesquisa; a segunda aponta a necessidade da autorizagcdo do uso de imagens (em
fotografias, videos ou filmes); a terceira trata das implicac6es ou do impacto social
sobre resultados de trabalhos cientificos, a devolucdo dos dados as criancas, a
escola e a outras instancias da vida politica e social, para que seja evitado que as
criancas sofram com as repercussdes de sua participacdo na pesquisa.

Faria, De Martini e Prado (2009) levantam ainda outras questdes, que
sao: “Primeiramente, se estdo sendo considerados os relatos das criangas, devem-
se reconhecer os conceitos de infancia: quem é a crianca pesquisada? Como € a
experiéncia de infancia vivenciada por ela? E preciso levar em conta os diferentes
tipos de criangas e de infancia”.

Partindo desse pressuposto, o pesquisador precisa dispor de um
referencial tedrico que questiona a pratica da pesquisa e a forma de olhar a infancia,

a partir das indicacdes das criancas, falar e ouvir sobre as experiéncias da infancia e
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interpreta-las com a participagao das mesmas. “Trata-se de compreender aquilo que
a crianca faz de si e aquilo que se faz dela, e ndo simplesmente aquilo que as
instituicdes (escola, Estado e familia) inventam para ela” (SIROTA, 2001).

Para tal, com o intuito de detectar até que ponto os adultos pesquisadores
compartilham da participacdo das criangcas nas pesquisas, Martins Filho, Barbosa
(2010) apontam quatro eixos essenciais a serem considerados nos estudos sobre os

contextos e sobre os desafios tedrico-metodoldgicos que sao:

1°. A comunicagéo estabelecida entre adultos e criangas;

2°, As negocia¢bes proporcionadas, construidas e consideradas pelos
adultos;

3°. As relacdes e interacdes travadas com 0s sujeitos-criangas;

4°. A forma de participagdo infantil proporcionada a partir das relacdes
estabelecidas (2010, p.15).

Estes eixos servem de andlises para questdes que ocultam algumas
informacdes no decorrer da pesquisa com criancas. Ou mesmo, dentro das técnicas
metodoldgicas, observar as pesquisas que podem superestimar as criancas de
maneira a isola-las do contexto real ao qual estdo inseridas. E importante ter cautela
e equilibrio no que se refere a participacdo de adultos e de criancas; e com relagcédo
as criancas, o pesquisador deve ter cuidado para ndo superestima-las na escolha
dos procedimentos metodoldgicos; as relacdes devem estar direcionadas dentro da
possibilidade de reciprocidade, permitindo identificar a posicdo dos sujeitos nas
investigacoes.

De modo geral, destaca-se que as indicacbes da pesquisa seguem
estratégias de investigacdo, optando por aspectos metodolégicos que possuem
carater qualitativo e de estudos de caso. Parte-se da compreensdo da teoria
ecolégica cultural que tem como foco as atividades diarias que acontecem com o
individuo em desenvolvimento e com quem ele comumente interage, de modo a

ouvir as criangas acolhidas em instituicdo de acolhimento.
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5 CAMINHO METODOLOGICO

Essa sesséo tem como objetivo delinear os procedimentos metodoldgicos
que foram seguidos para realizar os objetivos dessa pesquisa. Realiza-se, ainda,
uma breve discussdo sobre os aspectos éticos e metodoldgicos em se tratando de
pesquisas com criancas. Nesse sentido, é apresentada, primeiramente, uma
discusséo sobre as questdes éticas nos trabalhos com criangas e, na sequéncia, é

descrito o percurso metodol6gico seguido para a realizacédo da pesquisa.

5.1 DESENHO DA PESQUISA

A concepcao tedrico-metodolégica a ser abordada neste estudo, propde a
analise de dados segundo uma abordagem qualitativa, com objetivo de promover
meios descritivos individuais e sondagem sobre o cotidiano de criangas acolhidas,
bem como, as suas concepc¢des sobre o que é ser crianga, suas relacdes sociais, 0
contexto e as diferentes condigdes de vida.

Corroborando com a proposicdo da pesquisa, Gil (1991) afirma que as
pesquisas descritivas tém como objetivo a descricdo das caracteristicas de
determinada populacdo ou fendmeno, ou o estabelecimento de relacbes entre
variaveis, sendo que uma de suas caracteristicas mais significativas refere-se a
utilizacdo de técnicas padronizadas de coleta de dados. Dentre as pesquisas
descritivas, apontam-se as que objetivam estudar as caracteristicas de um grupo:
sua distribuicdo por idade, sexo, procedéncia, nivel de escolaridade, opinides,
atitudes, crencas, etc.

A pesquisa em questédo propde estudo de caso, de cunho descritivo, em
uma Instituicdo de Acolhimento localizada na cidade de Santarém — Par4, interior da
Amazbnia e considerara as proposicdes do Modelo Bioecologico do
Desenvolvimento Humano de Urie Bronfenbrenner (2011) para a compreensao do
contexto de desenvolvimento humano da crianga institucionalizada.

A abordagem serve de base para o entendimento sobre a concepg¢ao de
ser crianga para o0s infantes que possuem a experiéncia da vivéncia em uma

instituicdo de acolhimento.
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5.2 LOCUS DA PESQUISA

Este estudo foi realizado em uma Instituicdo de Acolhimento localizada na
area urbana do municipio de Santarém/PA, interior da Amazobnia. As tematicas
concernentes a esse topico contemplam o percurso historico da Instituicdo de
Acolhimento, identificando os principais aspectos pedagdgicos e sociais, 0s aspectos
da vida cotidiana das criancas e dos adolescentes acolhidos.

A Instituicdo de Acolhimento pesquisada foi inaugurada no dia 22 de
junho de 1999. Faz parte dos servicos da Secretaria Municipal de Trabalho e
Assisténcia Social (SEMTRAS); € uma instituicdo sem fins lucrativos e funciona 24
horas, possuindo servidores de plantdo.

E caracterizada como uma instituicdo de acolhimento de caréater
provisorio e excepcional para criancas e adolescentes de ambos os sexos, na faixa
etaria de 0 (zero) a 18 (dezoito) anos incompletos, que estdo em situacdo de
vulnerabilidade e risco pessoal e social, conforme esta previsto na Tipificacdo
Nacional de Servicos Socioassistenciais.

A instituicdo deve atender até no maximo 20 (vinte) criancas e
adolescentes que sao encaminhadas pelo Conselho Tutelar através de uma
determinacdo Judicial ou mesmo pelo judiciario através da Vara da Infancia e
Juventude.

A referida instituicdo acolhe também criancas e adolescentes com
deficiéncia, garantindo a protecdo integral a todos sem distingdo socioecondémica,
etnia, religido, género, orientacdo sexual ou ainda, por serem pessoas com
necessidades especiais em decorréncia de deficiéncia, fisicas ou mentais ou outras
necessidades especificas de saude.

O pdublico-alvo sao criancas e adolescentes em situacdo de
vulnerabilidade e risco pessoal e social, cujas familias ou responsaveis encontrem-
se temporariamente impossibilitados de cumprir sua funcdo de cuidado e protecéo
pelos seguintes motivos: situacdo de risco, negligéncia, maus tratos, abandono de
incapaz, violéncia fisica, abuso sexual, exploracdo sexual, conflitos familiares ou
dificuldades de ordem socioecondmica.

A atribuicdo do poder judiciario é decidir pelo destino das criancas diante
de situacdes como: retorno a familia de origem, colocacdo em familia substituta,

adocao nacional ou adocao internacional ou familia acolhedora. Quanto as funcdes
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dos técnicos, assistentes sociais, pedagogos e psicélogos da Vara da Infancia e
Juventude bem como equipe técnica da Instituicio de Acolhimento, cabe
instrumentalizar o juiz, oferecendo subsidios através de atendimentos e
encaminhamentos, acompanhando o desenvolvimento das criancas e adolescentes
no abrigo, bem como o de suas familias.

De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico (2014), o objetivo da
instituicdo é zelar pelo desenvolvimento global das criancas, garantindo a
alimentacéo, educacéo, saude, bem como acompanhar o crescimento das criancgas,
garantindo sua singularidade. A casa de acolhimento procura estimular e garantir o
vinculo com a familia de origem e com a comunidade, bem como, possibilitar o
acesso das criancas e adolescentes a sua historia de vida. Busca também garantir
na sua amplitude os direitos de seus usuarios, segundo 0s principios e
premissas do Estatuto da Crianga e do Adolescente — ECA (1990).

Atualmente, a Casa possui 33 profissionais subdivididos em: 9
educadoras/ cuidadoras; 7 cuidadores; 4 vigias;, 2 motoristas; 4 serventes; 2
psicologas; 3 assistentes sociais; 1 pedagoga; 1 coordenadora; 1 auxiliar
administrativo que atuam para realizacdo de um trabalho de acordo com a
necessidade de cada crianca e adolescente em sua individualidades, necessidades,
habilidades, aptidées para a vida afetiva, familiar, comunitaria e produtiva.

Dentre as metas estabelecidas pela instituicdo de acolhimento pode-se
citar: Esgotar todas as possibilidades de inser¢cdo das criancas e adolescentes em
seu nucleo familiar; melhoria na qualidade de vida das criancas e adolescentes; o
desenvolvimento de sua autonomia, melhoria de sua autoestima; reconhecer-se
como sujeitos de direitos e seres em pleno desenvolvimento; e prepara-los para boa

convivéncia na sociedade.

5.3 PARTICIPANTES

Foram informantes 10 (dez) criancas moradoras em uma Instituicdo de
Acolhimento do municipio de Santarém - Para, com faixa etaria entre 05 (cinco) a 12

(doze) anos de idade.
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5.4 CRITERIOS DE INCLUSAO

a) Ser crianca moradora de uma Instituicdo de Acolhimento localizada no
municipio de Santarém-Para e possuir a faixa etaria entre 05 (cinco) a 12 (doze)
anos de idade.

b) Assinar o Termo de Assentimento para menor (TA), conforme o

apéndice A.

5.5 CRITERIO DE EXCLUSAO

a) Nao querer participar da pesquisa.

5.6 OS INSTRUMENTOS E OS MATERIAIS

Para a construcdo de dados foram selecionados instrumentos que se

adequam a atender os objetivos propostos:

e Roteiro de grupo focal:

Foi utilizado para averiguar questdes relativas a rotina vivida pelas
criancas, a partir do olhar delas. Os acolhidos foram divididos em grupos com faixas
etarias aproximadas, dialogando livremente a respeito do assunto. Sentiram-se a
vontade para contar a rotina da instituicdo desde o momento quando acordam pela
manha até a hora de dormir ao anoitecer.

e Instrumento Histdria pra completar:

Nesta pesquisa, utilizou-se uma histéria presente na pesquisa de
Mestrado em Educacgéo realizada por Martins (2000) sob o seguinte tema: “Sob o
olhar infantil: o conceito de crianca na perspectiva da crianca”. Este instrumento foi
criado por Madeleine Backes Thomas, psicanalista e psicologa clinica suica,
baseado no “Méthode des Histoires & Completer” e publicado em 1937. Este método
surgiu com o objetivo de trazer a histdria narrada a crianca de modo a estimular a
sua participagdo. A autora buscava um método Util na investigagcéo da personalidade
da crianca. Trata-se de uma técnica projetiva que reflete a crianga e 0 mundo ao seu
redor. Para Pasquali (2006), as técnicas projetivas estdo voltadas para a descricao

do fendbmeno, e para a particularidade dos individuos; tem o foco no processo de
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testagem, no comportamento que 0s sujeitos manifestam durante a resolucédo de
uma determinada tarefa ou item. O instrumento “Histéria pra completar’ pode ser
aplicado em criancas e adolescentes com a faixa etaria entre 4 (quatro) até 14
(quatorze) anos. De acordo com a autora, entre 8 (oito) a 10 (dez) anos de idade, os
resultados poderdo ser mais produtivos. E uma técnica aplicada individualmente e
analisa as relacbes da crianca com as pessoas, sonhos e outras teméticas,
buscando com a subijetividade e a interpretacdo dos resultados. Nesta pesquisa foi
utilizada esta técnica para compreender a concepcdo de ser crianca para as
criangas participantes do estudo, conforme o apéndice C.

e Notas de campo:

Sao registros coletados durante a observacdo com as criancas da
instituicdo de acolhimento, representando um instrumento de coleta de dados para
pesquisa qualitativa. Inicialmente foi realizado um planejamento prévio do que
deveria ser anotado e observado durante este periodo, delimitando o foco da
investigacdo. Dessa maneira, foram realizadas as anotacbes necessarias no
momento da observacao do grupo pesquisado, indicando-se o dia, a hora, o local da
observacdo e o seu periodo de duragdo, bem como também, deixando-se uma
margem para codificacdo do material e observacdes gerais.

e Folha de dados sociodemoqréaficos:

Sao as questdes que caracterizam o0s participantes através da descricdo
das informac0fes pessoais de cada um. Neste estudo, a folha de dados foi construida
pela pesquisadora com o objetivo de conhecer o contexto de vida das criancas em
acolhimento institucional. Através deste instrumento, foi possivel coletar informacgdes
sobre a composicao familiar, renda familiar, o0 motivo de estar em uma instituicao de
acolhimento, o tempo que estavam acolhidos entre outros aspectos relevantes sobre

0 contexto de desenvolvimento das criancas.

5.6.1 As técnicas para coleta de dados

Os dados foram coletados de trés maneiras: em grupos, individuais e
mediante analise documental, no delineamento inicial. Em se tratando das coletas
em grupo, optou-se pelo grupo focal, para o qual sdo tecidas algumas consideragdes

tedricas na sequéncia.



Caminho metodologico 84

Nas duas ultimas décadas surgiu um aumento significativo da utilizacéo
de grupos focais como instrumento para a constru¢cdo de dados em pesquisas no
campo da educacéo. A técnica de grupos focais vem sendo utilizada nas pesquisas
desde a década de 80, nas mais diversas areas de estudo. Em sua esséncia esta
técnica consiste na interacdo entre os participantes e o pesquisador, a partir da
discussdo focada em topicos especificos e diretos. Para isso, o pesquisador ao
exercer a funcdo de mediador no momento do roteiro de perguntas da técnica do
grupo focal deve ter muita flexibilidade e firmeza diante da conducdo dos topicos
abordados.

De acordo com Morgan (1997), os grupos focais sdo técnicas de
pesquisas qualitativas definidas através das entrevistas grupais que colhem
informacBes por meio das interacGes grupais. Pode ser definida como uma técnica
de pesquisa qualitativa utilizada no entendimento das diferentes percepcbes e
atitudes acerca de um fato, pratica, produto ou servico. A socializacdo das
experiéncias em grupo e a troca de informacfes poderdo ser consideradas como
uma vivéncia significativa para os participantes. A finalidade real da pesquisa
qualitativa ndo é contar opiniées ou pessoas, mas ao contrario, explorar o espectro
de opinides, as diferentes representacdes sobre o assunto em questdo (GASKELL
apud GASKELL; BAUER, 2002).

Para os autores acima citados, um dos desafios ao se decidir adotar ou
ndao o grupo focal em uma pesquisa ou, mais precisamente, escolher entre esta
técnica e a entrevista individual, é que ndo ha consenso na literatura sobre as
condicdes especificas em que um ou outro método € mais eficaz. Enquanto que
Kitzinger (2000) afirma que o grupo focal € uma forma de entrevista com grupos,
baseada na comunicacdo e na interacdo. Seu principal objetivo é reunir informacdes
detalhadas sobre um topico especifico, a partir de um grupo de participantes
selecionados. Busca colher informacfes que possam proporcionar a compreensao
de percepcdes, crencgas, atitudes sobre um tema, produto ou servicos.

Sob a oOtica da dindmica da utilizagdo desta técnica, surgem alguns
guestionamentos: Qual é a principal caracteristica para a aplicacdo da técnica do
grupo focal? Quantas pessoas podem participar? Esta técnica, em geral, obtém os
dados a partir de reunibes em grupo com pessoas que representam o objeto de

estudo. Sua principal caracteristica se deve ao fato de ela proporcionar uma reflexao
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através da “fala” dos participantes, permitindo que apresentem suas percepgdes,
conceitos e impressodes acerca de um determinado tema.

A compreensao da “fala” nos grupos focais representa as concepcoes dos
participantes de maneira geral, proporcionada em debate. Isto significa dizer que
durante a realizacdo da técnica todos os participantes devem expressar e discutir
todos os seus pontos de vista sobre o assunto, sem a formacao de consensos; de
modo que o0 pesquisador esteja sempre instigando o debate entre os participantes,
pois é importante que todos tenham possibilidades de apresentar suas concepcdes
para que sejam discutidas no grupo.

Por isso, a importancia do grupo focal iniciar com a reunido de 4 (quatro)
a 10 (dez) pessoas selecionadas com base em suas caracteristicas, homogéneas ou
heterogéneas, em relacdo ao assunto a ser discutido. O pesquisador precisa estar
preparado para coordenar o trabalho em grupo e analisar o material colhido, como
afirma Roso (1997), pois assume uma posicdo de moderador do processo de
discussdo e formacdo de opinides, mesmo que as opinides sejam individuais,
anicas, serao consideradas do grupo.

Para Gondim (2002), o pesquisador ou moderador do grupo focal tem um
importante papel, no qual deve estar consciente. Para facilitar o andamento das
questdes do grupo, ele deve estar atento nas intervencbes, de modo que cada
participante fale por vez e nenhum domine a conversa, assim como, ele deve evitar
gue ocorram discussdes paralelas. Sabe-se que cada um possui um tempo
individual e que o mesmo deve ser respeitado. E imprescindivel que o pesquisador,
durante a realizacdo do grupo, tenha total dominio do tema em estudo. (MAZZA,
MELO; CHIESA, 2009).

Em se tratando da coleta de dados individual, optou-se pela entrevista. A
entrevista representa um dos instrumentos basicos para a coleta de dados e torna-
se importante por estar de acordo com 0s pressupostos de pesquisas qualitativas
que estdo sendo desenvolvidas neste estudo. “A grande vantagem da entrevista
sobre outras técnicas € que ela permite a captacdo imediata e corrente da
informacao desejada, praticamente com qualquer tipo de informante e sobre os mais
variados topicos” (LUCKE; ANDRE, 2014).

Dessa maneira, o pesquisador deve orientar 0os entrevistados sobre o
objetivo das informacdes coletadas, o direito ao sigilo profissional e a interrupgéo da

entrevista. E, ainda, que as entrevistas séo iniciadas somente ao término destas
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orientacdes e apdés o livre consentimento e autorizacdo expressa (FALCAO;
TENIES, 2000). Sobre este tipo de entrevista, Rosa e Arnoldi (2006) corroboram no
que diz respeito as questdes que devem ser formuladas de modo a permitir que o
sujeito discorra e verbalize seus pensamentos e reflexdes sobre os temas

apresentados. Para as autoras, o questionamento é mais profundo e subjetivo,

levando ambos a um relacionamento reciproco, muitas vezes de confiabilidade.

5.7 ETAPAS DA PESQUISA

e Etapa 1 - Visita prévia a Instituicdo de Acolhimento:

Esta etapa desenvolveu-se a partir da primeira visita da pesquisadora
junto a instituicdo, propondo a realizacdo da pesquisa. Esta acdo permitiu conhecer
a dindmica do funcionamento das atividades, se a instituicdo possui a colaboracao
de parceiros para o atendimento das criancas e dos adolescentes, realizando assim
um levantamento das informacdes mais gerais da instituicao.

e Etapa 2 - Observancia dos aspectos éticos da pesquisa:

Esta etapa referiu-se as obtencdes das devidas autorizacbes para a
realizacdo da pesquisa na Instituicio de Acolhimento. Primeiramente, foi
encaminhado um oficio as autoridades juridicas competentes - Dra. Josineide
Gadelha Pamplona Medeiros - Juiza Titular de 5% Vara Civel da Infancia e
Juventude, no férum de Santarém- Pard, solicitando a autorizagédo para a realizacao
da pesquisa com criancas. Mediante o contato pessoal foi informado que a
instituicdo de acolhimento era um 6rgéo independente e que ndo precisaria do oficio
ao férum e sim a Secretaria Municipal de Trabalho e Assisténcia Social (SEMTRAS).

Dessa maneira, foi encaminhado um oficio da Universidade Federal do
Oeste do Para — UFOPA para a Secretaria Municipal de Trabalho e Assisténcia
Social SEMTRAS - 6rgdo responsavel pelo direcionamento das atividades
realizadas na Instituicdo de Acolhimento localizada no municipio de Santarém-PA.
Este documento solicitou a autorizagéo para a realizagdo da pesquisa de campo, na
gual se obteve um parecer favoravel por meio da CARTA DE ACEITE entregue ao
responsavel legal da instituicdo, conforme o Anexo Il.

Para a execucédo deste estudo foi confeccionado também o Projeto de
Pesquisa submetido ao Comité de Etica em Pesquisas envolvendo Seres Humanos.
Este processo ocorreu por meio da realizagdo do cadastro no Sistema Nacional de

Etica em Pesquisa (SISNEP) para o registro de pesquisas envolvendo seres



Caminho metodologico 87

humanos, utilizando o site da Plataforma Brasil (www.saude.gov.br/plataformabrasil).
O projeto obteve aprovacdo do Comité de Etica da Universidade Estadual do Para —
(UEPA), autorizando o inicio da pesquisa no l6cus em questao.

e Etapa 3 - Insercao ecoldgica:

A insercdo ecoldgica teve por objetivo ambientar a pesquisadora e o0s
pesquisados, estabelecendo um vinculo de confiangca, imprescindivel para
realizacdo da pesquisa. Esta etapa ocorreu durante o periodo em que a
pesquisadora participou do Projeto de Leitura desenvolvido durante as quintas-feiras
na Casa de acolhimento.

Durante 10 (dez) encontros semanais, 0os acolhidos realizavam atividades
extraescolares para o incentivo a leitura. A pesquisadora levava livros que chamava
a atencdo deles e desenvolvia atividades com interpretacdo de textos. Para cada
encontro eram desenvolvidas diferentes metodologias como a contagdo de historias
infantis, pinturas de desenhos com tinta guache, entre outras acfes que O0S
incentivassem ao prazer de ler.

A dindmica desses encontros semanais possibilitou que as criancas
conhecessem a pesquisadora e criassem um vinculo mais proximo e afetivo entre
ambos. Segundo relatos de alguns profissionais da equipe técnica, os acolhidos
esperavam ansiosos para chegar o dia de quinta-feira.

e Etapa 4: Coleta de dados:

e A coleta de dados ocorreu apos a realizacdo da insercdo ecoldgica em
que a pesquisadora participava do projeto de leitura e outras a¢des na instituicao.
Esta aproximacado possibilitou que as criancas ficassem a vontade em participar das

atividades propostas para a coleta de dados desta pesquisa.

5.8 COLETA DE DADOS

A coleta de dados ocorreu no més de novembro do ano de 2016. Este
periodo do desenvolvimento da coleta de dados foi considerado propicio, pois a
instituicdo de acolhimento possui a cada 6 (seis) meses uma audiéncia concentrada
no férum em que sdo enviados relatorios sobre a situacdo de cada crianga ou
adolescente ao judiciario para um melhor acompanhamento dos processos.

Assim, a pesquisa foi realizada com as criangas com as quais a

pesquisadora esteve desenvolvendo atividades durante o periodo de insercao
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ecolégica na instituicdo, como o projeto de leitura e outras agcbes em que a mesma
participava na casa de acolhimento.

Optou-se por iniciar as coletas utilizando as técnicas coletivas, com a
participacdo de todas as criangcas conjuntamente; na sequéncia foram realizados os
grupos focais e, por ultimo, as entrevistas individuais. Os dados sociodemogréaficos
foram coletados mediante a anélise de documentos, com auxilio de uma técnica da
Casa de Acolhimento.

Para dar inicio as coletas, primeiramente foi solicitada a autorizacédo das
criangas de cinco até doze anos para participarem da pesquisa, com a assinatura do
Termo de Assentimento para Menor (TA) que é designado as criancas. No decorrer
da pesquisa, as adolescentes também quiseram participar das atividades, o que foi
permitido. Todos os momentos de coleta de dados foram gravados, para posterior

transcricdo e analise dos dados obtidos. Na sequéncia sdo descritas as coletas.

5.8.1 A visita guiada

A técnica de coleta de dados Visita Guiada teve como objetivo identificar
como as criangas concebiam os espacos da Casa de Acolhimento, observando suas
experiéncias e vivéncias nesse local. Essa coleta ocorreu no dia 09 de novembro de
2016 e contou com a participacdo da pesquisadora e alunos de graduacéo
envolvidos em projetos de extensao e pesquisa da UFOPA. A técnica foi registrada
por meio de gravacdes de audio e diario de campo, por um periodo de 52 minutos.

A equipe foi composta por 4 (quatro) pesquisadores. Ao chegar ao local, a
pesquisadora responsavel por este trabalho, orientou as criancas que saissem da
Casa de Acolhimento e aguardassem no portdo. A seguir, orientou-se que elas
deveriam se reunir em grupos, ao redor dos pesquisadores auxiliares, escolhendo
para qual pesquisador gostariam de apresentar a casa, foram formados 4 (quatro)
grupos com 5 (cinco) criangas.

Todas as criancas da instituicdo participaram desta técnica. Cada crianca
escolheu o0 grupo que queria participar e direcionaram-se aos pesquisadores
conhecidos por elas. E valido destacar que as criancas j& os conheciam em
decorréncia da insercéo ecoldgica desenvolvida nas atividades de leitura, durante as
quintas e nas atividades de musicalizacéo, as tercas. Na sequéncia, as criancas

foram orientadas a mostrar o espaco de acolhimento da maneira que elas
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quisessem, seguindo a ordem de apresentacdo que achassem melhor, conforme

mostra o quadro a seguir.

Quadro 4 - Visita guiada nas dependéncias da instituicdo de acolhimento - roteiro dirigido pelas

criancas
GRUPO 1 GRUPO 2 GRUPO 3 GRUPO 4
Jardim Cozinha Sala Cozinha
Sala Lavanderia Cozinha Quarto das meninas
Refeitdrio Banheiros dos Sala de Banheiro das
meninos atendimento meninas
psicoldgico
Cozinha Quarto dos meninos Quarto das Quarto dos meninos
meninas
Area de lavar Quarto das meninas Quarto dos Banheiro dos
meninos meninos
Quarto dos Sala de Sala Parquinho
meninos atendimento
psicoldgico
Banheiro dos - Maloca Sala
meninos
Quarto das - Parquinho -
meninas
Banheiros das - Sala dos -
meninas brinquedos
Sala da - Jardim -
coordenacao e
equipe técnica
Maloca - - -
Parquinho - - -

Fonte: Elabora pela autora (2017)

Cada grupo possuia um pesquisador a frente para as criangas conduzi-los
apresentando os espacos da casa. Esta técnica permitiu identificar suas preferéncias
por ambientes que mais frequentavam ou mesmo conhecer ambientes que ainda

nao haviam visitado na casa. Estas descobertas foram realizadas a partir do
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envolvimento de todos na atividade. Dentre as suas preferéncias, as criancas
relataram também sobre momentos vivenciados na casa, expectativas e
experiéncias.

Portanto, em decorréncia da insercédo ecologica realizada anteriormente,
acredita-se que as criangas sentiram-se a vontade para apresentar cada ambiente
da casa como quartos, banheiros, area de lavar, refeitério, cozinha, sala dos
cuidadores, sala da equipe técnica, area do parquinho, maloca, entre outras,
compartilhando suas experiéncias e vivéncias. A pesquisadora utilizou notas de

campo para documentar essa etapa.

5.8.2 Realizacao do grupo focal para averiguar a rotina da crianca

Esta coleta foi desenvolvida no dia 10 de novembro de 2016, com as
criancas de faixas etarias aproximadas, entre cinco a doze anos de idade e teve
como objetivo realizar um levantamento sobre a rotina das criancas através do
instrumento Roteiro de Grupo Focal. Assim, o uso da técnica possibilitou conhecer
as atividades que as criancas acolhidas desenvolviam na instituicdo, como habitos,
fazeres, rotina de vida.

As criancas participantes foram divididas em 3 (trés) grupos conforme
proximidade de faixa etaria, sendo coordenados por 3 (trés) pesquisadores. Cada
sessdo de grupo focal durou cerca de 30 minutos, seguindo o protocolo: de boas
vindas as criancas e explicacao do objetivo do grupo focal.

A coleta dos dados aconteceu na sala dos cuidadores que é considerada
oportuna para a realizacdo de palestras, tarefas de casa e conversas com as
criancas ou mesmo para a confeccao dos relatérios dos cuidadores. Este momento
permitiu estabelecer uma relacdo entre a fala dos participantes com a narrativa
proposta para a analise da rotina de criangas acolhidas na instituicdo. O tempo de
duracdo para a dindmica dos grupos foi de aproximadamente 30 minutos.

Dessa maneira, realizou-se a primeira questdo com base na rotina diaria
das criancas no abrigo. Para o inicio da técnica foram contextualizadas as perguntas
sobre a rotina para que a crianga imaginasse a situagao: “--- Vamos imaginar que
amanheceu e vocé acabou de acordar... Como sera o seu dia?”.

Na sequéncia foram elencados outros questionamentos como: “--- O que

vOCcé mais gosta de fazer durante a semana? Qual € a sua brincadeira preferida? E
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nos dias em que vocé vai para a escola, como €? Vocé gosta de estudar? Gosta de
ir para a escola? Quem vai lhe levar e buscar na escola todo o dia? E pra dormir,
dorme onde? Com quem?”.

Por fim, a pergunta seguinte objetivou conhecer o que as criancas faziam no

. 7

final de semana: “--- Agora vamos imaginar que é sdbado ou domingo e vocé
acabou de acordar. O que vocé faz? O que gosta de fazer nesse dia? O que néo
gosta de fazer? Como € o final de semana aqui na Casa?”. Estas ultimas indagacgdes
buscaram identificar se a rotina modificava com relacdo aos horarios pré-
estabelecidos pela instituicdo durante a semana ou até mesmo sSe as criancas

realizavam atividades diferentes, ja que ndo iam para a escola.

5.8.3 Entrevistas individuais com as criancas

As entrevistas individuais foram realizadas nos dias 11 e 16 de novembro
de 2016 e tiveram como objetivo obter dados relativos a concepcdo do que € ser
crianca para os infantes da instituicdo de acolhimento, sendo utilizado o instrumento
Historia para completar. As criangas ouviram a histéria contada pela pesquisadora e
comentavam suas percepcdes sobre o personagem “Jodo”, que vivia em um pais
gue néo tinha crianca e queria saber o que era uma crianga para 0s participantes.
Entre outros casos, as proprias criancas queriam ler a histdria para a pesquisadora,
expondo da mesma maneira, as suas reflexdes acerca do tema. Participaram 10
(dez) criancas dessa etapa.

Durante a realizacdo dos procedimentos da coleta de dados verificou-se
qgue as criancas falavam pouco, com respostas curtas, muitas sinalizavam suas
opinides com gestos ou mesmo expressodes faciais. Ha aquelas que preferiam o

siléncio para representar a sua ideia a respeito do tema abordado.

5.8.4 Coleta de dados sociodemograficos

Para a realizacdo deste instrumento, a pesquisadora encontrou algumas
dificuldades junto as regras da instituicdo, devido a preocupacdo com a exposi¢cao
da vida das criangas. Assim que finalizaram as aplicacdes das técnicas de grupo

focal e visita guiada, ndo foi possivel realizar o preenchimento das folhas de dados
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sociodemogréficos, pois havia algumas restricdes sobre as informacgdes do histérico
de vida dos acolhidos.

As aplicacdes das técnicas ocorreram no més de novembro do ano de
2016, sendo que no més de dezembro a pessoa responsavel pela coordenacéao
esteve em periodo de férias regulamentar. No més de janeiro do ano de 2017, a
pesquisadora retornou a instituicdo de acolhimento, desenvolvendo atividades com
as criancas como palestras e gincanas educativas em parceria com 0 programa no
qual atua nas escolas sobre prevencdo as drogas. Concluindo estas atividades,
solicitou novamente apoio com relagdao ao preenchimento das folhas de dados
sociodemogréficos sobre cada crianga participante da pesquisa. A coordenacao
autorizou e pediu que a assistente social preenchesse as folhas mediante os dados
contidos nos prontuarios. A pesquisadora ndo teve acesso aos prontuarios.

A aplicagéo da folha de dados ocorreu no més de fevereiro do ano de
2017 e obteve a duracdo de aproximadamente 3 horas. O dia proposto para o
preenchimento das fichas ocorreu conforme o contato com a coordenacdo da
instituicdo. Apos a visualizacdo das informacdes solicitadas, a pessoa responsavel
autorizou o preenchimento dos dados, designando a assistente social para esta
missdo. A pesquisadora perguntou se poderia ajudar procurando nos prontuarios,
porém informaram que algumas das perguntas propostas estavam no computador e
somente algumas outras estariam nas fichas de cada crianca.

No momento do preenchimento, a pesquisadora anotava no diario de
campo 0s comentarios realizados pela funcionaria da equipe técnica sobre o
histérico de vida dos acolhidos. A cada dado dos prontuarios, a pesquisadora
comecava a compreender o porqué de algumas respostas que as criancas deram no
decorrer da coleta de dados. Este momento oportunizou uma melhor compreenséo
na percepcdo de ser crianca de cada acolhido participante da pesquisa. As
informagOes previam: a pessoa responsavel pela crianca (grau de parentesco),
idade, estado civil, escolaridade e profissao/ocupacdo. Sobre a crianga, foi
perguntado alguns dados de identificagdo como: a idade, sexo, raga/ cor,
naturalidade, escolaridade, data do ingresso e desligamento na instituicdo, situacao
juridica, motivo do ingresso na instituicdo, participacdo de projetos em ambiente
externo a instituicdo, quem visita e com que frequéncia, renda e composicao familiar

entre outras.
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Para atingir o objetivo deste estudo, a pesquisadora considerou
importante todos os dados informados nos prontuarios das criangas, porém destacou
que a principal pergunta diz respeito ao motivo do ingresso na instituicdo. Qual a
situacdo familiar que levou aquela crianca a estar morando em uma instituicao de
acolhimento? Qual a situacéo juridica? O tempo de estadia na instituicdo?

A aplicacao deste instrumento foi importante na compreensao do contexto
da vida de cada crianca: a composicao familiar, renda familiar, o motivo de estar na
instituicdo de acolhimento, o tempo de estadia na instituicdo, situacao juridica entre
outros aspectos relevantes para o entendimento de suas respostas nas técnicas de

coleta de dados desta pesquisa.

5.8.5 Técnicas adicionais

Para confirmacdo e possivel coleta de dados complementares, foi
realizado um teatro de fantoches utilizando a Histéria para Completar. As criancas
foram reunidas em uma sala e a histéria de Jodo foi encenada mediante fantoches,
pela equipe de coleta de dados. As criangas expressaram suas opinides,
participando e interagindo com os personagens e também compartilharam que ja
conheciam a histéria contada anteriormente pela pesquisadora.
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6 ANALISE DOS DADOS

As informacdes recebidas pelos participantes da pesquisa foram
analisadas de diferentes maneiras, de acordo com as especificidades de cada
instrumento utilizado para a construcéo dos dados. O quadro a seguir descreve as

etapas do caminho metodologico desta pesquisa.

Quadro 5 - sintese da coleta e andlise de dados

INSTRUMENTO COLETA ANALISE
Folha de dados Mediante informacdes Estatistica descritiva
sociodemograficos Assistente social
Roteiro de grupo focal Grupo Focal Andlise narrativa

sobre a rotina

Notas de campo Visita Guiada Andlise narrativa
Teatro de Fantoches Andlise narrativa
Historia pra completar Entrevistas individuais DSC

Fonte: Elaborado pela autora (2017)

6.1 ANALISE DO INSTRUMENTO HISTORIA PRA COMPLETAR ATRAVES DO
DISCURSO DO SUJEITO COLETIVO (DSC)

A técnica do Discurso do Sujeito Coletivo — DSC utilizada para analises
em pesquisas € uma modalidade de apresentacdo de resultados de pesquisas
qualitativas que permite conhecer os pensamentos, as crencas e 0s valores de uma
coletividade sobre uma determinada tematica, utilizando-se de métodos cientificos.

O DSC apresenta uma proposta de organizacdo e tabulacdo de dados
qualitativos, desenvolvida por Lefévre e Lefévre (2012) no fim da década de 90. Tem
0s principios baseados na Teoria da Representacdo Social e seus pressupostos
sociologicos séo através da analise do material verbal coletado de cada um dos
depoimentos dos participantes. O DSC pode ser um ou varios discursos-sintese
escritos na primeira pessoa do singular que permitem expressar o pensamento de
uma coletividade, considerada como o emissor de um discurso.

As representagfes sociais podem ser definidas como um sistema de

ideias que se comunicam e que as pessoas utilizam no seu dia a dia para emitirem
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juizos ou opinides. Conforme corrobora Lefévre e Lefevre (2012) sao tipos de
conhecimentos atribuidos as pessoas que permitem que as sociedades sejam
sistemas simbdlicos, sistemas de atribuicdo de sentidos. O homem é um atribuidor
de sentidos, porque possui esse sistema compartilhado de ideias.

Segundo Lefévre e Lefévre (2012), o DSC é uma técnica de obtencao das
representagcfes sociais e pode ser definida como uma estratégia, um modelo de
obtencdo e extracdo das representacfes sociais. O sujeito coletivo € uma técnica
que propde o resgaste do pensamento coletivo, realizando a juncédo dos discursos
semelhantes e separando os discursos diferentes sobre 0s pensamentos dos
individuos.

Ao coletar o material verbal nas pesquisas, o pesquisador ir4 extrair dos
depoimentos as Ideias Centrais ou Ancoragens e as suas correspondentes
Expressdes Chave; com as Ancoragens e Expressdoes Chave semelhantes
compde-se um ou Vvarios discursos-sintese que sao os Discursos do Sujeito Coletivo
para a construcdo dos dados representativos em uma pesquisa. Estruturalmente, o
DSC se organiza a partir da utilizacdo de figuras metodoldgicas designadas como:

e Expressbes-Chaves (ECH) séo pedacos, trechos ou transcricoes
integrais mais significativos das respostas, que devem ser sublinhadas, coloridas,
destacadas pelo pesquisador; revelam a esséncia do contetdo do discurso ou a
teoria subjacente;

e Ideias Centrais (IC) sdo nomes ou expressdes linguisticas que
esclarecem de forma precisa o sentido das respostas analisadas; sdo descricbes
fiéis de cada um dos discursos manifestados nas Expressées Chaves;

e Ancoragem (AC) é a figura metodolégica resultante de algumas ECH.
E uma manifestacéo linguistica de uma teoria, ideologia ou crenca que o autor do
discurso manifesta e que internaliza como uma afirmacao qualquer. As ancoragens
sao afirmagbes genéricas usadas pelos depoentes para “enquadrar’ situacdes
particulares (LEFEVRE; LEFEVRE, 2012);

e Discurso do Sujeito Coletivo (DSC) é um discurso-sintese redigido
em primeira pessoa do singular e composto pelas ECH que tém a mesma ldeia
Central (IC) e Ancoragem (AC). E a principal figura metodolégica que consiste na
presenca de algumas questdes abertas, com o objetivo de aprofundar as razdes

subjacentes a escolha por uma das alternativas de resposta.
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E importante ressaltar que com o DSC, os discursos dos depoimentos nao
se reduzem a uma categoria comum, pois o0 objetivo deste instrumento € reconstruir,
com pedacos de discursos individuais, como um quebra-cabeca, os discursos-
sintese necessarios para expressar a representacdo social sobre o fenébmeno a ser
pesquisado. Para construir o DSC, é preciso considerar alguns principios como:

e Coeréncia - relacionada as partes do DSC, que sdo como pedacos
isolados de depoimentos, artigos de jornais ou revistas que devem ser coerentes
entre as partes;

e Posicionamento proprio - expressa 0 posicionamento pessoal, distinto,

singular sobre o tema pesquisado;

e Tipos de distincdo entre os DSCs — quando uma resposta apresenta

mais de um DSC, podendo ser dois tipos ou critérios de distincdo -
diferenca/antagonismo, quando os discursos sdo diferentes, devem ser
apresentados separados, obrigatoriamente, quando se trata de discursos
complementares, serdo separados mediante o pesquisador desejar resultados mais
detalhados ou genéricos;

¢ Artificialidade natural — como se um discurso coletivo represente a fala

de uma sbé pessoa, ou seja, uma pessoa fala pela coletividade. Estes discursos
devem ser de maneira sequencial, clara e coerente.

A tabulacdo dos dados ocorre rigorosamente na ordem, apés os dados
coletados, gravados e transcritos, como € descrito nos seguintes passos:

e 1° passo: As questdes sé@o analisadas isoladamente, por exemplo, séo
analisadas primeiramente a questdo 1 de todos 0s sujeitos entrevistados e
posteriormente, a questdo 2. Para compreender a estrutura do DSC é realizada a
construcdo de uma tabela com 3 (trés) colunas, cada uma com os titulos:
expressbes-chave, ideias centrais, ancoragem. Neste primeiro passo € copiado
integralmente o conteudo proposto na questdo 1 na primeira coluna “Expressdes-
chave”, depois questdo 2 e assim sucessivamente.

e 2° passo: Consiste em identificar e sublinhar nas respostas, as
expressdes-chaves das ideias centrais, cada uma possuindo uma cor determinada, e
também identificar as expressfes chaves das ancoragens quando existir nas
respostas, marcando com recursos graficos diferentes, por exemplo, ideias centrais

representadas em italico e as ancoragens em italico sublinhado.
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e 3° passo: Consiste em identificar e copiar as ideias centrais e as
ancoragens para as suas respectivas colunas da tabela, reconhecendo quando
houver mais de uma 12 ideia, 22 ideia, etc.

e 4° passo: Consiste em identificar e agrupar as ideias centrais e as
ancoragens de mesmo sentido ou de sentido equivalente, ou de sentido
complementar, sendo organizadas com as letras: A, B, C, etc.

e 5% passo: Consiste em denominar cada um dos grupamentos por A, B,
C, etc., criando uma ideia central ou ancoragem que expresse todas as ideias
centrais e ancoragens de um grupo, por exemplo, o “Grupo A’ possui uma
denominacéo que representa um todo.

e 6° passo: € a construcdo do DSC, utilizando o Instrumento de Analise
de Discurso 2 — (IAD 2). Deve-se construir um DSC para cada grupamento,
utilizando tantos os IAD 2 quanto surgirem 0s agrupamentos.

Por suas caracteristicas técnicas e por seus instrumentos, compreende-se
a proposta do Discurso do Sujeito Coletivo como uma técnica de Pesquisa
Qualitativa que pode contribuir na construcdo de instrumentos relevantes para
resgatar as dimensdes significativas das Representacdes Sociais presentes na
sociedade, diante de um processo de apreensdo de significados que surgem no
conjunto das falas, do discurso verbal, a liberdade de falar, pensar livre e argumentar
dos depoentes que devem ser valorizados. A técnica de analise do DSC utilizada
nesta pesquisa permitiu conceber a opinido de criangas que vivem em uma

instituicdo de acolhimento.

6.2 ANALISE ,ESTATI'STICA DESCRITIVA DA FOLHA DE DADOS
SOCIODEMOGRAFICOS

A folha de dados sociodemograficos contribuiu significativamente para a
compreensao do contexto de vida das criangas, tomadas conjuntamente. Os dados
referentes ao historico de vida das criancas descritos através dos graficos
possibilitaram uma visdo ampla acerca do contexto familiar de cada crianca,

permitindo compreender a influéncia do contexto em suas respostas.
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6.3 ANALISE NARRATIVA DA VISITA GUIADA E ROTEIRO DE GRUPO FOCAL

As técnicas de investigacdo utilizadas nesta pesquisa como a Visita
Guiada e o roteiro de grupo focal com as criangas moradoras em uma instituicdo de
acolhimento foram propostas sob o enfoque da Andlise narrativa, que detalha os
ambientes, pessoas, objetos ou mesmo comentarios dos participantes na sequéncia
de como os fatos aconteceram.

A metodologia deste estudo se inspirou no modelo de Huberman e Miles
(1991, p. 22) baseado em analises que "permitem descri¢cdes e explicacdes ricas e
solidamente fundadas em processos ancorados num contexto social, podendo
respeitar-se a dimenséao temporal, avaliar a causalidade local e formular explicacdes
fecundas”. Os resultados foram analisados considerando o contexto de
desenvolvimento dos infantes, a partir de uma questdo desencadeadora sobre o “ser
crianga”. Dadas essas informacgdes, as sessbes seguintes tratam dos resultados

encontrados.
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7 RESULTADOS E DISCUSSAO

Um novo olhar tem surgido no Brasil sobre as pesquisas com criangas, e
mostra 0s modos como se desenvolvem a partir de suas vivéncias, experiéncias e
interagbes. Escutar as criancas de uma instituicdo de acolhimento mostrou a
multiplicidade de variaveis presentes nesse contexto, assim como a busca de
possiveis intervencdes direcionadas a rede de cuidado a infancia. Sabe-se que sdo
inUmeros os fatores para o encaminhamento dessas criancas a situacdo de
acolhimento institucional, dentre eles pode-se citar: casos de maus tratos,
negligéncia, abandono, violéncia doméstica, abuso sexual, dependéncia quimica dos
pais ou responsaveis entre outros.

Sabe-se que a crianga ganhou notoriedade quando se tornou valorizada
pela sociedade. Com a mudanca de pensamento em relacdo a concepgdo que se
tinha de crianca, os estudos que versam sobre a Educacdo de criancas e
adolescentes acolhidos em abrigos foram ganhando destaques, tracando um novo
perfil de ser crianga na atualidade.

Essa sesséo apresenta e discute os resultados encontrados a partir das
diferentes técnicas de coleta e analise dos dados que objetivaram averiguar as
concepcles das criancas acolhidas em uma instituicdo no municipio de Santarém-
Pard, sobre o que é ser crianca. E para discutir os resultados desta pesquisa sao
utilizados os estudos de Bronfenbrenner (2011), Conh (2009) e Sarmento (1997,
2000, 2004, 2007), além das legislacdes advindas da Educacdo, bem como os
resultados de outras pesquisas como: Moraes (2010), Becker (2006), Teixeira
(2008), Oliveira (2001), Priante (2015), Feitosa (2011) entre a contribuicdo de outros
trabalhos que consideraram as vozes de criancas em pesquisas nas areas das
ciéncias sociais e humanas.

Esses contributos delinearam caminhos para a compreenséo da infancia e
de como ocorre o desenvolvimento de criangas nos mais diversificados ambientes
como creches, escolas, assentamentos do Movimento de Trabalhadores Rurais Sem
Terra, reconhecendo-as como atores sociais, sujeitos histéricos de direitos, que se
apropriam e produzem cultura. Abaixo, segue a ilustracdo que representa 0s
resultados sobre a concepcédo de ser criancas para os infantes acolhidos na
instituicAo e também mostra o0s elementos que compdem o contexto de

desenvolvimento deste grupo especifico pesquisado.



Resultados e Discussao 100

llustracdo 1 - A crianca acolhida em instituicdo e o contexto de desenvolvimento

ABRIGO
Regras
@ institucionais

Fonte: Elaborado pela autora (2017)

7.1 O CONTEXTO DE DESENVOLVIMENTO DE CRIANCAS EM ACOLHIMENTO
INSTITUCIONAL NO MUNICIPIO DE SANTAREM-PARA

Desde que nasce, a crianga interage com pessoas e ambientes ao seu
redor. Ao iniciar a vida estudantil, novos circulos de amizades s&o construidos. A
partir disso, tanto a convivéncia com a familia, quanto com a instituicdo escolar, trara
modificacdes e contribuicdes para a formacao de valores, hébitos, crencas, maneiras
de se relacionar e se desenvolver. A ampliacdo dos contextos cotidianos das
criancas podera implicar no seu desenvolvimento.

Com base nos estudos de Bronfenbrenner (2011) é possivel entender a
interconexao entre o contexto e o individuo, e que o desenvolvimento ndo é
determinado por um processo unidirecional. Nesse sentido, varios sdo os fatores
envolvidos no desenvolvimento, inclusive os ambientes nos quais as criancas se
encontram. Sendo o abrigo compreendido como um contexto de desenvolvimento,
como apontam Cavalcante, Magalhdes e Pontes (2007), buscou-se apreender, na
visdo das criancas abrigadas, como elas veem alguns aspectos pressentes nesse
contexto.

Portanto, a partir dos instrumentos de coleta de dados utilizados, como o
Roteiro de Grupo Focal, a Visita Guiada e a Folha de Dados Sociodemograficos, foi
possivel entender o contexto de desenvolvimento das criangas, através de suas
impressdes sobre os ambientes, relagbes sociais, regras institucionais do

abrigo e rotinas. A seguir serdo detalhados esses resultados.
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7.1.1 Caracterizacado dos participantes: Informacdes sobre o histérico de vida
das criancas acolhidas em uma instituicéo

Os resultados encontrados a partir do preenchimento da folha de dados
sociodemogréaficos trouxeram informacbes sobre a idade, sexo, raca/ cor,
naturalidade, escolaridade, periodo de estadia na instituicdo, situacdo juridica,
motivo de ingresso, participagdo em projetos sociais, caracterizacdo socioecondmica
das familias entre outras informac¢des que compdem o contexto de desenvolvimento
dos infantes institucionalizados na casa de acolhimento. A seguir o detalhamento

desses resultados.

7.1.2. Dados estatisticos a partir da analise dos prontuarios das criancas

A partir da folha de dados sociodemograficos foram analisados os
histéricos de vida de 10 (dez) criancas com a faixa etéria entre 5 (cinco) e 12 (doze)
anos de idade, sendo 4 (quatro) meninas e 6 (seis) meninos, (40%) e (60%)
respectivamente. Estes eram os acolhidos que estavam com a idade dentro da
proposta do objetivo desta pesquisa. Quanto a faixa etaria dos responsaveis pelas
criancas, a idade variou entre 29 a 40 anos. Perguntou-se sobre o grau de
parentesco da pessoa responsavel pela crianca e a equipe técnica informou que

70% sé&o as maes e 30% os pais, conforme mostra o grafico a seguir.

Grafico 1 - Responsavel pela Crianca

Fonte: Elaborado pela autora (2017)

Porém, dentre as pessoas que Vvao visitar as criangas na instituicao, a

maioria sao outros familiares como avOs maternos e paternos, tias, irmdos e
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padrinhos solidarios. H& dois casos de méaes e dois casos de pais que vao visitar
seus filhos. Somente uma das criangas que € um menino (9 anos) ndo foi permitida
a visitacdo da familia devido a mae querer assedia-lo e influencia-lo a se envolver
em situacdes erradas, mas foi informado que o menino recebia visitas de padrinhos

solidéarios. Tais dados sdo demonstrados no grafico a seguir.

Grafico 2 - Visita na Instituicdo

Padrinhos Restringles Pai
solidarios 6% \ 17%

134 \

i Mae
[rmaos 1%

6%

Avos
18% 23%

Fonte: Elaborado pela autora (2017)

bY

Quanto a escolaridade dos responséaveis pelas criancas foi constatado
que 1 (uma) mae possuia o ensino médio completo, 5 (cinco) maes e 3 (trés) pais
possuiam o ensino fundamental incompleto e somente 1 (uma) mde ndo era
alfabetizada, sendo considerada analfabeta, correspondendo a 10%, 80% e 10%,

respectivamente, conforme mostra o gréfico abaixo.

Grafico 3 - Escolaridade dos pais ou responséveis

Ens. Médio
Completo
10%

Analfabeta ~N
10% §

Fonte: Elaborado pela autora (2017)
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hY

Quanto a profissédo/ ocupacdo das maes responsaveis pelas criancas
verificou-se que 2 (duas) possuem a funcdo de diaristas e trabalham
esporadicamente em casas de familias, 4 (quatro) sdo do lar e ndo trabalham fora de
casa, 2 (duas) sdo maes que recebem o Beneficio de Prestacdo Continuada da
Assisténcia Social (BPC) que € um beneficio individual, instituido pela Constituicdo
Federal de 1988 e que garante a transferéncia de 1 (um) salario minimo a pessoa
idosa, com 65 (sessenta e cinco) anos ou mais, e a pessoa com deficiéncia de
qualquer idade, que comprovem ndo possuir meios de se sustentar ou de ser
sustentado pela familia. Nos casos citados, uma das criancas estuda no 2° ano do
ensino fundamental e possui AEE (Atendimento Educacional Especializado) por
possuir déficit de aprendizagem; e, com relacdo ao outro caso, a mae recebe o
beneficio por apresentar uma doenca e nao ter condi¢cdes de sustentar o filho. Tais

dados podem ser visualizados no grafico a seguir.

Gréfico 4 - Profissdo/ ocupacdo das maes

Beneficio de

Prestagdo T~

Continuada
25%

Fonte: A autora (2017)

Com relacédo a profissdo/ ocupacédo dos pais responsaveis pelas criancas
acolhidas detectou-se que dentre as 10 (dez) criancas participantes da pesquisa: 1
(um) pai trabalha como carroceiro, 2 (dois) sdo pescadores e 1 (um) € lavrador e
trabalha na zona rural, correspondendo a 10%, 50% e 10%, conforme especifica o

gréafico a sequir.
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Grafico 5 - Profisséo/ ocupacéo dos pais

Fonte: Elaborado pela autora (2017)

Com relagdo a composicao familiar verificou-se que 1 (uma) familia €
composta pela mée e o padrasto (10%), 1 (uma) familia é constituida pela tia, mée e
irmaos (10%), 1 (uma) familia € composta pelo pai, madrasta e irmaos (10%), 1
(uma) familia corresponde ao pai, mde e irmdos (10%), 4 (quatro) familias
pertencem somente a mae e os irmaos (40%) e por ultimo, identificou-se 2 (duas)
familias que sdo compostas pelo pai e irmaos (20%), como mostram os dados

abaixo.

Grafico 6 - Composi¢ao familiar

Mie/
Pai/ irm3os padrasto  Tja/ m3e/
20% 10% irm3os
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Fonte: A autora (2017)
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No item sobre o motivo que levou a criangca a ser encaminhada para a
instituicdo de acolhimento foram constatadas algumas probleméticas provenientes
de desestrutura familiar como: abuso sexual, negligéncia, maus tratos, abandono e
drogas na familia. Dentre os dois casos referentes a situacdo de abuso sexual, um
foi cometido pelo padrasto com uma menina (11 anos) e o outro pelo pai biolégico
com uma menina (12 anos). Durante o periodo dessa pesquisa, uma das criancas
mencionadas estava gravida e durante a coleta de dados ja estava com seu bebé,
também acolhido na instituicdo. Nao informaram sobre a paternidade do bebé.

Sobre os casos de negligéncia, em uma das situagbes, o0 pai era
separado da mée e nédo cuidava dos 4 (quatro) filhos. Eles ndo frequentavam a
escola, assumiam os afazeres da casa e eram responsaveis uns pelos outros. No
outro caso de negligéncia, a mae néo se responsabilizava pelo menino (10 anos) e o
deixava juntamente com o irmdo, sem condicdes de higiene e moradia, sendo
concedida a guarda da crianca provisoriamente para uma tia, mas ele fugia e voltava
para ficar com a méae.

Outra problematica encontrada foi o caso de maus tratos causados por
uma mae que deixava seus dois filhos sozinhos em casa, permanecendo em
situacdo de risco, sendo que uma das crian¢gas possuia autismo e necessitava ter
um acompanhamento de uma pessoa adulta. A mae deixava o filho mais velho (8
anos) assumir esta responsabilidade, cuidando sempre do irméo.

Entre um dos motivos de ingresso na instituicdo identificou-se também o
problema de consumo de drogas de pessoas nas familias. Este era o caso de 3
(trés) irmaos: o menino (12 anos), a menina (7 anos), e o0 menino (3 anos), que a
mae era usuaria de drogas e incentivava os filhos a seguir o mesmo exemplo.
Inclusive o filho mais velho havia sido encaminhado a FASEPA (Fundacdo de
Atendimento Socioeducativo do Para) no municipio de Santarém. Este historico de
vida se aproxima com a situagdo de uma crianga na pesquisa “A infancia abrigada:
impressdes das criancas na Casa abrigo” ao mencionar que “Meus pais estdo na
droga, viviam na rua e nos deixavam em casa, sem comida, sem escola” (FEITOSA,
2007, p.112).

Por ultimo, entre os casos que levou uma das criangas a ser encaminhada
a instituicdo de acolhimento detectou-se o caso de abandono familiar: o menino (10
anos) vivia com o pai e a madrasta que ndo se responsabilizaram por ele; era uma

crianca atrasada em idade escolar e ficava sempre na rua, até o momento que o
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conselho tutelar foi acionado, encaminhando-o para a instituicdo. Tais dados sobre
0S motivos de levaram as criangas a serem acolhidas no abrigo podem ser

observados através do grafico abaixo.

Gréfico 7 - Motivo de ingresso na instituicao
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Fonte: Elaborado pela autora (2017)

Estes dados também se aproximam dos motivos de encaminhamentos de
criancas e adolescentes aos abrigos de uma investigacdo realizada pelo IPEA
(2004), descritos, na sequéncia, em que foram citados como: “a pobreza (24,2%),
abandono (18,9%), violéncia doméstica (11,7%), dependéncia quimica dos pais ou
responsaveis, incluindo o &alcool (11, 4%), vivéncia na rua (7,0%) e orfandade
(5,2%)” (p.4).

“Esses e outros indicadores de vulnerabilidade social expressam o nivel
de deterioracdo das condi¢cOes gerais de vida da populacdo infantii em um dado
contexto” (CAVALCANTE; MAGALHAES; REIS, 2014, p.92). Segundo as autoras,
estes indicadores podem criar condicdes ecolégicas que proporcionam o
descumprimento pelos pais das fungbBes parentais como a garantia de protecdo a
crianca contra o abandono e violéncia.

Além dessas problematicas investigou-se também sobre a situacao
juridica das criancas pesquisadas e detectou-se que 2 (duas) meninas (11 e 12
anos) e 2 (dois) meninos (8 e 10 anos) pertenciam ao grupo de reintegracdo familiar
(40%) que € o termo usado no aspecto juridico referente ao processo de criancas e
adolescentes que retornam as suas familias de origem (natural ou extensa), apos a

estadia em uma instituicAo de acolhimento. Alguns processos juridicos ainda
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estavam tramitando (20%), como séo os casos de 2 (dois) meninos (8 e 10 anos), e
ainda ndo obtinham o retorno sobre como ficaria a situacéo deles.

A problematica da destituicdo do poder familiar (40%) trata sobre as
situacdes em que o judiciario, por meio da acdo de destituicdo do poder familiar,
retira do pai ou da mae, as prerrogativas que dizem respeito aos direitos e deveres
que possuiam em relacdo aos filhos, em razdo de terem cometido algum ato no
exercicio do poder familiar que violou os direitos dos filhos. Esta situacao juridica
ficou definida para 4 (quatro) criancas: 2 (duas) meninas (7 e 11 anos) e 2 (dois)

meninos (9 e 12 anos), conforme demonstra o grafico a seguir.

Grafico 8 - Situacao Juridica
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Fonte: Elaborado pela autora (2017)

E importante lembrar que, durante a realizacdo da coleta de dados,
algumas criancas estavam acolhidas e ainda residiam na instituicdo e durante o
preenchimento da folha de dados sociodemogréaficos que ocorreu no ano seguinte,
outras criancas ja haviam retornado para suas familias.

Para tanto, sob o enfoque do envolvimento da crianca em atividades
externas ao ambiente do abrigo, buscou-se saber se participavam de projetos
externos a instituicdo e foi informado que 2 (dois) meninos (10 e 12 anos) e 3 (trés)
meninas (7, 11, 12 anos) participavam de atividades na Pastoral do Menor e do
Projeto Escola da Vida - Corpo de Bombeiros de Santarém, correspondendo a 50%
das criangas pesquisadas, enquanto que as demais: 4 (quatro) meninos (8, 8, 9 e 10
anos) e 1 (uma) menina (11 anos) ndo participavam de nenhum projeto externo,
somente os que ocorriam no ambiente institucional, correspondendo aos outros 50%

da populacéo pesquisada.
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Grafico 9 - Participacdo em projetos externos a instituicdo
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Fonte: Elaborado pela autora (2017)

Cavalcante, Magalhaes e Pontes (2007) compreendem o abrigo como um
contexto de desenvolvimento e afirmam que, se a instituicAo de acolhimento
possibilitar atividades externas em que as criancas frequentem outras instituicdes
sociais, maiores serdo os limites entre os diferentes contextos de desenvolvimento
dos quais fazem parte como a familia, a creche, a escola, a igreja, entre outros.

Sob esta perspectiva Yunes et al (2004) acrescentam que a crianca
acolhida pertence diretamente ao microssistema que € a instituicdo de acolhimento,
contexto imediato no qual ela vive e esta suscetivel a interferéncia de contextos mais
abrangentes, como o macrossistema, mesossistema e exossistema, descritos por
Bronfrenbrenner (2011). Para o autor, a transi¢cdo ecoldgica entre 0os microssistemas

poderd ser eficaz se as interacdes desenvolvidas nesses contextos forem saudaveis.

7.1.3 A rotina das crianc¢as na instituicdo de acolhimento

A rotina das criancas foi analisada por meio da técnica de grupo focal. Por
meio desta técnica, as criancas descreveram as atividades que desenvolviam
durante a semana e no final de semana. Os dados foram analisados mediante a
analise narrativa de Huberman e Miles (1991).

E importante destacar que o momento que antecedeu a aplicacdo do
roteiro, as criangas estavam ansiosas em participar da atividade. As perguntas
seguiram uma sequéncia em que, mesmo sem saberem como seria a dinamica, elas
respondiam de forma espontanea, sendo necessario por varias vezes retornar ao
roteiro para nao perder os dados ja informados por elas.

Dessa maneira, seguiu-se um roteiro com dois temas para o dialogo sobre
a rotina. Primeiro foi perguntado: “Vamos imaginar que amanheceu e vocé acabou

de acordar... Como sera o seu dia?” Logo em seguida, foi abordada outra reflexao:
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“Agora vamos imaginar que chegou o final de semana... o que vocé faz no sadbado e
domingo aqui na casa de acolhimento?”. E as criancas respondiam como ocorria o
dia a dia na casa. A seguir, os resultados sdo apresentados conforme as narrativas
das criancas.

Percebeu-se que as respostas foram aleatorias e com interrupgdes. Como
menciona uma menina (8 anos): “quando a gente acorda, escova o dente e toma
banho”. A outra menina (7 anos) comenta: “e vai pra escola. O Tio deixa na escola”.
A menina (8anos) diz que faltou dizer: “a gente pentia o cabelo e vai pra escola”. A
pesquisadora investiga a situacdo de um menino que nédo ia para a escola. Uma
funcionaria informou que era autista. Um dos meninos (8 anos) mencionou: “tomar o
banho, escovar os dentes, tomar café”, € o que ele faz todo dia quando acorda. O
outro menino (9 anos) completou dizendo: “a gente merenda, almoga, merenda de
novo, descansa, escova os dentes e merenda de novo e janta e depois vai dormir”.

Quanto a pergunta relativa sobre o que faziam ao final de semana
responderam: O menino (8 anos): “Faz tarefa”; Menina (7 anos): “Nao tem nada pra
fazer”; Menino (8 anos): “Brincar na maloca”; Menina (7 anos): “Tia, ndo deixam
nao a gente ir pro parque”; O menino (8 anos) diz: “Deixam sim, quando tem o dia
do parque.. dia de quarta”.

Percebe-se que para essas criancas que viviam uma rotina com
sequéncia de atividades, a brincadeira era a melhor atividade realizada no espaco
do abrigo. Por isso 0 descontentamento sobre uso do parquinho para somente um
dia na semana.

A partir das narrativas, averiguou-se que as criangas percebem a rotina
como associada as regras estabelecidas pela instituicdo. A partir dessa andlise foi

construida a tabela abaixo, que sintetiza a rotina diaria relatada pelas criancas.

Tabela 2 - atividades descritas pelas crian¢as durante a semana

ATIVIDADES FREQUENCIA
Acordar 1

Escovar os dentes

Tomar o banho
Tomar café

Ir para escola

R Wk, W b

Cuidador deixa na escola
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Pentear o cabelo

Almocar

Descansar

Acordar a tarde

Merendar

Brincar (parquinho, pira-ajuda, policia/ ladrdo, cabo de guerra)
Estudar

Motorista do abrigo busca na escola — Voltar para abrigo
Fazer o dever de casa

Assistir televisédo

Jantar

Ouvir historia

P R R R W R P ANNR R R R

Dormir

Fonte: Elaborado pela autora (2017)

A tabela seguinte trata das atividades descritas pelas criancas que sao
realizadas no final de semana. Observe-se que elas relataram menos atividades e

com menos detalhamento.

Tabela 3 - Atividades descritas pelas criangas durante o final de semana

ATIVIDADES FREQUENCIA
Fazer tarefa 1
Nada pra fazer 2
Brincar na maloca 1
Ir para o parque 1
Dormir cedo 1
Assistir televiséo 1
Merendar 1

Fonte: Elaborado pela autora (2017)

Outro item averiguado na construcdo de como ocorre a rotina a partir da

visdo das criancas, diz respeito a frequéncia a escola e o dever de casa. Um menino
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(8 anos) respondeu: “a gente brinca um pouco, estuda”. Um menino (12 anos)
completou: “o dever de casa & depois da merenda”. O menino (9 anos) também
mencionou: “quem estuda de tarde faz dever de manha”. A pesquisadora pediu que
levantassem a méo quem estudava de manhd? Os meninos de 8 e 12 anos
levantaram a mao. O menino (9 anos) disse para menino (8 anos): “Tu n&o estuda” e

ele responde: “eu estudo no ....” e disse 0 nome da escola. Esta crianga havia
chegado h& poucos dias no abrigo e ainda ndo havia retornado a escola. O menino
(9 anos) disse a pesquisadora que ndo estuda nem de manha e nem a tarde. Ela
pergunta se faz tarefa e ele diz que n&o. E ainda informa: “O menino (10 anos) tem
aula na sexta, na quarta e na terca com uma professora”.

Esta situacdo preocupou a pesquisadora, pois 3 (trés) meninos nao
estavam indo a escola. A coordenadora da instituicdo informou que um deles
possuia déficit de aprendizagem e ndo acompanhava a série para sua idade e por
isso tinha aulas trés vezes na semana com uma professora voluntaria que
acompanhava seu caso. O outro menino (9 anos) estava sendo assediado por uma
pessoa da familia que o seguia por onde quer que ele estivesse, levando-o a realizar
comportamentos errados. O Ultimo caso deles referiu-se ao menino (8 anos) que nao
estava estudando por ter acabado de chegar na instituicdo e ainda estava passando
pelo processo de adaptacdo no local. Logo retornaria a escola.

Este fato esta relacionado a um dos aspectos detectados nesta pesquisa:
percepcao sobre o que vivenciam ao ir ou ndo a escola. Sabe-se que a escola faz
parte do contexto de desenvolvimento das criancas e € um dos ambientes que mais
demonstraram que gostavam de participar. Uma das criancas (10 anos) possuia
uma professora voluntaria que a ensinava durante trés dias na semana como foi
citado anteriormente. Era perceptivel em seu rosto que gostava e esperava ansiosa
pela chegada desses dias.

Outro dado refere-se também a rotina associada as regras institucionais
do abrigo, pois se perguntou o que gostavam de fazer durante a semana, um
menino (8 anos) falou: “brincar, tomar banho”, um outro menino (9 anos) comentou:
“pira ajuda, policia ladrao”. O menino (8 anos): “cabo de guerra”, enquanto que o
menino (12 anos) afirmou: “nés nem pode”. O menino (9 anos) respondeu ao outro:
“‘mentira que a gente nem brinca”.

Os dois ultimos discordaram do primeiro de (8 anos), pois estavam se

referindo a brincadeira de cabo de guerra que ndo haviam brincado ainda no abrigo.



Resultados e Discussao 112

Esta crianca (8 anos) estava h& pouco tempo morando na instituicdo, ainda néo
tinha uma visdo de como funcionava a rotina da casa, segundo 0s meninos que ja
moravam ha mais tempo. De acordo com Malaguzzi (2007) existem inumeras
inadequacdes nos espacos de acolhimento, entre elas a inexisténcia ou a
insuficiéncia de momentos propiciadores do afloramento da subjetividade infantil
como a ludicidade, o contar e o recontar de histérias, entre outras.

Logo apos refletiu-se a segunda pergunta geradora do grupo focal: “Agora
vamos imaginar que chegou o final de semana... o0 que vocé faz no sabado e
domingo aqui na casa de acolhimento?”. O menino (9 anos) afirmou : “é chato. Nao
fazemos nada”. O menino (10 anos) relata: “dorme cedo”; o menino (12 anos) diz:
“fica assistindo até 9 h e depois merenda”. O menino (8 anos): “a gente brinca no
parquinho”. O menino (9 anos): “mentira, sé brinca dia de quarta feira”. Esta fala era
muito repetida por eles e estava relacionada a programacdo das atividades
semanais sugeridas pela instituicdo, ou seja, cada dia da semana possuia uma
atividade especifica e o dia de quarta-feira era reservado ao uso do parquinho.

Novamente, percebe-se, nessa tabela, a escassez de atividades relatadas
e a falta do detalhamento que esta presente nos relatos da rotina durante a semana.
Dessa maneira, a partir do olhar das criancas, percebeu-se o final de semana visto
por elas como um periodo com poucas atividades no abrigo, apesar de as rotinas e
horérios continuarem a ser cumpridos. Abre-se ai a possibilidade para intervencdes
gue objetivem incrementar a rotina do final de semana, proporcionando experiéncias
ricas para o processo desenvolvimental dos acolhidos.

Sintetizando, com base no roteiro de grupo focal, as criancas
descreveram as atividades diarias, permitindo analisar como viviam e o que diziam
sobre a rotina na instituicdo de acolhimento, contribuindo para o entendimento sobre
0 contexto de desenvolvimento de cada crianga participante desta pesquisa.

Conclui-se que os aspectos do universo cultural no qual a criangca nasce,
cresce e se desenvolve, contribuem para a sua formacdo. Pensando por esta
perspectiva, evidencia-se que durante o periodo de estadia na casa de acolhimento
€ possivel que esta cultura sofra interferéncias, uma vez que € preciso se adequar
as atividades e rotinas propostas pela instituicdo. Pois este € um ambiente novo e
requer um periodo de adaptacdo da crianga com relacdo as regras e horérios

estabelecidos, assim como a compreensdo de que as criangas, também, terdo que
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se relacionar e conviver com pessoas que ndo fazem parte dos seus vinculos

familiares.

7.2 OS ESPACOS E AS REGRAS DE USO DOS MESMOS

Para investigar e conhecer os ambientes ecoldgicos descritos pelas
préprias criangas, para saber como eram as suas vivéncias e trocas de experiéncias
na casa de acolhimento, realizou-se a visita guiada. Para andlise dos dados utilizou-
se a analise narrativa desenvolvida por Huberman e Miles (1991).

Inicialmente, a pesquisadora realizou a apresentacdo das pessoas que
iriam participar da atividade, na sala da instituicdo. A proposta foi a composicédo de
um circulo com as pessoas participantes entre acolhidos, pesquisadora, equipe
técnica e académicos da UFOPA (Universidade Federal do Oeste do Para) que
foram voluntarios nesta atividade.

Algumas criancas disseram que conheciam as pessoas presentes e
outras balancavam as cabecas confirmando que também conheciam estas pessoas,
mas nao lembravam seus nomes. A pesquisadora iniciou a fala, ressaltando a
importancia da apresentacdo de cada um para o desenvolvimento da dinamica.

Os académicos foram os primeiros a iniciar este momento, as criancas
conheciam os “tios”, assim chamados carinhosamente, pois faziam aulas de flautas
ministradas por eles durante o projeto de musicalizacdo desenvolvido as tercas-
feiras, bem como conheciam a pesquisadora, a qual era parceira da instituicdo e
desenvolvia o projeto de leitura com as mesmas durante as quintas-feiras. Assim,
ocorreu o processo de apresentacédo individual em que todos participaram.

Durante este momento, os acolhidos ficaram sabendo que a pesquisadora
e 0s académicos da UFOPA se conheciam e que eram amigos da universidade,
deixando que os mesmos ficassem mais a vontade em participar da técnica. As
criancas estavam ansiosas e perguntavam a todo o momento quando iria comegar o
passeio, perguntavam também se todos iriam sair na rua para poder entrar na casa.
A resposta foi sim, os acolhidos sairiam da casa e a partir do portdo de entrada,
apresentariam o0s seus olhares sobre cada compartimento e experiéncias
vivenciadas no interior da instituig&o.

Explicou-se que a pesquisadora e seus colegas ndo conheciam a casa de

acolhimento e gostariam de conhecer. Uma das meninas (5 anos) comentou:
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‘conhecer o abrigo? Meu quarto € ali, oh tia!” e aponta o local onde dorme. A
pesquisadora menciona que podem passear por toda a casa e um dos meninos (9
anos) perguntou: “pode mostrar o parquinho?”. A pedagoga respondeu: “sim, até a
cozinha”. Percebeu-se que a cozinha ndo é muito frequentada por eles, assim como
0s outros lugares da casa. A pesquisadora pediu que eles escolhessem com quem
gostariam de fazer a visita e a partir dai deu-se inicio a técnica.

Os acolhidos estavam bem animados. Sairam para frente da casa com
ajuda do vigia que ao abrir o portdo foram logo apresentando o patio da casa,
ambiente que possuia muitas plantas. A pesquisadora perguntou se brincavam
neste espago, responderam que nao, mas “da para brincar de pira ajuda ou pira
cola”, respondeu um dos meninos (9 anos).

Depois do patio, os acolhidos foram até a cozinha, local pouco
frequentado por eles por ser um ambiente com pouco espacgo e por conter quase
sempre panelas quentes, segundo a pedagoga. Perguntou-se as criancas quem
cuidava da alimentagcdo, responderam o nome da educadora alimentar e ainda
mencionaram: “ela faz comida gostosa”, menino (9 anos). Ela agradeceu.

Duas adolescentes quiseram apresentar seu quarto, dialogando sobre a
rotina de arrumacdo da casa, responsabilidades como lavar os banheiros e os
guartos. Os meninos, ao adentrar neste ambiente, se assustaram com o tamanho do
quarto delas e relataram: “E muito apertado o quarto de vocés, ndo da pra nada”, diz
o menino (9 anos). O outro menino (11 anos) complementa: “mas da pra pular em
cima”. Eles mencionavam que o quarto deles € mais espagoso, conheceram o
ambiente das meninas e comentaram que ainda ndo tinham visto também o quarto
da filha de uma da acolhidas (12 anos) que havia nascido ha poucos dias antes
desta atividade.

As criancas passaram pela sala da coordenacgao e nao pararam, por este
motivo a pesquisadora perguntou que sala era aquela e responderam: “esta é a sala
da coordenadora, pedagoga, assistente social”’. Havia uma das profissionais na sala
e foram questionados quanto ao servigo que ela realizava na instituicdo. Uma das
meninas (10 anos) relatou que ndo sabia 0 que esta pessoa fazia no abrigo e depois
disse: “ela conversa com a gente. Ela conversa de um por um, depois do descanso”.

Logo apds, um dos meninos (11 anos) direcionou a pesquisadora para
conhecer o quarto dos meninos. As meninas nao sabiam se poderiam ir, pois

geralmente ndo é permitida a entrada das meninas neste setor da casa. Um menino
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(11 anos) apresenta o quarto, dizendo o nome de cada um e a cama onde dormem.
Sua expressdo mostra uma crianga que ndo assume o lugar como sendo o seu lar,
pois descreve desta maneira o quarto: “O quarto que eu durmo € esse aqui e a cama
gue eu durmo € esta, as vezes tb aqui e, as vezes, quando chega um novato, eu
durmo em outro quarto”. Enquanto que um dos meninos (9 anos) apresentava o
quarto como: “Este € o meu quarto, aquela é a minha cama”. Estes quartos possuem
armarios, sendo perguntado se ficava com eles a chave, disseram: “N&o, a chave
daqui, quem fica é o tio...”.

Os acolhidos mostraram também a sala dos cuidadores, que possui uma
dispensa, brinquedos, materiais escolares, remédios, alimentos. E a sala em que os
cuidadores confeccionam seus relatorios e cuidam também das criancas menores,
dos bebés, pois é climatizada. As criancas apontaram a maloca como lugar do
projeto de leitura, lugar para pintar desenhos com tinta guache, entre outras coisas.
Um grupo menor foi com a pesquisadora até o parquinho, expressando que vao
todas as quartas-feiras para 14 e que brincavam bastante. Um ambiente ndo muito
frequentado por eles € um espaco proximo a cozinha, onde geralmente ficam as
roupas lavadas, principalmente as toalhas deles. A pesquisadora perguntou se
brincavam neste espaco e responderam: “Sé quando era um campinho que
jogavamos bola. Hoje é o parquinho”, disse o menino (9 anos).

Depois as criancas retornaram para seus lugares para a finalizacdo da
atividade. Sentaram novamente em formacédo de um circulo no centro da sala da
instituicdo. A pesquisadora perguntou se gostaram de passear na casa e um dos
meninos (9 anos) respondeu "Nos gostamos de visitar o quarto das meninas” e os
outros meninos concordaram. Eles comentaram que € o quarto mais arrumado da
casa, porém com pouco espaco. A pesquisadora pediu para que os acolhidos
falassem o0 que sentiram ao percorrer os ambientes da casa e cada um foi
compartilhando a experiéncia. Um dos meninos (10 anos) comentou “Eu gosto
quanto tem visita na casa”.

Esses dados evidenciaram a visdo que as criangas tém sobre 0s espagos
e as regras relativas aos usos desses espacos, pois existem algumas restricdes que
devem ser seguidas durante o periodo que as criangas permanecerem na casa,
como, por exemplo, 0s meninos ndo poderem frequentar o quarto das meninas ou as
meninas ndo poderem frequentar o quarto dos meninos; ou mesmo algumas

dependéncias da casa como a cozinha por conter panelas quentes, o parquinho que
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deve ser utilizado as quartas-feiras, por haver programacdes planejadas para cada
dia da semana na instituigao.

A institucionalizacdo de criancas e adolescentes ha algum tempo era
pautada por politicas filantrépicas e conservadoras. “A promulgacdo do Estatuto da
Crianca e do Adolescente em consonancia com a Constituicdo Federal de 1988 e
Lei Organica de Assisténcia Social trouxe o paradigma dos direitos sociais, sendo
considerado um marco na trajetdria das politicas publicas brasileiras (GONCALVES
et al., 2015, p. 10)".

Por este motivo acredita-se que a cultura da institucionalizacao por longos
periodos de permanéncia nos abrigos deve ser discutida e questionada com o
objetivo de garantir uma das medidas protetivas previstas pela legislacdo que € o
acolhimento institucional em ambientes em que as criangcas possam crescer e

desenvolver seus habitos, valores culturais, histéricos e sociais.

7.3 O QUE E UMA CRIANCA PARA VOCE? RELATOS A PARTIR DA
PERCEPCAO DE CRIANCAS DE UMA INSTITUICAO DE ACOLHIMENTO NO
MUNICIPIO DE SANTAREM-PARA

Neste estudo, foram ouvidas 10 criancas que possuiam idade entre cinco
a doze anos. Os dados foram colhidos a partir do instrumento “Histéria pra
completar” de Thomas (1937) e analisados utilizando a técnica do Discurso do
Sujeito Coletivo de Lefévre e Lefévre (2012). A técnica desenvolveu-se na sala dos
cuidadores, local da casa mais utilizado quando ocorrem eventos como palestras,
reunides e conversas. Esta sala foi indicada pela equipe técnica.

Porém, ao iniciar a histéria, poucas vezes se tinha a privacidade e
concentracdo necessaria para o0 desempenho da histéria pra completar. A
pesquisadora era interrompida por algumas vezes, quando os cuidadores ou alguém
da equipe técnica precisavam buscar objetos na sala ou mesmo ir ao banheiro.
Segundo eles este era o0 banheiro dos funcionarios. Mesmo assim, deu-se sequéncia
a histéria para posteriormente ouvir as criangas.

Sabe-se que o Discurso do Sujeito Coletivo - DSC é composto pelas
ideias individuais para a criacdo do discurso coletivo das pessoas pesquisadas.
Sendo assim, o0s participantes desta pesquisa foram ouvidos e responderam a
guestdo proposta, conforme suas particularidades. Estas respostas formaram um

Unico discurso, resultante da opinido de todos. E importante destacar que se
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respeitou o tempo para que as criangas pensassem nas respostas tranquilamente,
mesmo assim, em alguns momentos permaneciam em siléncio. Por este motivo, a
pesquisadora procurava recontar a historia, incentivando-os a participacao.

Como resultados, foram identificadas 9 (nove) Ideias Centrais (ICs)

conforme mostra a tabela a seguir:

Tabela 4 - Ser crianca: o que dizem as criancas?

IDEIA CENTRAL QUANTIDADE DE PARTICIPANTES
A: Ser crianga, 03
B: Referéncia ao personagem Joao; 01
C: Caracteristica fisica; 04
D: N&o saber; 04
E: Faz comparacdo com um adulto; 02
F: A crianga € um “fruto”, uma “flor”; 01
G: Utiliza-se como referéncia; 02
H: Relaciona ao lar: moradia / familia; 01
I: Relaciona ao sentimento. 02

Fonte: Elaborado pela autora (2017)

A seguir serdo apresentados os discursos construidos a partir de cada
ideia central, bem como, seus respectivos participantes.

A primeira Ideia Central “A” nomeada “Ser crian¢a” foi elaborada por
trés criancas. A expressao chave que gerou este DSC foi utilizada como um todo,
por considerar que a crianga compreende que Ser crianca € uma pessoa, um ser, um
individuo. Esta primeira categoria inicia referindo-se a personificacdo, crenca e
afirmacdo de que uma crianga € um ser humano, uma pessoa, assim como esta
previsto no Estatuto da Crianca e do Adolescente (BRASIL, 1990) que define “a
crianca como a pessoa até os 12 anos de idade incompletos”.

Se comparado ao conceito especificado por Ariés (1978) sobre o
processo de historicizacdo nos séculos XVI e XVII, as idades se apresentavam em
namero de sete, referindo-se ao numero de planetas, cada idade com duragédo de

sete anos. Conforme Oliveira (1989), a fase era traduzida como: “infancia, pueritia,



Resultados e Discussao 118

adolescéncia, juventude, senectude, velhice e senius”. Esta categoria também trouxe

elementos relacionados ao género, resultando no seguinte DSC:

“Uma pessoa. Uma crian¢ca. Menino € uma crianca. Menina.
Menino”.

Participantes: P1. Menina 7 anos; P7. Menino 10 anos; P10. Menina 12
anos.

A segunda Ideia Central “B” faz “Referéncia ao personagem Joao” e
expressa a opinido de uma crianga que retomava a historia pra completar para poder
responder a pergunta. Neste DSC foi identificado que a crianca trouxe elementos
sobre a caracteristica fisica do personagem Joao que era pequeno, comparando-o a

uma crianca. O DSC elaborado foi o seguinte:

“O Joéo é pequeno e é uma crianga’.

Participante: P1. Menina 7 anos.

A Ideia Central “C” identificada como “Caracteristica fisica”, é
resultante da participacdo de 4 (quatro) criangas que atribuiram o aspecto fisico do
ser humano como resposta para pergunta sobre o que € ser criangca, mais
especificamente, a estatura da crianca, de ser pequena. Um dos meninos, para
afirmar seu entendimento sobre o assunto, verbalizou com gestos o tamanho da
crianga como “gitinho e ando”. E importante destacar a finalizagdo do DSC com a
comparacdo de ser crianga com o adolescente. Por se tratar de caracteristicas

fisicas, tais opinibes foram reunidas em uma ideia central, conforme o DSC a seguir:

“Crianca € pequena. Um menino pequeno. Gitinho. Andao.

Crianca é que nem adolescente, sé que pequeno”.

Participantes: P2. Menino 10 anos; P3. Menino 12 anos; P6. Menino 8 anos;
P9. Menina 11 anos.

Esta categoria traz elementos sobre a caracteristica fisica da crianca.
Quando citado por uma criancga, ndo deixou especificado corretamente o tamanho
ou altura. Porém, esta ideia assemelha-se aos resultados da pesquisa de Priante
(2015) em que as criancas da Comunidade do Taparad Grande, localizada as

margens do Rio Tapard, mencionaram que ser crianga representava a caracteristica
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fisica do sujeito crianga, que € ser “pequeno” [grifo da autora]. Ela mencionou ainda
que houve divergéncia quanto ao tamanho exato, pois algumas criancas
demostravam tamanhos menores, enquanto outras exemplificavam com o tamanho
exato do seu corpo.

Para a Ideia Central “D”, 4 (quatro) criancas responderam “Nao saber”
sobre o0 que era ser crianga para eles, como uma primeira resposta sobre o tema. E
mesmo gque a pesquisadora retomasse ao contetudo da histéria para completar, eles
permaneciam sem saber o que dizer, somente posteriormente participaram da

atividade, relatando as suas opinides. Este DSC compde o seguinte discurso:

“Néao sei. Sei nao”.

Participantes: P3. Menino 12 anos, Menino 9 anos; P7. Menino 10 anos;
P10. Menina 12 anos.

7

A ldeia Central “E” “Faz comparagdo com um adulto” é resultado do
discurso de 2 (duas) criangas do sexo feminino com idades aproximadas. Verificou-
se que se referiam ao ser crianca rebuscando a lembranca sobre adulto e a sua
infancia. Para Becker (2006, p.38), “[...] uma das dificuldades que os pesquisadores
da area costumam ter é a tendéncia a se centrar nas a¢bes e na palavra dos
adultos, quando se quer analisar o mundo e as relagbes das criangcas”. A autora
reflete a importancia de ouvir as perspectivas das criancas em pesquisas.
Acrescenta ainda que os adultos fazem parte desse contexto, mas que a sua
investigacao coloca no centro do processo as criangas, assim como o objetivo desta

pesquisa. Portanto, o DSC elaborado descreve que:

“Ser adulto. O adulto um dia ja foi uma crianca”.

Participantes: P4. Menina 11 anos; P10. Menina 12 anos.

E valido destacar que toda a crianca que chega a instituicdo traz uma
historia de vida diferente, as pessoas que compdem a equipe técnica também
possuem sua historia de vida. Essas pessoas devem ser mediadoras deste
processo, acompanhando as criangas diariamente em suas acdes, bem como,
ajudando-as a refazerem o0s vinculos por muitas vezes fragilizados. Estes
profissionais devem, primeiramente, procurar saber o historico de vida da crianca e 0

motivo pelo qual se encontra em situagdo de acolhimento, para entdo tentar
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recuperar a confianga dela com o adulto. Ele também pode ser uma referéncia para
a crianga.

Por isso, um dos primeiros passos € haver a transformacao da forma de
compreender a crianca acolhida, para além do cumprimento da préatica do cuidado. E
necessario reconhecé-la sob o enfoque do desenvolvimento de suas
potencialidades, concebendo-as como capazes, escuti-las e dar voz as suas
experiéncias. "Sao atitudes que podem contribuir para a manifestacdo de aspectos
importantes da sua subjetividade e ser um ponto de partida para intervencdes
promotoras do desenvolvimento infantil” (TRIVELLATO; CARVALHO; VECTORE,
2013, p. 4).

N&o ha um unico tipo de crianca e nem uma Unica infancia. Pois as
criancas se encontram em processo de desenvolvimento das dimensdes humanas:
afetivas, sociais, cognitivas, psicologicas, motoras, ludicas e expressivas, comunica
seus conhecimentos, emocgdes, sentimentos de forma concreta. Elas precisam de
um novo olhar que supere as praticas e as concepcdes que Ihes negam a condi¢ao
de sujeitos participativos.

A ldeia Central “F” classificada como A crianga é um “fruto”, uma
“flor” € resultado de um discurso de uma criangca do sexo feminino que
espontaneamente expressou a sua opinido sobre ser crianca através de uma
metafora para comparar as fases do desenvolvimento do ser humano mais

especificamente com a natureza, meio ambiente, conforme o DSC formado abaixo:

“A crianca é um fruto de um adulto. A crianca nasce da barriga
de um adulto. Crianca é uma flor que ainda néo se abriu. Sé vai
se abrir quando estiver adulta. Crianca é um pé de macazeira

gue ainda nao cresceu. E quando crescer vai dar frutos”.

Participante: P4. Menina 11 anos.

Este discurso possui elementos que compdem a concep¢ao da crianca
sobre a tematica e a relacdo com o contexto de desenvolvimento. Sabe-se que as
criangas ao serem ouvidas, descrevem a infancia vivenciada ao seu redor e
enfatizam os espacos geograficos, sociais, naturais e culturais. Nesta pesquisa

foram utilizados alguns conceitos da abordagem ecoldgica de desenvolvimento
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humano de Bronfenbrenner (2011) como base teérica para a compreensdo do
desenvolvimento enquanto uma relagdo entre pessoa e contexto. Portanto, 0s
modos de ser e viver a cultura da Casa de Acolhimento pode expressar 0S seus
sentimentos com relacdo ao ambiente.

Nesta categoria a concepcdo de ser crianca foi compreendida a partir de
uma relagcdo do ser humano (adulto) com a natureza (meio ambiente). A crianca
utilizou a imaginacdo para traduzir a sua ideia acerca do assunto. De acordo com
Vygotsky (1998), a imaginacdo depende da experiéncia da crianca que se acumula e
aumenta paulatinamente, com as particularidades que as diferenciam da experiéncia
dos adultos. Para o autor, a experiéncia com o0 meio ambiente, sua complexidade,
(con)tradicdes e influéncias estimulam o processo criativo do ser humano.

Quanto a Ideia Central “G Utiliza-se como referéncia”, 2 (duas) criancas
do sexo feminino e com as mesmas idades consideram-se como criangas. Dessa
maneira, ser crianca para os acolhidos expressa seus conhecimentos, emocgdes,
sentimentos e experiéncias de forma concreta. Essa ideia central também imergiu no
estudo de Priante (2015) ao averiguar as concepc¢des de ser crianca para 0S grupos
de criangcas de 5 e 6 anos, moradoras na comunidade de Tapara Grande. Ao

elaborar o discurso, obteve-se:

“Eu sou uma crianga. Sou crianga.”

Participantes: Menina 11 anos, P9. Menina 11 anos.

Ha também, na pesquisa de Moraes (2010), algumas questdes nos
enunciados discursivos de criancas do Assentamento Martires de Abril do
Movimento Sem Terra (MST) localizado em Mosqueiro, um distrito da cidade de
Belém-Para. Entre as técnicas para a coleta de dados foram realizadas entrevistas
com as criangas. Para o grupo de criangas menores perguntou-se: “Quando é que
vocés vao deixar de ser crianga?”. Uma crianca do sexo feminino respondeu: “Mas
eu tenho oito anos e ainda sou crianga”. Percebeu-se que esta menina caracteriza-
se como crianga, assim como as participantes desta pesquisa referente ao DSC
citado acima.

A ldeia Central “H” traz elementos sobre a vivéncia da mesma crianca do
sexo masculino citada anteriormente. O menino (10 anos) esteve em fuga por um

periodo e ndo estava frequentando a instituicdo. O discurso atribuido ao ser crianca
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“Relaciona ao lar: moradia / familia”. Durante o periodo da aplicacdo dos
instrumentos de coleta de dados, o menino (10 anos) retornou a casa de

acolhimento e participou desta técnica. O resultado foi 0 seguinte DSC:

“Casa. Crianga vive embaixo da casa. Homem, o adulto vive na

casa. Crianga vive com o pai e mae. Aqui ndo € minha casa”.

Participante: P7. Menino 10 anos.

E interessante que essa crianca relaciona o que € ser crianca com dados
do contexto atual de seu histérico de vida. Pode-se considerar que o menino (10
anos) fez referéncia as suas experiéncias anteriores, antes do acolhimento na
instituicdo. O mesmo ainda relatou a importancia da vivéncia em familia com o pai e
a mae. Sabe-se que “Para a crianga e adolescente institucionalizado, o abrigo é
muitas vezes o ambiente imediato de maior impacto das suas trajetorias [...]"
(VASCONCELOS; YUNES; GARCIA, 2009, p.3). Por isso a necessidade que este
periodo de estadia na instituicAo seja marcante como uma experiéncia de
aprendizados.

Analisando esta contribuicAo em consonancia com as narrativas das
criancas citadas acima, pode-se perceber que por mais que comentem com as
criancas que a instituicAo é seu lar mesmo que provisoriamente até que a sua
situacao resolva, ha casos em que a crianca demora em se acostumar na condicéo
de acolhimento. Somente alguns familiares vao visitar as criancas, enquanto outros
nem sequer aparecem na instituicdo. E importante mencionar que, das 10 (dez)
criangas pesquisadas, somente 1 (uma) ndo podia receber visitas, devido a uma
restricio da justica. Por meio das informacdes coletadas nos dados
sociodemogréficos, observou-se que 0 caso 0 menino, a mae queria assediar o filho
e influencia-lo negativamente. Segundo a coordenacao, ele recebia visitas somente
de padrinhos solidarios.

“I” “®

A ideia central Relaciona ao sentimento” expressa a emogao de
duas criangas, ao responder em poucas palavras as suas opinides sobre a tematica.
A primeira crianga era do sexo masculino sendo que pouco verbalizava e as vezes
era necessario retornar a historia pra completar para que ele falasse algo. A outra
crianga trouxe elementos sobre a sua vivéncia. Ela era uma menina com um

histérico sobre o abuso sexual. Porém, em seus discursos expds o contexto de vida
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recente: a sua felicidade pelo nascimento da filha e que estava com um més de vida,

como mostra o discurso abaixo:

“Ter amigos. Ser feliz”.

Participante: P8. Menino 8 anos. P10. Menina 12 anos.

Dentre a classe de DSCs formados a partir das narrativas das criancas
acolhidas, originaram-se estes citados acima. Porém, para compreender melhor os
resultados na perspectiva das criancas participantes, realizou-se uma pergunta
complementar: “O que crianga gosta?”. Como resultados, foram identificadas 5
(cinco) Ideias Centrais (ICs): A: Brincadeiras/ diverséo; B: Ser crianca; C: Faz
referéncia as atividades da rotina; D: Faz referéncia aos animais; E: Nao fazer

nada, conforme mostra a seguinte tabela:

Tabela 5 - O que crianca gosta: o que dizem as crian¢as?

IDEIA CENTRAL QUANTIDADE DE PARTICIPANTES
A: Brincadeiras/ diversao; 10
B: Ser crianga; 06

C: Faz referéncia as atividades da rotina; 04
D: Faz referéncia aos animais; 01

E: Nao fazer nada. 02

Fonte: Elaborado pela autora (2017)

A seguir serdo apresentados os discursos construidos pelas criancas
participantes da pesquisa que complementaram suas respostas sobre o ser crianga
com a formacao de outros DSCs.

A primeira Ideia Central “A” classificada como Brincadeiras/ diverséo,
traz elementos das 10 (dez) criangas participantes da técnica, pois elas relacionaram
0 que a crianca gosta de fazer ao “brincar”, expressao chave mais utilizada. Neste
discurso também foram identificadas as atividades que propdem diversao, entre
outras acbes como datas comemorativas durante o ano como, por exemplo, o natal

e festas de aniversarios, conforme segue o DSC abaixo:
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“Crianca faz muitas coisas. Brincar, andar de bicicleta. Ir no
parquinho, jogar bola, carrinho, futebol. Brincar de raquete. Se
divertir. Se diverte brincando de alguma coisa. Pira se esconde,
amarelinha. Celular, televisdo, desenho. Andar de carro, ficar
em casa, pintar, jogar peteca, papagaio. Tomar banho, festa de
aniversario, natal e brinquedo. Brincar de bala, de balador.
Balar passarinho. Pira pega. Passear. Diversdo. Ir ao circo, ir a
piscina, assistir filme. Cantar musiquinhas. Brincar. Qualquer

uma brincadeira”.

Participantes: P1. Menina 7 anos; P2. Menino 10 anos; P3. Menino 12 anos;
P4. Menina 11 anos; P5. Menino 9 anos; P6. Menino 8 anos; P7. Menino 10
anos; P8. Menino 8 anos; P9. Menina 11 anos; P10. Menina 12 anos.

Sabe-se que € no brincar que se forma a atencdo, a memodria, a
imaginacdo e a capacidade de pensar e solucionar possiveis problemas. A
brincadeira estimula o desenvolvimento da inteligéncia e da personalidade da
crianca, conforme foi constatado na pesquisa de Teixeira (2008). Este trabalho teve
por objetivo saber os sentidos e os significados da transicdo da Educacao Infantil ao
Ensino Fundamental. Entre os resultados foi possivel identificar as tendéncias das
criancas em perceberem a escola como um lugar para brincar com 0s colegas,
apesar dos limites disciplinares e das praticas pedagdgicas que desfavoreciam a
realizacdo dessas atividades.

N&o diferentemente das narrativas das criancas acolhidas, as brincadeiras
s80 essenciais, principalmente no momento que a crian¢a chega a instituicdo. E
necessario propor brincadeiras para favorecer a construgao de vinculos. “O brincar é
a principal atividade da segunda infancia, elas se envolvem em diversos tipos de
brincadeiras em idades diferentes [...] Cada crianga tem seu estilo de brincar e suas
brincadeiras preferidas” (PAPALIA, 2010, p. 291).

E importante deixa-los a vontade para realizar brincadeiras livres, pois as
brincadeiras exercitam a imaginacéo e permitem um aprimoramento das habilidades
e capacidades da crianca de se envolverem em um contexto social, mostrando-se,
assim, integrada com o ambiente ao expressar suas vontades.

De acordo com Farias e Speller (2008), a crianca, ao brincar, cria-se e

constitui-se e, se apresentar dificuldades na expresséao ludica, € por que ainda nao
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encontrou o significado a sua realidade interna. Esta realidade associa-se a sua
histéria de vida, ou seja, através dos brinquedos como fantoches, bonecas,
casinhas, as criancas podem expressar as suas vivéncias familiares permitindo
serem autores de suas proprias histoérias.

Esta percepcdo também foi encontrada nos resultados da pesquisa de
Moraes (2010) que investigou sobre os sentidos e significados da infancia para as
criancas do Assentamento Martires de Abril do Movimento Sem Terra (MST)
localizado em Mosqueiro, um distrito da cidade de Belém- Para. A pesquisa baseou-
se na nocgéo de sentido e significado que se expressam por meio da linguagem e
estdo relacionados a formacdo do “eu” numa perspectiva soécio-historica,
fundamentada em Bakhtin.

Os resultados apontaram para os diversos tipos de olhares que as
criancas tém sobre a infancia, compreendendo esta fase da vida como tempo do
brincar, vivenciar uma experiéncia ludica de participacdo em um movimento que luta
pelos direitos dos excluidos. Segundo os entrevistados e com relagdo ao espaco da
cidadania, a escola estd distante de ser um lugar onde o direito de brincar é
respeitado.

Neste processo, entdo, o brincar possibilita a criancga figurar, representar,
esquecer e alhear-se no outro, conforme afirma Levin (2007). E o brinquedo pode
ser considerado um objeto mediador da fala da crianca. O brincar proporciona uma
expressao livre de sentidos e imagens. Para esta relacdo de prazer pelo uso dos
brinquedos, as criangcas criam personagens, desenhos, formam objetos, cores,
articulam as suas vontades e desejos e assim constituem-se como sujeitos.

A segunda ideia central “B” “Ser crianga” resultou em um discurso que
assegura e reforca a tematica da pesquisa. O DSC foi elaborado por 6 (seis)
criancas com faixa etaria entre 8 (oito) a 12 (doze) anos de idade e possibilitou trés
consideracOes importantes: primeiramente a respeito da satisfacdo em ser crianca,
depois pela comparacdo a um bebé e logo apds o reconhecimento de que sao
criangas também. Inclusive uma das meninas (12 anos) que era mae, considerava-
se crianga também, assim como a sua filha de um més de vida que estava na
instituicao.

Na pesquisa de Priante (2015), para as criangcas de 6 (seis) anos que
foram ouvidas, ser crianga é ser bebé, sendo que havia relatos de criangas que néao

se identificaram como criangcas porque nao eram bebés. Outras, contudo, fizeram
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gestos referindo-se ao tamanho da crianca que era de um bebé. Neste discurso,
considerou-se, também, as narrativas de criancas que se utilizaram como referéncia,

construindo o seguinte DSC:

“E bom ser crianga. Crianga é uma crianca. Bebé é uma

crianga e eu também sou uma crianga’.

Participante: P1. Menina 7 anos; P2. Menino 10 anos; P3. Menino 12 anos;
P6. Menino 8 anos; P8. Menino 8 anos; P10. Menina 12 anos.

A ideia Central “C”, “Faz referéncia as atividades da rotina” foi
construida a partir do discurso de 5 (cinco) criancas, sendo 4 (quatro) meninos e 1
(uma) menina. Eles possuiam historicos de vida diferentes e ao se reportarem sobre
0 que a crianga gostava, buscaram atividades importantes que faziam durante o dia

a dia no abrigo, como mostra o discurso a seguir:

Estudar. Eu gosto de estudar. De ler. Historinha de super-heroi.
Mas eu néo sei ler. Eu quero ir pra aula. Eu gosto de comer.

Lanchar.

Participantes: P3. Menino 12 anos; P5. Menino 9 anos; P6. Menino 8 anos;
P10. Menina 12 anos.

Nestes discursos, 3 (trés) criancas nao estavam frequentando a escola no
momento da coleta de dados, sendo 2 (dois) meninos e 1 (uma) menina. Segundo
dados verbais da assistente social, um deles era o caso de um menino (9 anos) que
a méae assediava e perseguia por onde ele estivesse. Quando estava em casa, ela o
deixava na rua e ndo se preocupava com alimentacdo e os cuidados necessarios.
Ele ndo podia receber visitas de familiares. O outro menino (8 anos) ainda nao havia
retornado a escola por haver chegado recentemente na instituicdo e ainda estavam
resolvendo se ele permaneceria na escola de origem ou seria transferido para
proximo da casa de acolhimento. Por ultimo, o caso da menina (12 anos) que
durante a gravidez frequentava a escola e, como havia se tornado mae
recentemente, nao estava frequentando a escola no momento.

Quanto ao discurso sobre o horario da alimentagéo é seguido a risca no
abrigo, conforme foi observado durante a insercdo ecologica da pesquisadora.
Apesar de as criancas ndo poderem transitar por alguns ambientes da casa, elas

nao se esqueceram da cozinha e da cuidadora que “preparava comida gostosa”.
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Sendo assim, pode ser que esse discurso tenha emergido em decorréncia de
situacbes anteriores a entrada no abrigo como escassez e negligéncia de suas
necessidades basicas, dentre as quais, a alimentacao.

Fato este encontrado nos resultados da pesquisa de Feitosa (2011) por
meio do relato de um menino em uma entrevista sobre o0 espaco preferido na Casa
Abrigo que era o “armario de roupas” [grifo do autor]. Entre a descricdo do espaco, 0
menino rebuscou toda a sua trajetéria de vida até chegar ali, relatando a sua
vivéncia até a sua estadia no abrigo, e sobre sua familia comentou: “[...] meus pais
estdo na droga, viviam na rua e nos deixavam em casa, sem comida, sem escola
[...]". Este resultado assemelha-se ao discurso formado acima, descrito pelas
criancas participantes desta pesquisa.

Como Ideia central “D” identificou-se através do discurso de uma crianca
do sexo masculino (8 anos) “Faz referéncia aos animais” ao mencionar sobre o
que crianca gosta. O menino havia chegado h& pouco na casa de acolhimento.
Percebeu-se que estava se sentindo a vontade para falar, tanto que a pesquisadora
0 deixou expressar a sua opinido em seu tempo, ficava lembrando sobre o que

gostava de fazer. Como resultado surgiu o seguinte DSC:

Eu gosto de animais: macaco, ledo, gaivota, pantera, arara,
ave, gaviao, periquito, jacaré, peixe, boto, foca, baleia, gato do
mato, cachorro.

Participante: P6. Menino 8 anos

Neste discurso pode-se compreender a presenca das culturas infantis
representadas através da imaginacao do real. “As criangas desenvolvem as suas
imaginacdes sistematicamente a partir do que observam, experimentam, ouvem e
interpretam da sua experiéncia vital [...]” (SARMENTO, 2003, p.66). O autor enfatiza
gue estas situacdes que imaginam acontecer, poderao facilitar a compreensao do
gue observam até incorporarem como experiéncia vivida e interpretada. Portanto,
“[...] para se estudar o individuo em desenvolvimento € preciso apreender seu
contexto, suas atividades cotidianas, e compreender suas percepcoes”.
(GOLDBERG; YUNES; FREITAS, 2005, p.98).

Por fim, a ultima ideia central “E” estabeleceu um discurso que criangca

gosta de “Nao fazer nada”, elencando narrativas de 2 (duas) criancas do sexo
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feminino, sendo uma de 11 anos e a outra de 12 anos de idade. A primeira menina
uma crianga que falava pouco e bem baixo, poucas vezes participava oralmente nas
atividades, preferia fazer as atividades e pouco manifestava a sua opinido sobre
algo. A segunda menina é a que se tornou mae. Percebeu-se que queria vivenciar

mais a infancia. O DSC elaborado foi 0 seguinte:

“E legal ser crianca por que ndo faz nada e ndo tem muitas

responsabilidades”.

P9. Menina 11 anos; P10. Menina 12 anos.

Esses resultados trouxeram similaridades e diferencas de outros estudos
ja realizados sobre o tema. As ideias centrais relativas a ser uma pessoa, fazer
referéncia ao Jodo (personagem do instrumento de coleta de dados), comparar-se
ao adulto e utilizar-se como referéncia, sdo similares aos encontrados por Priante
(2015) em sua Pesquisa Intitulada “As vozes das Criangas as margens do Rio
Tapara: Ser crianca na comunidade Tapara Grande — Santarém/Pa”. Outro aspecto
de ser crianga, relacionando-se a moradia, apresentou-se como especifico desse
estudo.

Nesse sentido, depreende-se que as criangas sdo protagonistas de seus
processos de socializacdo e ndo devem ser compreendidas somente como um ser
universal, mas como um ser cultural que vive uma experiéncia social e pessoal,
construida e ressignificada cotidianamente. Foi importante ouvi-las para conhecer e
entender que precisam de mais espacos e condigcdes para constituir-se no direito
que tém de “ser crianga” e que devem viver a fase da infancia de modo pleno.

Em suas narrativas, percebeu-se o reconhecimento do contexto do
desenvolvimento humano presente através de suas impressdes sobre os ambientes,
relacbes sociais, regras institucionais do abrigo, rotinas e familia, compreendendo
como os elementos ecolégicos podem se relacionar ou ndo as categorias que
surgiram sobre a concepg¢ao de “ser crianga’ na instituicdo de acolhimento no
municipio de Santarém - Para.

Portanto, dentre os procedimentos para a coleta de dados desta
pesquisa, desenvolveu-se também um Teatro de Fantoches com o tema da Historia

pra completar contada individualmente para as criangas pesquisadas. O objetivo foi
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averiguar se ainda havia contribuicbes e ideias voltadas a concepgao de “ser

crianga”. A seguir os resultados oriundos dessa forma de coleta de dados.

7.4 IMPRESSOES COLETIVAS SOBRE O QUE E SER CRIANCA

Dentre as técnicas desenvolvidas nesta pesquisa, optou-se por
desenvolver um teatro de fantoches com todas as criancas e os adolescentes
acolhidos na casa. Para esta dinamica, utilizou-se a Histéria pra completar aplicada
individualmente com os mesmos. O objetivo desta atividade foi instigad-los a
participagéo e ouvi-los na coletividade.

A composicdo dos personagens foi realizada pelos colaboradores da
pesquisa, que ja haviam participado da Visita guiada. As criancas estavam curiosas
e aguardavam a organizacdo da atividade, abrindo constantemente a porta. Ao
iniciar, a pesquisadora fez uma apresentacao de todas as pessoas presentes, bem
como, apresentou os voluntarios que iriam dramatizar a peca. A introducdo da
historinha iniciou com a apresentacdo do personagem Jodo, que morava em um pais
em que nao havia criangas e gostaria de saber o que era ser crianga para eles.

No inicio da narrativa, as criangas mais velhas disseram: “ja sei qual &7,
“eu conheco essa histéria”. As criangcas mais novas permaneceram atentas. Um dos
fantoches possuia a cor negra, no decorrer da histéria uma das adolescentes dizia o
boneco "queimou". Esta acdo chamava atencdo das criangcas mais novas, que
estavam proximas, com risadas. Além dos personagens, havia um telefone de
brinquedo que despertava o interesse das criancas mais novas, até por ser um
brinquedo. O toque foi feito pelo celular de uma das voluntarias.

As criancas mais velhas logo revelaram a origem do som. As criancas
mais novas dispersavam-se algumas vezes, mudando de lugar, porque algumas das
criangas, em especial dentre os meninos mais velhos, batiam com tapas, empurrbes
e cotoveladas, discretamente, incluindo ameagas do tipo: “quando tiver la dentro tu
vai ver’. Geralmente, quando eles estdo juntos em um local especifico, ficam
agitados e poucas vezes deixam o0s outros falarem. Quando um fala, o outro fica
sorrindo.

Para o contexto de analise sobre a interacdo com personagem Jodao,
durante o inicio da apresentacgdo, as criangas nao responderam as suas indagacoes,

sendo necessaria a intervengdo da narradora. O personagem perguntou: “Tem
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criangas aqui?”. Algumas responderam: “sim, tem criangas”, enquanto que o
personagem Jodo novamente perguntou: Vocés podem me ajudar a dizer o que €
uma crianga pra vocés?”. E concordavam que ajudariam o personagem Joao.

E como resposta ao que é ser crianga, o0 menino (8 anos) respondeu
“ando”; que apesar de poder ser um adulto, infere-se remeter a sua principal
caracteristica fisica: a estatura pequena. Ainda uma das criancas menores de 4
anos, dizia quase inaudivel: “ser feliz’. Repetiu por duas outras vezes, incentivada
por um dos voluntarios, mas ainda dificil de ouvir, até que resolveu perguntar
diretamente ao personagem Jodo: vocé é feliz? Sugere-se que desejava verificar
seu conceito sobre a crianca, sendo a crianca feliz, Joao também deveria ser. Ser
crianca também foi respondido com "brincar® sem descrever o tipo de brincadeiras
ou outros detalhes.

Dando prosseguimento a atividade, responderam que ndo havia outras
respostas, assim, iniciou a atividade seguinte. Ao final da histéria, as criancas
ficaram dispersas e curiosas para ver atras da bancada quem eram os fantoches.

Concluiu-se que a estratégia com a realizacdo do teatro de fantoches foi
mais adequada as criangcas em idades mais novas, pois ainda nao tinham ouvido a
histéria. Enquanto que as criangas mais velhas, como conheciam o desfecho da
histéria, ficavam sorrindo e interagiam com os fantoches.

Por optar-se pela perspectiva de uma investigacdo participativa das
criancas, em um processo narrativo acerca do tema “ser crianga”, considerou-se que
as expectativas quanto aos objetivos do teatro de fantoches foram alcancadas. A
ideia de ouvi-las no coletivo corroborou ainda mais com as perspectivas deste
trabalho.

Portanto, por meio das préprias narrativas das criancas e da observacao
da pesquisadora durante o periodo de insercédo ecoldgica e coleta de dados, foi
possivel identificar aspectos que compdem o contexto de desenvolvimento das
criangas, ou seja, suas “impressdes” que foram se constituindo a partir dos
ambientes, relagdes sociais, regras institucionais do abrigo, rotinas, familia.

Nesse sentido, e a titulo de finalizacdo dessa sessdo, sédo realizadas
brevemente, algumas consideracdes gerais, que objetivam analisar os resultados
tomados conjuntamente, buscando evidenciar as relagbes encontradas entre a
analise do contexto e o0 objeto central dessa dissertacdo, que é a concepgdo de ser

crianga para criancas acolhidas.
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Os resultados apresentados apontaram dois momentos: Primeiramente as
respostas das criangas ao “o que é crianga”, que é o objetivo principal deste estudo
e, em seguida, a resposta a pergunta complementar “o que crianga gosta” surgida
durante os procedimentos de coleta de dados.

Sabe-se que h& alguns anos atras, até meados dos anos 1990, as
criangas eram tratadas como seres incompletos, frageis, incapazes de falarem por si
mesmas e, comparando este com a situacdo do panorama atual sobre esta tematica,
percebeu-se que as criancas estdo expressando cada vez mais seus
conhecimentos, emocgdes, sentimentos de forma concreta e aos poucos estao
buscando a desconstrugao dessa invisibilidade nas investigagoes.

Com base nos instrumentos utilizados nesta pesquisa, as criancas
descreveram a infancia vivenciada no abrigo conforme as atividades que
desenvolviam cotidianamente. Sobre o aspecto relacionado ao “ambiente”
mencionaram que gostavam quando participavam de acdes externas ao espacgo da
casa, como por exemplo, os projetos sociais: Projeto Escola da Vida do 4°
Grupamento de Bombeiros Militares (4° GBM), Pastoral do Menor de Santarém entre
outros.

Este resultado exemplifica a forma como a crianca percebe e lida com seu
ambiente, caracteristica presente nos estudos de Bronfenbrenner (2011). O autor
define que o meio ambiente ecologico é constituido por meio de estruturas
encaixadas uma dentro da outra, atuando como sistemas de influéncia na
construcéo das identidades dos individuos. Dentre esses sistemas que compdem e
organizam o meio ambiente, esta pesquisa ancorou-se no microssistema quel refere-
se ao ambiente em que a criangca convive mais diretamente, como a instituicdo de
acolhimento, escola, familia, pessoas ao seu redor.

Outro item citado pelas criancas refere-se as “relagbées sociais”
estabelecidas com a equipe técnica, principalmente com os cuidadores. Eles séo as
pessoas mais proximas dos acolhidos. Na técnica de grupo focal, foi percebido que
as criangas possuiam preferéncias com relagdo ao cuidador que mais gostavam de
conversar e fazer as atividades diarias. Foi observado também que elas possuiam
um bom relacionamento com a pedagoga da instituicdo, pois, além do planejamento
das a¢cBes semanais, ela dava atencdo e conversava sempre que necessario. Com

relacdo aos outros funcionarios, as criangas pareciam possuir pouco vinculo afetivo.
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Com base nos dados encontrados foi possivel perceber que a “rotina”
dessas criancas estava associada as “regras institucionais”, pois elas descreviam
perfeitamente o que podiam ou ndo fazer na instituicdo; as atividades eram
desenvolvidas conforme o planejamento semanal. Nas falas das criancas foi
identificado que havia espacos da casa que n&o podiam ser frequentados como o
guarto das meninas e dos meninos, ou seja, 0s meninos ndo podiam estar presentes
no quarto das meninas ou vice-versa. Este mesmo exemplo servia para o espaco da
cozinha que também era um lugar ndo muito frequentado por elas. Segundo os
funcionéarios, as criancas ndo podiam frequentar a cozinha por conter panelas
guentes em que poderiam se machucar.

Outra situacdo era sobre a utilizacdo do parquinho que devia ser utilizado
uma vez por semana, em um dia especifico, como a quarta-feira. Segundo o
planejamento semanal, havia atividades propostas para cada dia da semana, sendo
definido um dia para que frequentassem o parquinho. Entre outros relatos citados
pelas criancas, destacaram também que ndo gostavam quando, por algum motivo,
nao iam para a escola, pois gostavam de participar de atividades em ambientes
externos a instituicdo, e ir para escola era uma maneira de sairem da casa e
interagirem com outras criangas.

Por fim, sobre o item “familia” destacaram a importancia da visita dos
pais ou responsaveis a instituicdo. Percebeu-se que as criancas tinham
conhecimento que a permanéncia na casa era proviséria e 0 que mais perguntavam
para os funcionarios era quando iriam voltar para casa. Sem saber sobre as
situacdes judiciais, iam levando dia apos dia na instituicdo. Por isso a necessidade
de rever seus familiares. Ressalta-se que esta decisdo sobre o retorno para casa ou
para a constituicdo de novas familias € de responsabilidade do Poder Judiciario.

Segundo Bronfenbrenner (2011), o microssistema € o ambiente mais
proximo da pessoa. Quando se é crianca pode ser compreendido pelas relacdes
estabelecidas com seus pais ou outras pessoas. No caso de acolhimento
institucional, a instituicdo serd o microssistema central do ambiente ecologico dos
infantes nela acolhidos (Siqueira; Dell’Aglio, 2006). Nos resultados desta pesquisa
identificou-se através das narrativas das criancas a importancia da familia. Sabe-se
gue a familia (microssistema) € um dos nucleos mais relevantes para o
desenvolvimento humano, por isso deve-se atentar para as relagbes entre as

criancas e os adultos que as rodeiam.
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Averiguaram-se discursos que possivelmente sofreram influéncia de
elementos contextuais, mas também aspectos hipoteticamente “universais’,
encontrados em outros ambientes ja pesquisados. Em se tratando dos discursos
mediados pelo contexto, resgatam-se aqueles relacionados ao que crianga gosta: “ir
a escola” (principalmente falado por criangcas que estavam temporariamente
impedidas de frequentar a escola), “ndo tem muitas responsabilidades” (respondida
pela crianca de 12 anos que recentemente tornara-se mae), “aqui nao € minha casa”
(falado pela crianga que retornara recentemente de uma fuga do Abrigo); “vive com o
pai e a mae (algo contraditério a0 momento no qual viviam, afastados da familia).
Observa-se uma certa relacdo inversa, pois as criancas afirmam o que € ser crianca
e do que crianca gosta referenciando o que, no momento, ndo podem fazer ou
vivenciar, como estar com a familia e ir a escola. Outro aspecto interessante diz
respeito a comparacao da criangca com uma flor, que se desenvolve e logo se torna
em fruto, uma alusdo ao processo de desenvolvimento do ser humano. A partir
desses dados, pode-se compreender a influéncia do contexto sobre a seguinte

ilustracao:
llustracéo 2 - Influéncia do contexto sobre o conceito de ser crianca

Variaveis de contexto/situacionais

Fonte: Elaborado pela autora (2017)

Quanto aos aspectos “universais”, que dizem respeito a caracteristicas mais

gerais do Ser Crianca, encontrados em outros estudos, destacam-se aqueles
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relativos a caracteristicas fisicas, como ser pequeno, menor que o adulto (MARTINS,
2000; PRIANTE, 2015), utilizar-se como referéncia (PRIANTE, 2015), atividades da
rotina, como comer (PRIANTE, 2015), e atividades tipicas da infancia, como o
brincar (MARTINS, 2000; BECKER, 2006; PRIANTE, 2015). Apesar de vivenciar um
contexto especifico, criangcas abrigadas exibiram algumas concepcdes similares a
criancas que moram com suas familias e vivem outras realidades, conforme

demonstra a ilustracédo abaixo.

llustracdo 3 - Ser crianca e o contexto de desenvolvimento

Respostas “universais” Respostas mediadas pelo contexto

Moradia

Caracteristicas
HEES

Familia

Tomar-se como
referéncia Amizade

Estudar/ler

Referéncia ao

Atividades da

infancia

abrigo

Fonte: Elaborado pela autora (2017)

A partir disso, os resultados e as discussdes deste estudo propdem uma
revisdo paradigmatica das necessidades integrais das criancas e dos adolescentes
acolhidos, assim como, dos funcionarios que compdem a equipe técnica da casa de
acolhimento do municipio de Santarém — Para. Ressalta-se ainda, a importancia de
acolher todos que necessitem do servico de acolhimento, respeitando-se o historico
familiar particular em sua singularidade, bem como, considerando-se 0 contexto

socioecondmico e cultural dos mesmos.
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Deve-se pensar na integracdo das pessoas que compdem o0 contexto
ecolégico da instituicho de acolhimento, como a equipe técnica, criangcas e
adolescentes. De acordo com Gulassa (2010) e Sousa (2006), para as equipes dos
servicos de acolhimento, ressalta-se a necessidade de formacado, capacitacao,
acompanhamento do trabalho, pois algumas formas de "educar"” [grifos dos autores]
estdo associadas as suas vivéncias socioafetivas e educacionais singulares e néao
podem ser desconsideradas.

Além da articulagho com outros profissionais de servicos ao
acompanhamento das familias no que se refere ao planejamento de acdes
conjuntas. Cabe a estes profissionais a inclusdo de reunibes perioddicas, palestras
entre a equipe técnica com os profissionais dos servicos de acolhimento e o0s
profissionais dos demais servicos como o0 Centro de Referéncia de Assisténcia
Social (CRAS), Centro de Referéncia Especializado de Assisténcia Social (CREAS),
Conselho Tutelar I, II e Ill, Justica da Infancia e da Juventude, Conselho Municipal
de Defesa dos Direitos da Crianca e Adolescente (COMDECA) entre outros 6rgaos e

instituicbes do municipio de Santarém-Pa.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

Esta dissertacdo teve como objetivo investigar o que é ser crianca para
criancas de 5 (cinco) a 12 (doze) anos de idade que vivem em uma Instituicdo de
Acolhimento localizada no municipio de Santarém — Par4, interior da Amazonia. Para
se cumprir 0 questionamento principal, foram investigadas as concepc¢des de ser
crianca para as criancas que vivem em situacdo de acolhimento institucional,
buscando a compreensdo do desenvolvimento infantil por meio de estudos de
Bronfenbrenner (2011). A pesquisa teve como énfase a analise do contexto, pois “o
desenvolvimento humano € um produto da interacdo entre 0 organismo humano em
crescimento e seu meio ambiente” (BRONFENBRENNER, 1996, p. 14). A partir
desta perspectiva, foram ouvidas 10 (dez) criancas de uma instituicdo de
acolhimento, compreendendo sobre suas rela¢des sociais, a experiéncia da vivéncia
no abrigo e possiveis implicacbes para o desenvolvimento fisico, psicologico e
social. Percebeu-se que o ambiente era um espaco de promocdo de diversas
interacbes e vivéncias e que estas acbBes influenciavam nos aspectos do
desenvolvimento das criangas. Sabe-se que as criangcas estavam em condicdo de
acolhimento institucional durante um periodo indeterminado. Estas influéncias
associam-se a observacdo realizada pela pesquisadora durante o periodo de
realizacdo deste estudo no abrigo. Com base nas narrativas das criancas foi
possivel identificar que suas concepc¢des estavam atreladas as suas historias,
ambientes, regras e rotinas vivenciadas dentro e fora na instituicdo, conforme o
contexto de desenvolvimento de cada uma delas.

Para investiga-las, buscou-se utilizar procedimentos metodolégicos de
acordo com os pressupostos de pesquisas qualitativas que permitissem investigar “o
olhar” de criancas acolhidas de uma instituicdo no municipio de Santarém-Para
sobre a tematica em questdo. Refletindo sobre outro contexto de vida, uma crianga
gue mora com a familia em casa, que frequenta a escola todos os dias ou participa
de outros ambientes externos como curso de informética, inglés, aulas de natacéo,
balé, jiu-jitsu, dentre outras atividades, a concepc¢do de ser crianca pode ser
influenciada pelo contexto ao seu redor (relagbes sociais, afetividade, familia,
estudos), enquanto que para as criangcas acolhidas em uma instituicdo-abrigo, a

analise do contexto foi identificada através das narrativas.
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Os dados encontrados no desenvolvimento deste trabalho dizem respeito
a uma infancia especifica: criancas que vivem em acolhimento institucional no
municipio de Santarém-Para. Assim, realizar a pesquisa neste l6cus oportunizou a
compreensao de que os acolhidos séo criangcas que precisam ter mais espacos e
condicbes de constituir-se no direito que tem de “ser crianga” e de viver a sua
infancia de modo pleno, reconhecendo que estdo em processo de desenvolvimento
das dimensdes humanas: afetivas, sociais, cognitivas, psicolégicas, motoras, ludicas
e expressivas.

Nos topicos seguintes sdo apresentadas algumas consideracdes acerca
desta pesquisa, referente as limitagBes, contribuicdes tedricas, metodoldgicas,
educacionais, aplicabilidade quanto aos resultados encontrados, bem como,
possibilidades para pesquisas futuras sobre 0 assunto. A construcao desta sessao
contribuiu para o enriguecimento deste trabalho, acerca de algumas impressdes da
pesquisadora que poderdo orientar futuros pesquisadores que objetivam pesquisar
criancas e, mais especificamente, pretendem aprofundar seus estudos em criancas
acolhidas em abrigos.

Com a realizacdo desta pesquisa foi possivel identificar os pensamentos,
preferéncias, ideias, impressdes que formaram o contexto de desenvolvimento de
cada acolhido que vive nesta Instituicdo; para assim entender a relevancia do
contexto de desenvolvimento como um processo de crescimento, estabilizacdes,
mudancas das caracteristicas biopsicolégicas do individuo. Concluiu-se que as
criancas sdo protagonistas de seus processos de socializagcdo, ndo devem ser
compreendidas somente como um ser universal, mas como um ser cultural que vive

uma experiéncia social e pessoal, construida e ressignificada cotidianamente.

8.1 UM POUCO SOBRE A PESQUISADORA E SUAS IMPRESSOES

A motivacdo para a construcdo desse trabalho esteve relacionada as
minhas experiéncias com criancas. Ao longo da trajetéria académica, tive a
oportunidade de realizar duas pesquisas, a primeira em 2008, intitulada: “Familia e a
desagregacado: possiveis consequéncias da desagregacdo familiar no ambiente
escolar: Andlise realizada em uma escola privada de Ensino Fundamental de
Santarém” e a segunda, em 2011, intitulada “Avaliagcdo Educacional:

intencionalidade e novas perspectivas da pratica educativa”.
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Minha trajetodria profissional na area da educacao iniciou no ano de 2007
em uma instituicdo particular de Santarém. No ano de 2008, conclui o Curso de
Licenciatura Plena em Pedagogia pela Universidade Federal do Para — Campus de
Santarém e trabalhei em Unidades Municipais de Educacéo Infantis (UMEIS) como
monitora e coordenadora pedagogica.

Atualmente, atuo como pedagoga e instrutora do Programa Educacional
de Resisténcia as Drogas e a Violéncia — PROERD, trabalho da Policia Militar em
parceria com a Escola e a Familia ha 12 (doze) anos na cidade de Santarém-Para.
O programa € desenvolvido nas escolas para criangas e adolescentes do curriculo
de 5° e 7° ano, educacéao infantil e pais, sendo aplicadas licbes voltadas para a
prevencao ao uso de drogas e a pratica da violéncia.

Essas atividades que venho desenvolvendo, ora como docente, ora como
educadora social da Policia Militar do Para, ajudaram-me a compreender a
prioridade que acabei por atribuir ao investigar as criancas de um contexto
diferenciado, que estdo em um espaco que ndo seja 0 da sala de aula. No caso
especifico, escolhi investigar criancas de uma Instituicdo de Acolhimento do
municipio de Santarém-Para.

No ano de 2015, o ingresso no Curso de Mestrado em Educacédo do
Programa de Pés-graduacdo em Educacdo da Universidade Federal do Oeste do
Pard (UFOPA) possibilitou-me momentos tedrico-praticos importantes para a
construcdo da visdo de crianca como um sujeito que se constitui em um contexto
social, historico e cultural. Estas constatacfes foram realizadas a partir dos estudos
de uma nova forma de fazer pesquisas com criangcas, que nao somente as
considerem como objetos e sim como sujeitos de pesquisas.

Compreendendo que a motivacao para a investigacdo estava articulada
com a minha trajetoria profissional, considero necessario explicitar alguns aspectos
para ajudar a delinear o contexto dos questionamentos que privilegio ao longo deste
estudo. Por exemplo, as historias, experiéncias, vivéncias, estagios, leituras
realizadas sobre o0 assunto orientaram o meu “olhar” para as criangas. Por isso optei
em investigar criancas em situacdo de vulnerabilidade social, que viviam em
outro contexto, em acolhimento institucional, para conhecer como viviam e o que
diziam sobre a experiéncia no abrigo.

As criangcas participantes desta pesquisa permitiram conhecer nao

somente seus gostos, experiéncias, pensamentos, mas deram uma “aula” sobre
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perspectivas de vida. Elas expressaram espontaneamente o que pensavam sobre
suas condi¢cdes de vida no abrigo, apresentaram as suas visdes referente aos
lugares da casa que mais gostavam de frequentar, mencionaram as pessoas com
guem possuiam mais afinidades e consideravam mais proximas, assim como
refletiram situagdes que vivenciaram desde o momento da chegada ao abrigo até os
dias da realizacao da coleta de dados.

Portanto, é valido ressaltar que antes de iniciar a coleta de dados,
considerei estudos sobre “ser criangca” em diferentes contextos, priorizando
principalmente pesquisas sobre a infancia de criangas acolhidas, destacando trés
aspectos inter-relacionais como fundamentais para a construgdo deste trabalho:
concepcao de crianca, acolhimento institucional e desenvolvimento humano. Estes,
em consonancia com as contribuicdes tedricas de Aries (1978), Sarmento e Pinto
(1997), Kramer (2002), Lefevre e Lefevre (2005), Feitosa (2011), Bronfenbrenner
(2011) entre outros, delinearam percursos tedrico-metodoldgicos e consideracdes
desta pesquisa.

Logo nos primeiros contatos com a coordenacdo de abrigo sobre a
pesquisa, a instituicdo passava por um periodo de reforma do prédio antigo. Durante
este periodo que as criancas estavam neste endereco, iniciei a insergéo ecologica
no abrigo. Os acolhidos moravam em uma casa locada pela Secretaria Municipal de
Trabalho e Assisténcia Social (SEMTRAS) 0rgédo responsavel pelo direcionamento
das atividades realizadas na Instituicdo de Acolhimento do municipio de Santarém-
PA.

Era neste local que as criangcas e 0s adolescentes permaneceram
provisoriamente enquanto a outra casa estava em reforma. Observei que esta casa
possuia uma estrutura ndo apropriada para criancas, ndo havia espaco para
brincarem e ao mesmo tempo, possuia cémodos com espelhos, o que dificultava
para realizarem atividades ludicas. As criangas pouco podiam vivenciar a sua
infancia e ndo brincavam devido aos espacos. Neste periodo ainda nao tinham
muitas criancas acolhidas nesta instituicao.

Pouco tempo depois, a reforma da antiga casa concluiu e as criangas
retornaram para la. Agora com a casa ja reformada, as criancas perceberam as

mudancas, ganhando um espa¢co maior para fazerem as atividades e brincarem
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sempre que possivel. A casa possui parquinho, maloca e area de lazer que sao os
espacos que as criangas mais gostam de ficar durante o dia.

No entanto, a partir desta pesquisa constatei que as criangas possuiam
algumas “restricbes” no que se referem as regras da instituigdo. Elas queriam
participar de atividades em ambientes externos ao da casa como cursos, projetos,
entre outras agcbes educativas; porém a equipe técnica procura sempre trazer as
programacodes para acontecerem no espaco interno. Quando tinha atividades em
outros ambientes, o transporte utilizado era uma Van que realizava o deslocamento
até o local do evento. Inclusive, durante o periodo da pesquisa, este carro
apresentou alguns problemas, sendo preciso encaminha-lo para a manutencéo.

Outra problematica observada refere-se ao uso do parquinho, que pelas
criancas brincariam todos os dias, e na casa o dia especifico para as brincadeiras no
parquinho é a quarta-feira. Isto ja esta tdo memorizado que durante o periodo da
coleta de dados, eu estava ouvindo uma crianca e de repente ela lembrou que era
guarta-feira e que havia perdido de ter ido para |14, pelo fato de estar na sala comigo.
Eu mencionei que depois de ouvi-la, iria brincar no pargue. A equipe técnica
informou que n&o teria problema os acolhidos brincarem em outro dia da semana e
gue este cronograma foi planejado dessa maneira pelo motivo de que cada dia os
acolhidos possuiam atividades diferenciadas.

De acordo com Leontiev (1988), o lugar que a crianga ocupa nas relacées
sociais das quais participa tem forca motivadora em seu desenvolvimento. Refletindo
este pensamento € possivel compreender a necessidade de deixar a crianca
construir as suas proprias relacées sociais no espaco do abrigo, principalmente no
que se refere as pessoas com quem elas possuem mais proximidades ou aos
lugares que elas mais frequentam ou querem frequentar.

As criancas possuem opinides préprias sobre sua estadia na casa de
acolhimento, assim como diagnosticam a forma de tratar de cada pessoa que
compde a equipe técnica da instituicdo. Isto foi possivel perceber durante a
realizacdo da coleta de dados, pois, em um dos instrumentos, as criangas citaram o
nome de um cuidador como a pessoa que consideravam mais proxima na casa e em
guem poderiam confiar. A impressao que tive é que elas procuram sempre uma
pessoa para ter como referéncia, em virtude de nao estar com sua familia por perto.

Outro item importante encontrado nas falas das criancas trata sobre a

construcdo da subjetividade dos acolhidos. Por meio dos procedimentos de coleta
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de dados, percebi que as criangas pesquisadas relataram que ora possuiam quartos
identificados como delas, ora eram considerados de outras criangas. Nao possuiam
um lugar préprio na casa. Posso exemplificar em uma das narrativas das criancas, o0
relato de um menino ao mencionar que: “o quarto que eu durmo é esse aqui e a
cama que eu durmo € esta, as vezes td6 aqui e as vezes quando chega um novato,
eu durmo em outro quarto”.

Com este comentario, o menino revelou a busca constante pela
construcdo de sua identidade, pois ndo possuia um espaco que pudesse considerar
como o dele para dormir. O que se difere de outras criancas que mencionaram sobre
0 mesmo quarto, tratando-o como o “meu quarto” e ndo o “quarto que eu durmo”.
Essas observacfes evidenciaram conceitos que a crianca forma sobre o lugar, sobre
as pessoas, enfim, tudo ao seu redor.

Sao tantos conceitos que eles atribuiam de ser criangca e viverem a
experiéncia no abrigo, que posso citar o caso de um menino (10 anos) que
relacionou a pergunta principal de ser crianga ao que crianca gosta. Por exemplo,
nao foi somente ele, outras criancas também complementaram sua resposta dessa
maneira, chamando atencéo ao fato de relacionar a pergunta ao ambiente (abrigo), a
moradia e a familia, ao relatar que: “Crianca vive embaixo da casa. Homem o adulto,
vive na casa. Vive com o pai e a mae. Aqui € ndo é minha casa”.

Considerar a voz das criancas nesta pesquisa, fez com que eu,
pesquisadora, olhasse de outra maneira para a condicdo da vivéncia de criancas e
adolescentes em situacdo de acolhimento institucional e assim conhecer melhor a
multiplicidade de linguagens que elas possuem sobre diversos assuntos. Neste
contexto, dei énfase a concepcéao de ser crianca para os acolhidos e, assim, percebi
gue eles buscavam vivenciar a infancia conforme as suas maneiras, com 0s espagos
que possuiam, com as pessoas que gostavam mais na casa, com as atividades que
podiam participar ou ndo em ambientes externos e ao mesmo tempo, brincando com
o tempo que Ihe permitiam brincar na casa.

Dentre as varias dimensfes obscuras que causaram o motivo de estarem
na instituicio como situacdes de riscos, negligéncias, maus tratos, abandonos,
violéncias fisicas, abusos e exploracdes sexuais, conflitos familiares ou dificuldades
de ordem socioecondmica, este trabalho permitiu refletir o universo da crianca
institucionalizada frente aos direitos de falar e ser ouvida. Esses direitos, muitas

vezes, sdo negados, principalmente nas relagdes com os cuidadores que sdo as
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pessoas mais proximas e quem eles veem como referéncia. Em outras palavras, foi
importante adentrar e imergir no cotidiano da instituicdo de acolhimento do municipio

e assim mostrar como se constitui a rede de relacdes inseridas nesse contexto.
8.2 LIMITAQ@ES DA PESQUISA

Na presente pesquisa existiram algumas limitacdes, primeiramente no que
se refere ao objeto de estudo — as criancas. Com relacédo aos procedimentos para a
coleta de dados foi sugerido o uso de imagens ou filmagens nas atividades, porém
nao foi autorizado pela coordenacdo. Deve-se destacar que foi submetido um
Projeto deste trabalho ao Comité de Etica em Pesquisas envolvendo Seres
Humanos - CEP do Campo de Santarém da UEPA, no qual foi proposta a utilizacédo
de imagens (fotografias ou videos) nas atividades desenvolvidas no abrigo.

Porém a equipe técnica ndo autorizou esta acdo, somente poderia
desenvolver os procedimentos para a coleta de dados com o objetivo de ouvir as
criancas; mesmo a pesquisadora estando com a autorizacdo da SEMTRAS
(Secretaria Municipal de Trabalho e Assisténcia Social) e Comité de Etica para
realizacdo da pesquisa. Eles justificaram que era para a preservacao da historia de
vida da crianca. A pesquisadora poderia somente gravar audios e anotar no diario de
campo as suas observacoes.

Outra limitagdo importante do presente estudo diz respeito as folhas de
dados sociodemograficos que foram preenchidas por uma funciondria da instituicdo
(assistente social), que forneceu as informacdes que a pesquisadora estava
precisando sobre o histérico de vida das criancas, porém sem acesso aos
prontuarios das criangas para saber mais um pouco sobre cada uma delas, somente
foram fornecidas algumas informacdes com a servidora durante as indagacdes da
pesquisadora. Vale ressaltar que as aplicacdes das técnicas ocorreram no més de
novembro do ano de 2016, e somente no més de janeiro do ano de 2017 a
pesquisadora conseguiu 0 apoio com relacdo ao preenchimento das folhas de dados
sociodemograficos sobre cada crianca participante da pesquisa. Considera-se que
houve certa resisténcia no fornecimento dessas informacdes.

Outro fator importante a ser ressaltado diz respeito ao olhar privilegiado
para a coleta de dados com as técnicas a serem utilizadas com criancas de um

contexto diferenciado como o abrigo. Pois, antes de conhecer as criangas e realizar



Consideracdes finais 143

a insercao ecolodgica, a pesquisadora ndo conhecia 0s motivos que as levaram para
a instituicdo, como situagdo familiar, condi¢cdes de risco, vulnerabilidade social
dentre outros. E depois pesquisaria criancas que possuem privacdo da liberdade e
estdo em um determinado tempo de estadia de acolhimento institucional. Dai a
importancia em conhecer o contexto da crianga institucionalizada e dar énfase a
necessidade da atencdo e do cuidado na escolha dos procedimentos para a
construcdo desses dados.

A definicdo da quantidade do publico alvo também pode ser considerada
um fator limitante, tendo em vista o fato de que o objeto da pesquisa ser considerado
“flutuante”, pode-se nomear assim, pois é flexivel o tempo de estadia da crianca na
instituicdo, que pode permanecer por um periodo longo ou curto, dependendo da
determinacao da justica referente ao retorno a familia de origem ou a constituicdo de

novas familias.
8.3 PRINCIPAIS CONTRIBUICOES

Ao cumprir-se com o objetivo da pesquisa em investigar as concepg¢des
de criancas que viviam em acolhimento institucional, pode-se fazer uma leitura
subjetiva da composicao deste trabalho e refletir as suas principais contribuicdes.
Primeiramente, este estudo possibilitou que se pudesse colaborar com a producéo
de conhecimentos tedricos que permitissem colocar a crianga como 0 centro nas
investigagdes, mais especificamente, analisar como viviam e o que diziam sobre a
vivéncia da infancia.

Neste sentido, optou-se em ouvir quais as concepc¢des de criancas que,
por algum motivo, foram afastadas da familia e/ou responsavel, e se encontravam
sob a tutela do Estado; estavam sob a responsabilidade de uma Instituicdo de
acolhimento no municipio de Santarém-Para. E importante mencionar que trabalhos
gue compdem este cenario ainda sdo muito recentes na Regido Norte do Brasil.

A segunda contribuicdo refere-se a utlizacdo de procedimentos
metodoldgicos adequados com 0s objetivos propostos na pesquisa com criancas
acolhidas na instituicdo. A realizacdo da técnica de grupo focal desenvolvida em
grupos de criangas com idades aproximadas identificou resultados positivos, assim
como, a aplicacdo da técnica historia pra completar, contada individualmente aos

participantes, os quais descreveram as suas historias, ambientes, experiéncias e
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vivéncias dentro e fora na instituicdo. Os procedimentos para a coleta de dados
foram aplicados mediante o processo de insercdo ecoldgica da pesquisadora ao
ambiente do abrigo. Assim, o desenvolvimento de projetos nesta instituicdo
possibilitou uma maior aproximacao entre pesquisados e pesquisadora.

E valido destacar também a terceira contribuicdo desta pesquisa atribuida
ao campo da educacado. Buscou-se estudos sobre a histéria da infancia, discussées
sobre os abrigos e suas implicacfes para o desenvolvimento fisico, psicologico e
social da crianca institucionalizada; contributos que delinearam caminhos para a
compreensao a crianca e ao seu contexto de desenvolvimento. Porém, € somente
ouvir o que é ser crianca para elas? O que fazer diante de suas narrativas?

As pesquisas investigativas que tém a compreensdo da Psicologia do
Desenvolvimento e sua contribuicdo para o estudo da crianca e suas relacdes
sociais, refletindo as diferentes condicdbes de vida, como aprendem e se
desenvolvem, permitem repensar no papel das pessoas que fazem parte deste
contexto de vida da crianca. Ou seja, € necessario que a pratica educativa esteja
permeada pelo conhecimento das atribuicbes de cada um neste processo. A
atuacao intencional de algum familiar da criangca ou mesmo de um profissional da
instituicdo pode influenciar positivamente ou negativamente na formacdo das
competéncias, habilidades, atitudes, valores e personalidade da crianca.

Por este motivo, a realizacdo desta pesquisa objetivou contribuir para as
discussbes que versam a infancia e que valorizam os aspectos e as dimensdes
individuais das criangcas que vivem em situagdo de vulnerabilidade social. E que o
adulto responsavel ao seu redor possa desenvolver a capacidade de investigar a

sua prépria atuacéo e, a partir dela, construir e transformar as suas acoes.

8.4 APLICABILIDADE

A aplicabilidade desta pesquisa consistiu na participacdo de criancas
acolhidas em uma casa de acolhimento do municipio de Santarém, em suas
interpretacbes e impressdes acerca da concepcdao de ser crianca. Para a
constituicdo dos conceitos sobre suas infancias, o estudo também contou com a
participacdo dos cuidadores que sdo as pessoas mais proximas das criangas no
ambiente institucional e também a equipe técnica que colaborou para a aplicagédo

dos procedimentos metodologicos para a coleta de dados.
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Para as criancas participantes da pesquisa, 0s resultados foram
importantes na perspectiva de valorizagdo da escuta de suas vozes enquanto
cidaddos de direitos e deveres que manifestaram seus anseios, pensamentos,
preferéncias e ideias que descreveram o contexto de desenvolvimento de cada uma
delas. Além da conscientizagdo dos seus direitos, elas demonstraram estar
contentes em participar das atividades, principalmente quando conduziram o0s
pesquisadores para conhecerem as imediacdes da casa, momento no qual sorriram
bastante. Estes vinculos afetivos foram construidos a cada dia no decorrer da
insercéo ecoldgica.

Para os cuidadores, os resultados revelaram importantes contribuicdes a
respeito de suas atuacdes com as criancas e adolescentes acolhidos na casa. Em
suas narrativas, as criancas expressaram as preferéncias com relagdo a um ou outro
cuidador. Porém o que deve ser levada em consideracdo € a construcao de vinculos
afetivos entre cuidadores e acolhidos. Estes profissionais sdo as pessoas mais
préximas que possuem na casa e, em alguns casos, 0s veem como referéncia
paterna ou materna durante o periodo de estadia na instituicdo. Por isso a relevancia
do cultivo a amizade, ao amor, ao carinho e ao respeito entre ambos.

Com relagdo ao servico de acolhimento, os dados encontrados
possibilitaram a compreensédo de que a equipe técnica tem um papel importante no
desenvolvimento de cada crianca e, por isso, devera propiciar mudancas referentes
aos espacos que eram privados da casa, incentivar a participacdo das criancas e
adolescentes no planejamento pedagdgico sobre as atividades diarias como
organizacdo da rotina diaria, obtencdo e cuidado com objetos pessoais,
cumprimento das tarefas intra e extraescolares para o fortalecimento da formacéo da
personalidade e construcéo da identidade dos acolhidos.

As acOes desenvolvidas no abrigo podem estar articuladas com os 6rgaos
gque compdem os demais servi¢os voltados para as familias dos acolhidos como o
Conselho Tutelar, a Justica da Infancia e da Juventude entre outros, bem como, com
0s parceiros que desenvolvem projetos ou atividades constantes na casa. Deve-se
incentivar a realizacdo de ciclos de palestras, reunides periddicas, cursos de
capacitacdo para os profissionais que atuam na instituicdo, com 0 objetivo de

reconhecer a importancia de cada um neste processo.
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8.5 POSSIBILIDADES DE PESQUISAS FUTURAS

As pesquisas que evidenciaram as criangas como protagonistas do
processo ainda sdo recentes, porém, com base em diversas contribui¢cdes tedricas e,
entre elas, a abordagem ecolégica do desenvolvimento humano de Urie
Bronfenbrenner (2011), foi possivel compreender a importancia do contexto onde a
crianca cresce e se desenvolve.

Conclui-se que ha inumeras vertentes de pesquisas que surgiram a partir
das questbes apontadas neste estudo. Com relacdo aos abrigos, propdem-se
investigacdes sobre as concepcdes dos cuidadores e da equipe técnica sobre as
praticas educativas e de cuidado desenvolvidas na instituicdo, com o objetivo de
rever a funcdo de cada profissional que trabalha com criangcas em situacdo de
acolhimento. Outra perspectiva de pesquisas € analisar a interacdo das familias no
ambiente da casa e que favorecam a aproximacdo entre ambos. Pois através do
didlogo, o periodo de adaptacdo pode ser menos marcante para a crianca.

Na pesquisa em questdo, os resultados podem contribuir para andlises e
discussbes na area deste estudo, assim como, para diferentes &reas do
conhecimento. O estudo se limitou em investigar criancas entre a faixa etaria de 5
(cinco) a 12 (doze) anos de idade em virtude de, segundo o Estatuto da Crianca e
do Adolescente (1990), ainda serem criancas e também por pertencerem ha um
contexto diferente.

Como proposicédo de pesquisas futuras, podem-se apontar estudos que
se centrem no ponto de vista de criancas e as culturas as quais estdo inseridas,
valorizando as pluralidades de vozes de criancas advindas de outros contextos. Para
Bronfenbrenner (2011), o contexto ndo se limita a um ambiente Unico e imediato,
mas inclui interconexdes entre diferentes ambientes.

Partindo dessa ideia, podem-se sugerir pesquisas que contemplem
criancas de espacos educativos de diferentes classes sociais, estabelecer um
comparativo entre instituicdes publicas e privadas, realizar pesquisas em ambientes
nao escolares como hospitais ou mesmo investigar criangcas pertencentes as
comunidades ou bairros distantes que possibilitem ao pesquisador a percepg¢éo das

realidades divergentes.
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APENDICES

APENDICE A - TERMO DE ASSENTIMENTO PARA O MENOR (TA)

'®

- N° TA:

SERVICO PUBLICO FEDERAL ]
) UNIVERSIDADE FEDERAL DO OESTE DO PARA N
PRO-REITORIA DE PESQUISA, POS-GRADUACAO E INOVACAO
TECNOLOGICA B
INSTITUTO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO ACADEMICO EM EDUCACAO
LINHA DE PESQUISA: PRATICAS EDUCATIVAS, LINGUAGENS E
TECNOLOGIAS

Vocé estd sendo convidado (a) como voluntario (a) a participar da pesquisa “A
INFANCIA NA PERCEPCAO DE CRIANCAS EM ACOLHIMENTO
INSTITUCIONAL NO MUNICIPIO DE SANTAREM - PARA”. O objetivo da pesquisa
€ investigar o que é ser crianca para as criangas entre 05 (cinco) a 12 (doze) anos
de idade que sdo moradoras da em uma Instituicdo de Acolhimento do Municipio de
Santarém-Pa. Para este estudo adotaremos o(s) seguinte(s) procedimento(s): 1)
Roteiro de Grupo Focal aplicado em grupos com faixas etarias aproximadas; 2)
Folha de Dados Sociodemograficos, 3) Visita guiada por vocés pelas dependéncias
da instituicdo; 4) Entrevistas individuais; 5) Teatro de fantoches sobre a histéria pra
completar e 6) Producédo de desenhos sobre a histéria ouvida no teatro. Para que
vocé possa participar deste estudo, ja conversei com a Coordenadora que é a
pessoa responsavel pela Casa de Acolhimento e que autorizou sua participacao
assinando um documento que chamamos termo de consentimento livre esclarecido.
Gostaria de informar que vocé ndo terd nenhum custo, nem recebera qualquer
vantagem financeira por sua participacdo. Vocé sera esclarecido (a) em qualquer
aspecto que desejar e estara livre para participar ou recusar-se. A coordenadora do
abrigo ou vocé podera retirar 0 consentimento ou interromper a sua participacdo a
qualquer momento, ficando claro que sua participacdo € voluntaria e a recusa em
participar ndo acarretara qualquer penalidade ou modificagdo na forma em que é
atendido (a) pela pesquisadora. Em nenhum momento vocé sera identificado (a),
pois, seu nome nao constara em nenhum registro da pesquisa. O risco para 0S

participantes da pesquisa diz respeito ao possivel constrangimento durante o
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procedimento de coleta de dados. Para evitar esse risco, nds iremos procurar o lugar
mais confortavel para vocé, pode ser na Casa de Acolhimento ou em uma sala de
aula em sua escola. Gostaria de informar que, vocé tem assegurado o direito a
ressarcimento ou indenizagdo no caso de quaisquer danos eventualmente
produzidos pela pesquisa. Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficarao
arquivados com a pesquisadora responsavel por um periodo de 05 anos e apos
esse tempo serdo destruidos. Este termo de assentimento encontra-se impresso em
duas vias, sendo que uma coOpia sera arquivada pela pesquisadora responsavel e a
outra serad fornecida a vocé, todas as folhas desse documento deverdo ser
rubricadas.

Eu, , declaro que fui

informado (a) dos objetivos do presente estudo de maneira clara e detalhada e
esclareci minhas duvidas.

Sei que a qualquer momento poderei solicitar novas informacdes, e a Coordenadora
do abrigo podera modificar a decisdo de participar se assim o desejar. Tendo o
consentimento da Coordenadora ja assinado, declaro que concordo em participar
desse estudo. Recebi uma cépia deste termo de assentimento e me foi dada a
oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas. Se as davidas ainda persistirem
poderei consultar a pesquisadora responsavel deste estudo é a Prof’. Esp. Milca
Aline Colares Gualberto, aluna do Mestrado Académico em Educacédo da UFOPA,
que pode ser encontrada na Rua 24 de Outubro, n°. 1165, bairro Aldeia, telefones
(93) 3522-3313/99129-4808, e-mail: milcaaline@hotmail.com, ou as sextas-feiras,
das 10h as 12h, na sala 447 do Campus Amazbnia da UFOPA, na Avenida

Mendonca Furtado, n°. 2.946, bairro Fatima. A orientadora do estudo é o Prof® Dra.

lani Dias Lauer Leite (telefone 93-991946557 e e-mail: ianilauer@gmail.com), que

pode também ser encontrada as sextas-feiras, das 10h as 12h, na sala 447 do
Campus Amazonia da UFOPA. Ou ainda dirigir-se ao CEP - Comité de Etica em
Pesquisa da Universidade do Estado do Para, no endereco Rua Placido de Castro
N° 1399, Bairro de Aparecida, Santarém/PA, CEP: 68040-090, fone: (93) 3512-8013
e 3512-8000, email: cepuepa@outlook.com.
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APENDICE B - ROTEIRO DE GRUPO FOCAL

TEMA: A ROTINA NO ABRIGO

Vamos imaginar que amanheceu e vocé acabou de acordar... Como sera o
seu dia?

1) Vocé abriu os olhos. Qual a primeira coisa que faz?
2) E depois?

3) O gue vocé mais gosta de fazer durante a semana?
4) Qual é a sua brincadeira preferida?

5) E nos dias em que vocé vai para a escola, como é?
6) Vocé gosta de estudar?

7) Gosta de ir para a escola?

8) Quem vai lhe levar e buscar na escola todo o dia?
9) E pra dormir, dorme onde? Com quem?

10)Quem € a pessoa mais proxima de vocé com quem mais conversa durante
o dia?

11)Tem alguém especial que vocé pode contar algo?

Agora vamos imaginar que € sabado ou domingo, e vocé acabou de acordar.
1) O que vocé faz?

2) O que gosta de fazer nesse dia?

3) O que nédo gosta de fazer?

4) Como é o final de semana aqui na Casa?
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APENDICE C - HISTORIA PRA COMPLETAR

Folha 1 da Historia pra Completar — Era uma vez...

Era uma vez....

...um lugar muito estranho;
L& so existia gente grande e
ninguém nunca tinha visto
uma crianga.

Dona Maria era uma mulher
muito simpética, que
morava nesse lugar.

Fonte: Martins (2000); Imagem retirada da pagina Desenhos Wiki*

Folha 2 da Histéria pra Completar — Dona Maria

Y

19026 fotosearch

Um dia dona Maria pegou o
telefone para ligar para uma
amiga dela, a dona Francisca
e discou o numero errado. Em
vez de ligar para a amiga dela,
ela ligou para uma casa no
Nosso pais, perto daqui.

Entdo um menino atendeu:

- “Alé!”, disse o menino.

Fonte: Martins (2000); Imagem retirada da pagina Foto Search?
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Folha 3 da Histéria pra Completar - Jodo

AN
[ &

-

N i&\%

- “Al6” respondeu dona Maria,
‘eu  quero falar com a
Francisca”, disse ela.

‘Aqui nao tem nenhuma
Francisca nao”, disse o
menino, “‘eu acho que a
senhora ligou errado”.

- Vocé é o dono da casa?”,
perguntou dona Maria.

“‘Nao” disse Joao sorrindo,
“eu sou uma crianga”.

Fonte: Martins (2000); Imagem retirada da pagina Tumtum Kids®

Folha 4 da Historia pra Completar - Adultos

- “Uma crianca? O que é uma
crianga?” Perguntou dona

Dona Maria mora num lugar
estranho, onde néo existem
criangas. (S0 adultos).

Ela esta falando com Jodo ao
telefone.

Fonte: Martins (2000); Imagem retirada da pagina Opetv Virtual®
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Folha 5 da Histdria pra Completar — O que é uma crianga?

Jodo € uma crianga, como
vocés. Ele deve explicar para
dona Maria o0 que é uma
crianca

Vamos ajudar ao Jodo? O que
€ uma crianga?

Fonte: Martins (2000); Imagem retirada da pagina Dreams Time®
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APENDICE D - FOLHA DE DADOS SOCIODEMOGRAFICOS
Dados de Identificacéo

Responsavel pela crianca (Grau de parentesco):

Data: Idade: Estado Civil:
Escolaridade:

Profissdo/Ocupacao:

Crianga: 1- Idade

2 - Sexo:

3 - Raca/ cor:

4- Naturalidade

5 - Escolaridade:

6- Data do ingresso na instituicao:

7 - Data do desligamento na instituicdo:

8- Situacdo juridica:

9- Motivo do ingresso na instituicao:

10- Participa de projeto em ambiente externo a instituicao:

11- Endereco:

12 - Visitas: (permisséao, periodo, quem visita)

13 - Possui irmé&os que estdo na Instituicdo de acolhimento? Se sim, quantos?

14 - Ja passou por outras instituicdes de acolhimento?

15 - Renda da familia ou responsaveis: Individual ( ) Outros:

16 - Composicao e organizacao familiar:
16.1 - N° Filhos: Idade: Sexo:

17 — De quem é a responsabilidade pela organizagéo dos prontuarios: (Multipla escolha)

() Assistente social ( ) Pedagogo ( ) Psicologo ( ) Coordenador da Instituicdo ( )
Outro: Especificar:

Suas respostas serdo mantidas em sigilo. Saiba que contribuirdo significativamente para
esta pesquisa.
Obrigada por sua colaboracéo!

Milca Aline Colares Gualberto
Endereco para correspondéncia:
Rua 24 de Outubro, N° 1165, Aldeia
CEP: 68.040-010 Santarém/PA
E-mail: milcaaline@hotmail.com
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ANEXOS

ANEXO A - CARTA DE ACEITE DA ORIENTADORA

SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DO OESTE DO PARA
PRO-REITORIA DE PESQUISA, POS-GRADUACAO E INOVACAO TECNOLOGICA
INSTITUTO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO ACADEMICO EM EDUCACAO
LINHA DE PESQUISA: PRATICAS EDUCATIVAS, LINGUAGENS E TECNOLOGIAS

Santarém, 06 de maio de 2016.

CARTA DE ACEITE DA ORIENTADORA

Eu, Iani Dias Lauer Leite, Professora Dra. do Programa de Pos- Graduagdo em Educagdo -
Curso de Mestrado Académico em Educagdo pela Universidade Federal do Oeste do Para
(UFOPA), aceito orientar a discente Milca Aline Colares Gualberto pertencente ao Curso de
Mestrado Académico em Educag¢dio (UFOPA) - turma de 2015, na execucdo de seu Projeto de
Pesquisa, intitulado: “Ser Crianga na Casa de Acolhimento Reviver do Municipio de

Santarém/Par4: A infancia na visdo de criangas institucionalizadas.”.

Atenciosamente,

i et e ol

Prof®. Dra. Iani Dias Lauer Leite
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ANEXO B - CARTA DE ACEITE DA INSTITUICAO DE ACOLHIMENTO

»

PREFEITURA MUNICIPAL DE SANTIA\REMIPA
SECRETARIA MUNICIPAL DE TRABALHO E ASSISTENCIA SOCIAL-SEMTRAS |

CARTA DE ACEITE

Declaramos em nome da Secretaria de Trabalho e Assisténcia Social,
que autorizo a realizagdo de pesquisa através da Mestranda em
Educacao/PPGE/UFOPA, Milca Aline Colares Gualberto, com o tema: “Ser
crianga na Casa de Acolhimento Reviver do Municipio de Santarém/Pa: A
Infancia na visdao de criangas Institucionalizadas”, objetivando investigar as
concepcgdes de infancia na visdo de criancas de 06 a 12 anos de idade, nas
dependéncias da Casa de Acolhimento Municipal — REVIVER (Abrigo Municipal),
sob a orientagc&o da Prof®. Dr®. lani Dias Lauer Leite, no ambito do Programa de Pos-

graduacéo em Educacéo.

Solicitamos o apoio desta instituicdo dando-lhe consentimento para a
realizacdo da pesquisa e coleta de dados, mediante aceite dos sujeitos a serem
envolvidos, durante o periodo preestabelecido pelo cronograma, ressaltando a

garantia de que os resultados serdo utilizados apenas para fins académicos.

Santarém — Pa., 22 de Margo de 2016.

Zuila de Nazaré Olivei obato Wanghon
Secretaria Municipal de Trabalho e-ASsisténcia Social-SEMTRAS

TS

Av. Sérgio Henn, n° 838 — Aeroporto Velho. Telefone: 2101-5130 - Santarém/PA
Cep.: 68020- 250 E-mail: semtras@yahoo.com.br
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ANEXO C- APROVACAO DO COMITE DE ETICA EM PESQUISAS

169

DETALHAR PROJETO DE PESQUISA

~ DADOS DA VERSAO DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: SER CRIANCA NA CASA DE ACOLHIMENTO REVIVER DO MUNICIPIO DE SANTAREM/PA: A INFANCIA NA VISAO DE CRIANGAS
INSTITUCIONALIZADAS.
Pesquisador Responsével: Milca Aline Colares Gualberto
Area Temitica:
Versdo: 1
CAAE: 56439616.1.0000.5168
Submetido em: 23/05/2016
Pro Uni Federal do Oeste do Para

Situagdo da Versio do Projeto: Aprovado
Localizacdo atual da Versdo do Projeto: Pesquisador Responséavel
F Prépric

ip:

B

Comprovante de Recepgao: m PB_COMPROVANTE_RECEPCAO_718444

- DOCUMENTOS DO PROJETO DE PESQUISA

~ (13 Versao Atual Aprovada (PQ) - Verso 1

Tipo de D Arquivo Postagem Agdes
~ (23 Projeto Original (PO) - Versao 1
~ (3 Documentos do Projeto
53 Comprovante de Recepdo - Submissa
{23 Folha de Rosto - Submissdo 1
(23 Informacoes Basicas do Projeto - Subm:
£ Outros - Submissao 1
{23 Projeto Detalhado / Brochura Investigac
(73 TCLE / Termos de Assentimento / Justif
» (3 iagdo 1 - UEPA - Uni do Esl
+ [ Projeto Completo
‘ »
~ LISTA DE APRECIACOES DO PROJETO
o o Pesquisador . s - oo 5 . Exclusiva do <
Apreciagao ¥ R nsével ¥ Versao Submissdo ¥ Modificagao Situagao Centro Coord. * Acdes
PO MSca fine Coteres: 14 2300512016 0810612016 Aprovado Nzo BCe +
- HISTORICO DE TRAMITES
Apreciagdo , Data/Hora Tipo Tramite Versdo Perfil Origem Destino Informagdes
08/06/2016 Universidade do Estado do Para -
PO 12:27:35 Parecer liberado 1 Coordenador Campus XI - Tapajés UEPA PESQUISADOR
08/06/2016 : " Universidade do Estado do Pars - Universidade do Estado do Paré -
PO 12:24:13 | Farecer do colegiado emitido | 1 Coordenador | campus XIl - Tapajés UEPA Campus Xl - Tapajés UEPA
07/06/2016 Membro do  Universidade do Estado do Pars - Universidade do Estado do Pars -
PO 21:54:49 | Parecerdoreistoremitido |1 CEP Campus XIl - Tapajés UEPA Campus Xl - Tapajos UEPA
PO 27/05/2016  Aceitagdo de Elaboragao de 1 Membro do  Universidade do Estado do Paré - Universidade do Estado do Par3 -
12:24:20 Relatoria CEP Campus X!I - Tapajés UEPA Campus XlI - Tapajés UEPA
PO 26/05/2016  Confirmagac de Indicagéo de 1 CooRleRador Universidade do Estado do Para - Universidade dc Estado do Para -
10:24:15 Relatoria Campus XII - Tapajés UEPA Campus XII - Tapajés UEPA
25/05/2016 2 Universidade do Estado do Para - Universidade do Estado do Para -
P 13:2538 | Indicaclo de Relatoria ! Secreiéia | Campus XIl - Tapaios UEPA Campus XIl - Tapajés UEPA
- 25/05/2016 Universidade do Estado do Paré - Universidade do Estado do Pars -
PO 11:20:56 | Aceitagdo do PP y Secretdnia | campus XIl - Tapajos UEPA Campus Xl - Tapajés UEPA
24/05/2016  Submetido pela CONEP para Universidade do Estado do Para -
PO 08:27:25  avaliagdo do CEP 1 Assessor | CONEP Campus XII - Tapajés UEPA
23/05/2016  Submetido para avaliagdo do Pesquisador
PO 21:5027  CEP A Principal | P ESQUISADOR CONER
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LEGENDA:
(*) Apreciagdo
PO = Projeto Original de Centro Coordenador POp = Projeto Original de Centre Participante POc = Projeto Original de Centro Coparticipante
E = Emenda de Centro C Ep = Emenda de Centro Participante Ec = Emenda de Centro C i :
N = Notificagdo de Centro Coordenador Np = Notificaciio de Centro Participante Nc = Notificagdo de Centro Coparticipante
(") Formagdo do CAAE
Codigo do Comité que esta
Ano de submissio do Projetc  Tipo do centro analisando o projeto

[olnfnfnfofnfafaf.Jaef Jefuefxf.Jo]e]e]r]
' ' T T

Sequencial para todos os Projetos Digito verificador Sequencial, quando
submetidos para apreciacac estudo possui Centro(s)
Partici ) e/ou Copar (s)

Voltar




