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MELO, Roselene Feiteiro de. A trajetéria da Educacao Escolar ofertada para os
jovens reassentados no RUC Jatoba no contexto da Construcdo da (UHE) Belo
Monte em Altamira no Para.

RESUMO

O presente trabalho investiga o0 modo no qual ocorreu a trajetoria e oferta da educagéo
escolar para os jovens do Reassentamento Urbano e Coletivo (RUC) Jatoba no
contexto da Construcado da (UHE) de Belo Monte. Para tanto, escolhemos a EEEM
Profa, Odila de Souza no municipio de Altamira no Par&a, com o propdsito de analisar
0 curso do processo educacional ofertado para os reassentados; compreender 0s
caminhos da Educacdo Escolar no novo territorio; identificar os impactos
socioeducacionais entre os moradores oriundos dos bairros alagados. Trata-se, da
analise de concepcdo pedagdgica da vivéncia de protagonismo dos jovens
reassentados, moradores do igarapé Ambé, matriculados na nova escola de Ensino
Médio, implantada no cenario da UHE Belo Monte. Este estudo, parte da memoria dos
atingidos através dos relatos, no intuito de apresentar 0s principais impactos
geograficos e culturais influenciadores no vigente contexto. A pesquisa € de cunho
qualitativo (MINAYO, 1994; LAKATOS E MARCONI, 2012), inicialmente com revisédo
bibliografica, empirica e documental: indicadores sociais e educacionais;
regulamentos disponibilizados em sites; documentos oficiais dos 6rgdos publicos
(municipais e estaduais); relatorios e documentacfes das escolas analisadas. O
estudo envolve métodos de revisdo integrativa (MENDES, SILVEIRA E GALVAO,
2008); narrativas orais (ZUMTHOR, 1993, 2000; PORTELLI, 1997; POLLAK, 1989;
LIMA, 2003); analise da trajetéria (FREIRE, 2016; VEIGA, 1995; RAMOS et al 2014;
PEREIRA, 2009), observacdo participante, realizagdo de entrevistas
semiestruturadas. Nessa perspectiva, 0s instrumentos principais de coleta de dados
foram: questionario, entrevistas (on-line) e presenciais, sendo os participantes: 05
professores, 01 diretora, 05 reassentados e 12 alunos. Assim, os resultados
comprovaram, a partir da desterritorializacdo, um processo educacional incipiente,
devido: improvisacdo na organizacdo dos RUSc, relacionadas a politica tardia de
implantacdo das politicas publicas necesséarias e de apoio para que o alunado se
matricule e permaneca na escola; as memorias, demonstraram a fragmentacao
cultural da identidade dos impactados junto a abalos marcados pela ruptura dos
costumes, lugares e modo de vida; o trajeto, demonstrou a queda no indice da
qualidade de ensino e aproveitamento escolar dos alunos, mesmo com a implantacéo
do Projeto Mundiar. Nesse sentido, concluimos que: i) as mudancas territoriais a partir
da construcdo de grandes empreendimentos, como Belo Monte, causam
desestruturacdes na vida dos reassentados; ii) € reconhecivel o esforco e empenho
de todos os seguimentos da comunidade escolar, embora, a educacéo ofertada nao
foi a contento, incidindo com o alto indice de evasao escolar e baixo aproveitamento,
visiveis nos rendimentos escolares dos reassentados, em funcdo da ineficacia das
condicionantes da empresa Norte Energia. iii) a transferéncia dos alunos da EMEF
CEPEC para a EEEM Prof2. Odila de Souza néo recebeu o tratamento necessario
para que os agentes externos a educacdo deixassem de influenciar a permanéncia
dos alunos na nova escola e ndo garantiu a efetivacédo do Projeto Politico Pedagogico
PPP voltado para o momento de transic¢éo.

Palavras-chave: Educacgédo. (UHE) Belo Monte. Memdéria. Territorialidade. Ensino
Médio. Projeto Mundiar.



MELO, Roselene Feiteiro de. The trajectory of school education to the residents
of Urban Collective Resettlement Jatoba (UCR) in context of construction of
Hydroelectric plant of Belo Monte of Altamira, in Para.

ABSTRACT

The actually study investigate the form, in which, happened the trajectory of school
education to the woung of Urban Collective Resettlement Jatoba (UCR) in context of
construction of Hydroelectric plant of Belo Monte. For this purpose, choose the EEEM
Profa. Odila de Souza in municipality of Altamira, in Para, with the proposite of to
analyze the course of percurse educational given in new territory; understand the way
of school education in new territory; detect the impacts socio educations among
deriving of flooded villages. This is Pupils resellted of MEF CEPEC (finished in 2016),
residents of Ambé river, registered on new school of middle school, implanted on time
of Belo Monte. This study, come of memory of affectedes, through of the relates, with
objective of present the mains geographic and cultural impacts influences in the current
school context. The research is of modo qualitative (MINAYO, 1994; LAKATOS E
MARCONI, 2012), first with revision bibliographic, empirical and documental: social
indicators and educations; regulations made avaliable in sites; official documents of
public (district and station departments); reports and documentations of analyzed
schools. The study involves method of revision integrative (MENDES, SILVEIRA E
GALVAO, 2008) and oral narratives (ZUMTHOR, 1993, 2000; PORTELLI, 1997;
POLLAK, 1989; LIMA, 2003), trajectory analyze (FREIRE, 2016; VEIGA, 1995;
RAMOS et al 2014; PEREIRA, 2009), observation participant, realization of semi
structured interviews. In this perspective, the main instruments of the data collection
were inquest, interview (on-line) and present, being the participant: five teachers, one
director, five and twelve pupils. Like that, the fadings, comprovated, starting from of
deterritorialization, one educational process incipient, because: improvisation on
organization of RUCs, linked the late political of implantation of publics political need
and the sustentation for pupils’ ingress and remain in school. The memory’s
demonstrated the cultural fragmentation of identification of impacted near the shocks
happened for break of the customs, pleace and form of live; the trajected show the
drop in fall in of quality of teaching and educational attainment of pupils, although the
implantation of Projeto Mundiar. Like that, finished that: The territorial change from
construction of big developments, with Belo monte, causing disruption on life of the
resettled. Is recognized the effort and commitment of all the segments of the school
community, although, the education given doesn’t were good, with the high school
evasion index and down low exploitation, in school income of resettled, because
inadequacy of constraints the company Norte Energeia. The changed of pupils fo
EMEF CEPEC for EEEM Prof? Odila de Souza don’t received the essential condition
for that the outside agent’s education don’t influence the permanency of the pupils on
school and don’t’ given the effectuation of the Political Pedagogical Project linked for
the moment of transaction.

Key words: Education. (UHE) Belo Monte. Memory. Territoriality. Middle School.
Projeto Mundiar.



RUC Jatoba kam mé kute pi'dk jarenh ljukri ari ne otem kadjy UHE Belo Monte kute
mema kaben jarénh Altamira Para kam

Kwy & ujarenh

UHE Belo Monte kute arénh kam ne RUC Jatoba kam nhyj me kute pi'6k no'6k ijukri
ari kadjy abeje ari mra.Ne kam arym ar me kute Pi'6k jarenh dja nhidji bé Professora
Odila de Souza kabi me 8 Kri nhidji bé Altamira Para kam; ne kam me kute pi'6k 8 kabi
o tem kadjy ne kute mar kadjy amu ijukri 8 me djwynh kadjy mar ne o apénh kadjy ne
kam arym apynh 6 myja kam kukradja arenh o tem kadjy. Ne kam me bé pi'6k jarenh
djwynh & katam ja amrebéx (amex bé 2016 kam o kra yr ja) pi'6k jarenh dja bé CEPEC
kam, me ja me bé pakretire nhidji b& Ambé kam me ja ne me arym panh me kute pi'ék
jarenh dja nykam aminhi ré UHE Belo Monte kute me ma arenh. Me apéx ja ne kute
amu amrebréx myja kute amijo punu o tem jadwy amynh, apynh pykakam myja kute
aminhipéx két, ne me kukradja ja djwy ne kam pi'6k kunhé nhym me kute mar kadjy.
Me kute kukradja mar (MINAYO, 1994; LAKATOS E MARCONI, 2012) ne kute o
biknoro két kadjy ne me apénh ja, kadjy dja me kabi kadjy & pidk djwynh o kum kraj:
dja kam me ma akre djwynh kuni ja; apynh & kukradja kute néje me akre ja kuni arym
pi'6k kam nd; 6 pibk kam & kard ja dja kuni kadjy o munh kumrenh. Me apéx ja kadjy
dja prine kukradja kuni o atom mex, me apénh &no dja kute omunh kadjy, me kukwére
kadjy prine & ujarenh. Apynh me 0 piék kam kukradja o atom kadjy ne (MENDES,
SILVEIRA E GALVAO, 2008) me & ujarenh (ZUMTHOR, 1993, 2000; PORTELLI,
1997; POLLAK, 1989; LIMA, 2003), amybyma me kukwére ne bir me tari me kukwére
ja, kam apynh me kam ngénh ne mébé: pidk jakredjwynh bé 5, krdkam me apéx bé 1,
ne k6t mar djwynh bé 5, ne me bé pidk jarenh djwynh bé 12. Dja kam ar kute kaben 0
o wakenh abeje, nhym yr béx két, nhym me arym & kangdnh mo kraj mykam bir: dja
mebé RUCs amim ngryk ne arym kadjy aben o atom, me kute me runh kaben & pi6k
ja kbt o tem két kam ne me kute arek me két o kangénh nhym me bé pidk jarenh dwynh
kute arek pidk jarenh o tem kadjy; pidk ja kute arenh kam ne apynh me 6 myja két ja
ne me arym kukradja tum mar ngrire ane ne arym ate kukradja o aben nhikwé nham
kukradja ja man nham adwy ma ane, apynh me ba djari; nhym be jakam ne me kute
pibk jarenh kénh otem ja ne arym atema nhym me & piék jarenh dja djwynh ja kam
kute pidk jarenh két, ate me 0 projeto dwynh kajgo. Kam ne bar arym: i) me & pyka
djynh bingranh ja ma mykam bir ngé bé ijé kam idji bé Belo Monte, ja ne prine me 6
pyka djwynh ja o ajken: ii) ndm me 6 pibk jarenh dja djwynh ja ,prine amim kam myja
djumwyry mex ,nhym kam me atema ja mebé amijo amta prime mebé kre jaé, Norte
Energia kute prine myja o bikenh kam ne myja kute aminhinoma menh két ja. iii) Mebé
pibk jarenh dwynh kute EMEF CEPEC kurum aminhidji o péx ne pédnh EEEM
Professora Odila de Souza ja ma aminhidji renh ja ne me kam apénh djwynh kute me
0 mex yr box két te me kute pidk jarenh otem ra & ma nhym kum manhkuté kétkumrenh
ne kam me kute projeto bé PPP ja kadjy kaben 0 jarenh két ne.

Palavra chave: Pidk kam kukradja. (UHE) Belo Monte. A ujarenh. Me & pyka &
ujarenh. Ensino Médio. Projeto Mundial

Tradutor: BEP KAMROTI XIKRIN
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APRESENTACAO

Com o objetivo de analisar a trajetoria da educacdo escolar ofertada para a
populacdo do igarapé ambé que foram transferidos para o (RUC) Jatoba em
Altamira/P4, por ocasido do contexto da construcao da (UHE) Belo Monte é que este
trabalho se define.

Ninguém, minimamente ajuizado, pode aceitar que a educacdo fique em
segundo plano quando se fala em mudancas de territorios, migracdes urbanas,
reassentamentos e implantacdes de grandes empreendimentos. No entanto, seria
ingenuidade considerar que o “progresso” vindo para a cidade de Altamira no Para,
com a Constru¢do da Hidrelétrica de Belo Monte?, iria priorizar a educagdo. Pelo
contrario, aconteceu mecanicamente, como fluxo da categoria do processo de
desenvolvimento materialista impulsionado pela modernidade capitalista.

Ao observarmos o histérico da implantacdo da UHE Belo Monte, é possivel
perceber a contradicdo entre o discurso da empresa e a pratica na preparacao e
atendimento as familias reassentadas. Houve descomprimento da proposta inicial em
relacdo ao Projeto de Reparacdo PR?, desmobilizando a rotina e a vida dos
reassentados, dificultando o acesso e permanéncia na escola.

Diante disso, € relevante ter clareza acerca dos mandos e desmandos deste
contexto migratério que, para os reassentados, as imposicbes marcaram formas
inadequadas de sobrevivéncia no que tange a economia e o sustento das familias,
promovidas sem o devido conhecimento das condicBes estruturais de cada
reassentado, sendo determinada pela l6gica suicida de maxima lucratividade no curto
prazo, ndo se importando com os valores culturais dilacerados dos moradores que
foram remanejados para 0s seis novos bairros a partir da construcdo da barragem.

Desta feita, optar e trabalhar com este tema: “Trajetéria da educagao escolar
ofertada para os alunos no RUC Jatoba”, por ocasido da mudanga para um novo

bairro, considero a continuidade do meu percurso familiar e profissional. A minha

1A Usina Hidrelétrica de Belo Monte é uma Usina Hidrelétrica brasileira da bacia do Rio Xingu, proximo
ao municipio de Altamira, no norte do estado do Para.

20 projeto de Reparagéo era o plano de atendimento as familias remanejadas que tinha como objetivo
identificar e indenizar ou compensar a populagdo que habitava o territério ou tinha vinculo com os
recursos necessarios a implantacdo do empreendimento, como as familias remanejadas para a
formacao do reservatdrio da Usina ou trabalhadores que desenvolviam suas atividades no rio Xingu.
Constituia na criacéo de barraces nos cinco novos bairros feitos e o do pedral ainda em construgcéo a
partir da construcdo da barragem de Belo Monte com intuito de atividades participativas direcionadas
as populagcdes de maneira econdmica.
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contribuicdo se dara na intencéo de problematizar e apontar caminhos que envolve as
inferéncias educacionais em contextos impactantes.

Apbs 20 anos de docéncia em escola publica, vislumbro, a educacgéo deve ser
repensada, planejada, cuidadosamente nos contextos de mudancas, principalmente
qguando a populacéo passa pelo processo de desterritorializacdo? e reterritorializacéo?,
conforme ocorreu com os alunos da EEEM Prof2. Odila de Souza.

Em sintese, posso dizer que minha familia, desde os avOs passaram por
processos migratérios. Inicialmente, meus avos imigraram de Portugal e Italia para o
Brasil. Meu pai e mae migraram de S&o Paulo para a regido da Transamazonica na
década de 1970. Sempre estive associada ao fato de instalacdo em novos territorios
e desde cedo percebi que na educagcdo, as escolas sofrem um processo
“descontinuo™. Por isso merece uma atengdo especifica para aliviar os impactos
ocorridos por conta destas mobilizacdes urbanas ou rurais.

Para lanni (2004, p. 99-100) a condicdo de migrante é, “simultaneamente, a
condicao de quem esté aqui e Ia, em duas ou mais situacdes, perspectivas e modo de
ser’. Sempre tenho essa percepgao por ter nascido em pleno periodo de migragao
para a rodovia Transsamazonica. Sem acesso a Educacédo Infantil, iniciei meus
estudos na 12 série do primeiro grau® em classes multisseriadas’. Andavamos dez
quildmetros para ir e voltar todos os dias e quando chegava a porta da escola cantava
em filas de meninos e meninas o “Hino Nacional” até levantar a bandeira que ficava

no alto, balancando e enfeitando o céu de fumaca que vinha da Usina. Este momento,

3 A desterritorializagdo compreende os mecanismos que separam o territério das suas “raizes” sociais
e culturais. (HAESBAERT, 1997).

4A reterritorializacdo vem a ser a criagdo de novos vinculos em substituicdo aos perdidos
(HAESBAERT, 1997).

> No campo educacional, trabalhar os conceitos de “continuidade” e “descontinuidade”, segundo Peter
Spink ainda é um assunto novo neste contexto. Neste sentido a (des) continuidade contém em seu
discurso, o continuismo, identificado na ideia popularizada de que: “as coisas mudam, mas continuam
iguais”. A (des) continuidade significa um constante retorno ao ponto zero; uma condi¢éo essencial ao
continuismo, mantendo trés as coisas inalteradas. Ou seja, a esséncia da (des) continuidade é o eterno
recomecar, como se o passado pudesse ser anulado; a repeticdo constante do “novo” para manter as
relagdes de poder estabelecidas (COLLARES, MOYSES e GERALDI, 1999, p. 56).

6Antiga modalidade de ensino, substituida pelo Ensino Fundamental.

A classe multisseriada € organizada, na maioria das vezes, pelo numero reduzido de alunos para cada
série, 0 que a caracteriza como mais do que uma simples classe. Ela representa um tipo de escola que
é oferecida a determinada populacdo e remete diretamente a uma reflexdo sobre a concepcao de
educacgdo com que se pretende trabalhar. Essas turmas, multisseriadas, consiste num enorme desafio
para professores que lecionam no campo. Esses profissionais da educacdo sentem o peso de carregar
a responsabilidade de exercer suas praticas docentes dentro de salas de aula com alunos de faixa
etaria e séries diferentes, sendo alunos de 1° ao 5° ano. Rosa (2008, p.228).
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foi um contexto da minha vida que ficou para traz em funcédo de outra migracéo
enfrentada pela minha familia.

Nem bem estava acostumada com a educacdo em classes multisseriadas,
ofertada no inicio dos meus estudos na “Agrovila Verde Floresta” e, compulsoriamente
tive que migrar para Altamira com a familia e dar continuidade aos estudos.
Obviamente, por isso anseio discutir e propor alternativas para a continuidade
educativa nestes processos de transicoes e acomodacdes.

Outro fator determinante em minha trajetoria, pela escolha deste tema, esta
ligado, intimamente, a pessoa do meu pai: José Moacir Feiteiro, sempre esteve a
frente nas lutas pelas causas sociais, inclusive a educacao. Por ter sido um pioneiro,
em 1970, da abertura da rodovia Transamazonica, teve sua vida pautada na
organizacdo das comunidades para aquisicdo de unidades de ensino e varios direitos
sociais, inclusive escolas, na tdo gigantesca e desacompanhada BR-230.

Na continuidade do meu percurso, cabe dizer que em Altamira estudei 0 Ensino
Médio no Instituto Maria de Mattias®; Letras na Universidade Federal do Para UFPA;
Educacdo no Campo- Saberes da Terra- Instituto Federal do Para (IFPA), ambos os
ambientes, marcados pelo multiculturalismo®.

Em 2003, assumi a docéncia da Educacao Infantil, Fundamental e em 2012, a
do Nivel Superior (UFPA- Professora substituta). A educacdo sempre pautou minha
vida profissional e com os alunos sempre foram oriundos de processos migratorios.

A experiéncia que serviu de base para a escolha da tematica, foi do convénio
temporario (11 anos) entremeio a implantacdo da UHE Belo Monte. Nesta
oportunidade, foram os 13 anos de docéncia na EMEF CEPEC. Entrementes,
acompanhei a vida escolar dos jovens que investigo, hodiernamente, no Ensino
Médio.

A EMEF CEPEC, foi criada em 1996 pelas professoras da minha familia

“Feiteiro”. Inicialmente, funcionou no regime privado, propondo-se atender a clientela

80 Instituto Maria de Mattias € uma instituicdo de ensino implantada na cidade de Altamira, fundada
em 03 de marco de 1953, hodiernamente é conveniada com a Prefeitura Municipal de Altamira
Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED). O nome "Maria de Mattias" foi escolhido em homenagem
a fundadora da Sociedade das Irmés Adoradoras do Sangue de Cristo.

°Pode ser entendido como a gestao de um fendmeno social assentado na refracdo das culturas postas
em maior contato a partir da segunda metade do século XX. O cerne politico da questédo esta na luta
por mais justica social. O multiculturalismo configura-se como politica de gestdo da multiculturalidade
e/ou movimentos culturais demandados pela valorizagcdo da diferenca como fator de expresséo de
identidade(s). Este, enquanto movimento de ideias, resulta de um tipo de consciéncia coletiva para a
qual as orientacdes do agir humano se oporiam a toda forma de centrismos (SEMPRINI, 1999). Assim,
esta politica afronta as concep¢des monoculturais das sociedades etnocéntricas.
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dos bairros do Complexo Brasilia apenas com a Educacéo Infantil e Alfabetizacdo. Em
1997 e, gradativamente aos anos subsequentes, foi implantando as séries do 1° grau
(Ensino Fundamental). Desde 2009, forma alunos do 9° ano. Em 2008, optou por
atender somente os alunos do Ensino Fundamental e extinguiu gradativamente o
Ensino Infantil.

Funcionou no sistema particular até o ano de 2005. Em 2006, fez parceria com
a Prefeitura de Altamira e comecou a atender trés turmas de alunos do baix&o
Aparecida que a rede municipal de ensino ndo comportou. Em 2007, fez convénio com
a Prefeitura Municipal de Altamira através da Secretaria Municipal de Educacéo a
atendia dez turmas em regime publico.

Em 2012, com Lei: 12.965 de 25 de julho de 2012, encerrou o convénio e, em
2013, a escola continuou funcionando com 14 turmas, todas municipais e foi celebrado
um “Termo de Comodato” entre Prefeitura Municipal de Altamira e Associacéo de Pais
e Mestres. Portanto, no ano de 2016 a escola foi fechada, pois o convénio com a
prefeitura fora encerrado e os alunos distribuidos nas novas escolas dos bairros: Sao
Joaquim, Agua azul, Laranjeiras, Jatoba, Casa Nova.

No que tange a experiéncia positiva da educacao, podemos afirmar que a
EMEF CEPEC, além de liderar o indice de Desenvolvimento da Educacdo Bésica
(IDEB) no municipio durante anos, contava com 99% de apoio e presenca dos pais
na comunidade escolar, além de ser reconhecida institucionalmente na regido atingia
98% das metas, conforme o PDE (2016) (Em anexo).

Importante ressaltar o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) (Em anexo) e Plano
de Desenvolvimento Escolar (PDE), continham-se projetos especificos para
atendimentos da demanda escolar. Sendo os principais: Plantdes Pedagdgicos da
EMEF CEPEC, projeto “Leitura em minha Casa”, Mostras Literarias, Estudos
Auténomos, Reforgo Escolar, Feiras de Ciéncias e Artes, Momento Civico, Simulado
Bimestral, Torneios Estudantis, Festival Folclérico, Fanfarra, Preparacdo para
Colacao de Grau do 9° ano, “Club Secreto da Poesia”, Assembleias da Associacao de
Pais e Mestres (APM), Datas Comemorativas, “A Biblioteca Verde”, Rito de Passagem
do 6° para 0 9° ano e Conselho de Classe. (PDE, 2016)°.

Paralelo a pratica educativa, inclui-se minha visdo de leitura sobre os cenarios

vividos e acompanhados sobre os impactos de grandes projetos governamentais na

10 pPlano de Desenvolvimento Escolar
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educacao. Igualmente ao contexto da UHE Belo Monte, acompanhei outros impactos
sociais e ambientais como “Usina Abraham Lincoln”'! em Medicilandia/PA. Neste
interim, houve também a chegada de muitos migrantes na regiéo, conincidindo com o
inchago escolar marcado pela mistura de culturas advindas de outros estados sem
planejamentos e adequacdes para a continuidade da educacéao.

No ambito nacional, a politica da implantacdo de grandes empreendimentos
pelo estado, tais como: Usina de Tucurui; Itaipu, Usina Hidrelétrica (UHE) de Belo
Monte, S&o Luiz do Tapajés,'? mudaram e estdo retardando o processo educacional
da classe estudantii que se desloca. Afinal, os deslocamentos humanos nao
acontecem com apoio das autoridades e acontecem aleatoriamente.

Este cenario composto por usinas hidrelétricas trouxe e ainda traz transtornos
e transformacdes mais negativas do que positivas em todos 0s segmentos sociais.
Em varios contextos da histéria a construcdes de usinas sdo desfavoraveis a
populacdo menos desfavorecida.

Assim, desde os anos 1970, a construcdo de barragens hidrelétricas é
guestionada sistematicamente no Brasil e no mundo por seus grandes impactos
ambientais e sociais, sem mencionar a série de acusacdes de corrupcao,
malversacodes e favoritismos que elas suscitam (MCCULLY, 2001).

Nesse contexto, é desafiador se propor a discutir as novas caracteristicas
sociais, culturais, educacionais dos novos territorios. Todos os setores da vida dos
reassentados sao atingidas. Vale destacar que a implantacdo dos novos bairros,
condicionaram a constituicdo de um povo diversificado e heterogéneo, passando a
viver sobre imposi¢des sociais dos grandes empreendimentos.

Os grandes empreendimentos séo implantados a partir de promessas de uma
vida melhor, condi¢des dignas de moradia, trabalho, projetos e programas de auxilio,
sendo que no decorrer do processo, 0s representantes destes empreendimentos
conduzem as familias para uma vida incerta e ndo atendem as reinvindica¢cdes dos

assentados atingindo diretamente a escola.

1| ocalizada na Vila Pacal de Medicilandia-P4, na Transamazénica, BR 230, trecho Altamira- Itaituba.
O nome da Usina foi escolhido em homenagem a um ex-presidente norte-americano, um grande projeto
agro canavieiro implantado neste municipio, com o intuito de desenvolver a regido.

12A construcdo de hidrelétricas no Brasil se expandiu a partir do final dos anos 1950 e principalmente
depois do regime militar brasileiro. Porém, a expansao hidrelétrica brasileira ndo dependeu apenas de
fatores externos, mas também de dindmicas nacionais, e as vezes locais, onde o papel motor do Estado
foi central e devastador (OLIVEIRA, 2018, p. 34).
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E preciso perceber criticamente que este “progresso”3 vindo com a construcio
das usinas, trouxeram em sua bagagem: destruicédo, violéncia, mortes, prostituicéo,
entre outros. Serd dificil remediar o impasse criado, tampouco poderemos trazer de
volta a cultura os costumes e os valores das familias que foram realocadas.

Nesse sentido, a educacdo escolar deve ser pensada por 6rgaos publicos
responsaveis, no caso a Norte Energia, empresa responsavel pelo realocamento das
familias, deveria ter tratado a transferéncias de alunos com cumprimento de todos os
aparatos necessarios para o funcionamento das escolas, além dos projetos que
deveriam evitar impactos nos ambitos psicologicos e sociais.

Entendemos que o empreendimento da UHE Belo Monte foi implantado para
atender uma demanda, a de energia, necessaria ao povo brasileiro. Porém, em
concordancia com Freire (2010, p. 89) confirmamos que nenhum progresso acontece

guando ndo cuida da educacdo como o bem maior da sociedade, por isso,

“ndo é possivel refazer este pais, democratiza-lo, torna-lo sério, com
adolescentes brincando de matar a gente, ofendendo a vida, destruindo os
sonhos, inviabilizando o amor. Se a educacdo sozinha néo transforma a
sociedade, sem ela tampouco a sociedade muda. Se a nossa opgcao €
progressista, se estamos a favor da vida e ndo da morte, da equidade e néo
da injustica, do direito e néo do arbitrio, da convivéncia com o diferente e ndo
da sua negacgéo, ndo temos outro caminho sendo viver plenamente a nossa

opgédo.” [...]

Nesta 6tica, colaborando com a mesma linha de pensamento, Moran (2012,
p. 13) alerta-nos sobre o olhar diferenciado para cada momento ou espaco, no qual,

a educa(;éo deve acontecer, nesta vertente,

“buscamos suporte para corroborar que “a educagdo €& como um
caleidoscépio. Podemos enxergar diferentes realidades, podemos escolher
mais de uma perspectiva de analise e cada uma tera uma logica, seu
fundamento, sua defesa, porque projetamos na educacdo nosso olhar [...],
nossa experiéncia”.

BBA nocdo de progresso desponta como articulado do imaginario sécio temporal da mudanga
permanente na sociedade burguesa. Através dela, é inaugurado um discurso que atribui a expanséo e
aprofundamento das relagbes sociais de dominacdo — inicialmente, a expropriacdo colonial -, entre
outras tarefas, a de superar justamente as mazelas da dominac&o. Em sua alvorada, quando se tratava
de substituir os territorios intteis do Novo Mundo por espagos economicamente organizados, de quebra
desencadeando uma convers@o semelhante dos seus habitantes originérios, o discurso do progresso
é francamente exterminista; ao longo da histéria da sociedade moderna, porém, vai assumindo
tonalidades diferenciadas. (ARANTES, 2014, p. 48).
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Segundo Bauman (2001) devemos atentar para a liquefacdo dos projetos
modernos, a fim de que seja respeitados os direitos humanos nos momentos de

implantagcé&o dos grandes projetos.

O momento presente pode ser caracterizado como a era da liqguefacdo do
projeto moderno, a modernidade liquida. Desde o século XIX, jA com Marx e
Engels, mas também com muitos outros pensadores, a modernidade era tida
Ccomo um processo social, econdmico, politico e cultural amplo que ao longo
de sua marcha histérica derretia todos os solidos existentes. O grupo de
parentesco, a comunidade tradicional fechada e isolada, os lagos e
obrigacdes sociais fundados na afetividade e na tradicdo, a religido, dentre
outros, foram, de certa forma, “derretidos” pelo progresso moderno
(BAUMAN, 2001, p. 67).

Vale dizer, e apoiado em Bauman (2001), que os reassentados e a escola,
sempre teve lacos com os movimentos sociais. No caso do bairro analisado,
destacam-se o Movimento de Atingidos por Barragens (MAB) e um formado pelos
proprios moradores Associacdo das Familia do RUC Jatoba (AFAJA). Na escola a
associacdo de pais é atuante e destas lutas garantiu-se a funcionalidade da escola
gue, mais bem cuidada, teria garantido mais condicdes de estudo para os alunos com
reducdo na taxa de evasao e reprovacao escolar.

Diante dos fatos, discutir sobre a trajetéria da educacdo escolar é parte
fundamental para suscitar melhorias para as comunidades afetadas. Uma vez que
discursar sobre a educacéo ofertada para este bairro sera um documento de utilidade
tanto para as populacdes reassentadas como para as pesquisas educacionais para a
Universidade Federal do oeste do Para (UFOPA) em Santarém e pra Universidade
Federal do Para (UFPA) em Altamira/PA. Consoante com a linha de pesquisa de
estudo do Programa de Pés Graduacdo em Educacdo PPGE: formag¢do humana em

contextos formais e ndo formais na Amazonia.
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1 INTRODUCAO

A proposta do estudo foi discorrer sobre a trajetéria da educacdo escolar
ofertada para os jovens no RUC Jatoba a partir dos impactos da UHE Belo Monte,
como destaca Bourdieu (2004, p. 11) “desengasgar muito do “ndo dito” nessa ou
naquela historia, na memdria, objetivando, por meio da autonomia cientifica, a
restituicdo subjetivas dos resultados”.

E, a partir dessa problemética principal, surgiram outras indagacdes auxiliares,
tais como: qual o lugar das “intermiténcias” no processo de formagcdo humana no
espaco escolar sobre os desafios e direitos? Dentro de que perspectiva, e através de
quais acdes as falas e memoérias dos alunos e reassentados contribuiram com o
processo formativo integral do ser humano nesse contexto? Que desafios a populacéo
trilhou nesta trajetéria educacional e de que modo a educacéo ofertada pode auxiliar
para a conscientizacdo da comunidade acerca da necessidade de se diminuir os
danos causados pela constru¢do da UHE Belo Monte no Ruc Jatoba?

Mediante estes questionamentos, foi possivel analisar os processos destes
embates a partir das entrevistas realizadas com os moradores, com 0s professores,
gestor e os questionarios aplicado para os jovens, advindos da EMEF CEPEC, para o
RUC Jatoba, sobre os impactos causados a partir da construcdo da barragem, no
cenario educacional.

A primeira vista, sua delimitacdo encontra-se na mudanca de territrio e no
modo de existéncia proprio dos jovens reassentados que, inicialmente, contava com
o ensino da EMEF CEPEC, fechada pelo fim do contrato em 2017 e que foram
realocados para o RUC Jatobd&, um dos seis bairros construidos a partir da Hidrelétrica
de Belo Monte (UHE), matriculados na EEEM Prof2. Odila de Souza, onde a pesquisa
foi realizada.

Inelutdvel, o estudo trabalha com um olhar voltado para as mudancas
territoriais, migracao urbana e, principalmente, o processo de oferta da educacéo
escolar no novo territério ofertada para os jovens que buscam identidade, autonomia
e perspectivas formativas.

Destarte, temos como objeto de estudo o0s sujeitos reassentados que moravam
no lgarapé Ambé e Altamira e que formam desde 2015 a populagédo do RUC Jatoba.

A escolha por este bairro ocorreu por ser o local onde os alunos da EMEF CEPEC
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foram transferidos, sendo os mesmos moradores dos igarapés. Assim, trilhar o
percurso e as mudancas ocorridas.

Neste aspecto, a delimitagéo do objeto de estudo, pretende analisar “a trajetoria
e oferta da educacao escolar”’ dos alunos do Projeto Mundiar e do Ensino Médio da
EEEM Prof2. Odila de Souza.

Diante das transformacdes ocorridas com a implantacédo da barragem de Belo
Monte, a populacdo que morava nos alagados e foram reassentadas,
continuou e continua, excluida, sem apoio da empresa Norte Energial#, sem
politicas publicas; sem acompanhamento social, sem o préprio Projeto de
Reparacéo (PR) que seria a base de sustentacdo dos novos bairros, sem
saude, educagao, transporte, entre outros problemas. “Avangamos muito em
ciéncia e tecnologia, mas a identidade e os valores do ser humano estéo
sendo soterrados, cruelmente” (HAESBAERT, 1997, p. 144).

Desse modo, com o0 objetivo de compreender a experiéncia dos sujeitos
reassentados a partir das memorias e historias de vida. Afinal, sdo elementos
fundamentais para uma aproximacao de suas trajetorias escolares.

Seria ingenuidade negar que a populacdo dos alagados estava esperancosa
com as mudancas proclamadas, promessa de escolas bem estruturadas, casa com
formato americana, rede de esgoto, coletas de lixo diariamente, transporte coletivo,
agua, saneamento basico, projeto de reparacdo para ajudar com a economia das
familias, porém, os problemas foram maiores e continuam sem solucéo. Vale ressaltar
“os problemas que embasam as constru¢des de barragens e os impactos sofridos no
decorrer da territorialidade!® e re (territorializacédo)'¢”ocorrem ha muito tempo e os
prejudicados sdo sempre a populacao impactada.

Como analisa Carvalho (2000, p. 90), além das mudancas dos territorios em
construcbes de barragens, outros impactos devem ser mencionados, tais como:
alteracbes de vias terrestres de comunicacdo e implemento a navegacao;
reordenacdao territorial; inundacéo de terras férteis e jazidas minerais; eliminacdo de
equipamentos disponiveis para atividades sociais voltadas para o lazer; alteracdo da

paisagem regional no campo das atividades da populacao atingida; rompimentos das

1“Empresa responsavel pela Construgdo da (UHE) Barragem de Belo Monte.

Territorialidade expressa a légica complexa de como a sociedade e o espacgo estéo interconectados
através de diferentes usos (SACK, 1986) e do tempo (RAFFESTIN, 1993).

16Estamos diante do que se denominou processos geograficos deTerritorializacdoDesterritorializagéo-
Reterritorializacdo (TDR), pois a criacdo de territérios seria representada pela territorializagéo, a sua
destruicdo (por mais que seja temporaria) pela desterritorializacdo, e pela sua recriacdo a partir de
processos de reterritorializacdo (HAESBAERT, 2002, p. 132).
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relacbes sociais pré-existentes; necessidade de relocacdo de populacdo com
alteracdo da dinamica social, econdémica, politica, ambiental dos grupos indigenas da
regiao.

Adiante, o0 modelo de educacdo que deveria ter sido ofertada para os
reassentados, destina-se, de acordo com Maciel e seus colaboradores (2017, p. 481),
alcangar “uma formagdao ampla para o mundo do trabalho”. Nesse caso, com o0
advento da barragem o que ocorreu foi uma busca por certificado, com salas de aulas
lotadas, para se empregar na obra e a qualificacao foi deixada de lado, ndo ocorrendo
uma educacao integral.

Seguindo a concepcdo de Maciel e seus colaboradores (2017, p.10), a
educacéo integral [...] deve se dar em um ambiente motivador que oportunize “o
florescimento de uma juventude politicamente democratica, historicamente situada,
culturalmente identificada, pedagogicamente informatizada e, por tudo isso,
socialmente participativa e critica”.

Vale ressaltar que o processo dessas mudancas na visdo das populagbes
reassentadas, evidencia de maneira clara o descaso dos atingidos, apresentadas por
medidas de mitigacdo e compensacdo deste publico, repletas de contradicbes e
desafios. As categorias culturais em questdo destacam o estigma social e a logica
conservacionista que impdem hierarquias entre essas populacées que residiam nos
alagados da cidade de Altamira/PA e agora vivem nos novos bairros. Trazem
repercussdes de um modelo de conservacédo e desenvolvimento nos novos territérios
que coloca em “xeque” a garantia de direitos de populagdes historicamente
negligenciadas e, principalmente, sofrem com a falta de politicas publicas.

A escolha pela tematica do caminho da educacédo escolar neste novo territorio
do bairro Jatoba deve-se ao fato de que a construcdo da UHE Belo Monte trouxe uma
conjuntura socioeducacional desmontada sem politicas publicas eficazes na vivéncia
do aluno dentro e fora do contexto escolar.

O novo territério, foi planejado para atender varias condicionantes (54) no total,
porém, apenas 14 foram realizadas provocando varios problemas a partir dos que ja
havia na vida dos impactados.

Assim, essa necessidade se faz mais urgente quando se focaliza 0 novo
contexto territorial, um local que se caracteriza justamente por uma vasta

sociodiversidade dos moradores reassentados, que foram arrancados do lugar onde
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moravam e teve mudancas e rupturas nas suas vidas. Infelizmente, voltamos a bater
na mesma tecla do neoliberalismo?’.

Na sequéncia, a busca neurdética do lucro a qualquer preco e a realizacao
individual no lugar da colaboragéo para atender aos interesses gerais do conjunto da
sociedade; a implantacdo de grandes empreendimentos obtida de forma predatoéria
no lugar do respeito a natureza humana e ao meio ambiente. Vale lembrar que para a
construcéo dos novos bairros em torno da cidade houve um desmatamento sem igual.

Adami et al (2015) alerta que,

“sdo danos naturais adicionados as atividades antropicas que provocam
constantes transformagfes na paisagem. Estas mudancas do uso e da
cobertura da terra, além da perda de biodiversidade, alteram a composi¢édo
guimica da atmosfera e os ciclos biogeoquimicos, influenciando nas
mudangas climéaticas, que também estdo relacionadas com o0s
desflorestamentos”.

Diante de tantos problemas, tem-se a relevancia da pesquisa que se relaciona
com dimensées macro e micro da realidade social. E importante estabelecer a relagéo
entre essas duas dimensdes. 1) Contradicdes e problemas decorrentes do modelo de
desenvolvimento (megaprojetos) e 2) impactos sociais drasticos na vida de
comunidades e sujeitos impactados (no caso especifico da populacdo em estudo,
violacao do direito a educacao e impacto nas trajetérias escolares dos individuos).

Ademais, o intuito é que a presente pesquisa contribua para o aprofundamento
da problematica — a partir do subsidio tedrico da pesquisa qualitativa com reviséo
integrativa - e em estudos sobre a relacao entre o sujeito e a sociedade, em geral — a
fim de ampliar o conhecimento cientifico acerca de popula¢bes historicamente
invisibilizadas.

Cabe destacar que a pesquisa contribuiu para a divulgacdo das demandas e
reivindicacdes das populacdes reassentadas que ainda carecem de mais atencéo das
politicas publicas nos reassentamentos e, principalmente, na escola.

Interessa-nos avancarmos nesses estudos, enveredando por novas

articulagbes, como por exemplo: a necessidade de a escola rever sua estrutura

170 Neoliberalismo traz consigo a ideologia da realizac&o individual, onde o capitalismo aparece como
espaco de legitimacéo dos individuos. A riqgueza é a prova do sucesso pessoal da minoria detentora do
poder. Com isso 0s lacos sociais sao enfraquecidos. Hodiernamente, parece que os “direitos dos mais
pobres” estdo muito abaixo dos direitos sociais. O capitalismo € a mola propulsora da economia
globalizada. No Brasil que ja é o pais mais desigual do mundo, o capital faz aumentar ainda mais a
distancia entre pobres e ricos (PINTO, 2007, p. 67).
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curricular com seu projeto pedagogico, debatendo a ampliacdo da formacédo humana
voltada para a responsabilidade da comunidade, bem como entendendo de forma
critica as necessidades na vivéncia do aluno dentro e fora do contexto escolar. Essa
necessidade se faz mais urgente quando se focaliza 0 ensino que era ofertado na

Escola CEPEC e o ensino na escola atual dos alunos moradores do RUC Jatoba.

Considerando a invisibilidade histérica - e ainda atual — dessas populacdes
reassentadas, a proposta foi de compreender o novo territério; modo de vida;
a reproducao social no RUC; a organizacao social e a identidade territorial e
migrante dessas populacées. “Para que a populagdo mais carente, alijada do
acesso a politicas publicas eficazes, possa ter direitos que lhes garantam o
acesso a uma vida melhor é necessario um grande esforco dos o6rcaos
responsaveis” (KENSKI, 2003, p. 67).

Neste caso, em particular, a pesquisa investigou a territorialidade dos
reassentados para compreender a visdo dessas populacdes acerca dos impactos de
Belo Monte, a terceira maior (UHE) do mundo em extensdo. Conforme destaca
Almeida (2007, p. 23) “A territorialidade das populacdes que habitavam nas areas
alagadas se mistura ao longo do tempo e tanto a fluidez como a dispersdo pelo
territorio, sdo caracteristicas fundamentais destas populagdes”. Entrelacam relacdes
sociais, misturam diferentes logicas (rural e urbana), escalas, historias e memorias.

Assim, um projeto como UHE Belo Monte ndo pode ser implantado “por
aliangcas entre oligarcas inflexiveis e neoliberais conservadores, servos de um
empreendimento definido a partir de interesses financeiros dos grandes grupos
econdmicos internacionais” (ALMEIDA, 2007).

Nesse interim, o objetivo geral desta pesquisa foi analisar o processo de
Educacdo Escolar ofertado no Reassentamento Jatoba. Seguindo, buscou-se
compreender a trajetoria da Educacgéo Escolar no Territério Urbano dos moradores
dos alagados (Igarapé Ambé e Altamira) a partir da constru¢éo da (UHE) Belo Monte,
no relato de memoarias. Investigamos o0 passado que ndo mais existe no presente, ou
seja, o presente que interroga as transformacdes ocorridas pelo deslocamento. Como

destaca Desgado (2006, p. 30) que,

“referem-se aos limites e perspectivas da pesquisa histérica do tempo
presente. Tempo esse ainda envolto por emogdes recentes, traduzidas de
maneira muito marcante nas falas, nas omissées, nos siléncios e nos lapsos
de cada dependente. Também o fascinio que a meméria traduzida em histéria
provoca aos entrevistadores e nos pesquisadores deve ser considerado.
Cuidados especiais precisam ser adotados para que o pesquisado ndo se
torne refém do depoimento recolhido, em prejuizo de sua capacidade
analitica”.
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Por isso o interesse foi pertinente em analisar de que forma e que forcas
desencadeiam tais fenbmenos no processo de educacao escolar dos reassentados.

Em sintese, pretendeu-se discutir as consequéncias do processo da educacéo
escolar ofertada no RUC Jatoba, como também destacar de que maneira cada
literatura contribui para esta nocdo e que poderia enriquecer discussdes
socioeducacionais, tendo como contexto principal de inspiracdo as pesquisas sobre
interacOes das populacdes atingidas por barragens e os impactos causados.

A partir desses desafios, por mais que se definam e se estabelecam normas
legais de organizacdo para estes bairros novos com principios de orientacdo deste
grandioso projeto, a tdo almejada qualidade com politicas publicas eficazes para estas
familias, serd positiva a medida que se promovam mudancas de atitudes e
comportamentos. Exigem-se acfes compativeis com os pressupostos definidos para
estes moradores que vivem a margem da sociedade esperando métodos e técnicas

positivas na educacéo, como destaca Saviani (1944, p. 67):

Quanto a questdo do método e da logica, observo apenas que, ao afirmar:
“néo se elabora uma concepcdo sem método; e ndo se atinge a coeréncia
sem logica”, eu estava, € ébvio, me referindo a questao da elaboragédo de
uma concepcao de mundo adequada aos interesses populares e suas vozes
a partir das suas memdrias.

O fato basico e iniludivel €, segundo Zumthor (1993, p. 129) que fez
contribui¢cdes relevantes na area das memarias, uma das proposices representativas
deste estudo, enfatiza aspectos referentes a voz, a sistematizacdo da memoéria e

desempenho:

“As vozes cotidianas dispersam as palavras no leito do tempo, ali esmigalham
o real; a voz poética os reline num instante Unico - o da performance-, tao
cedo desvanecido que se cala; ao menos, produz-se essa maravilha de uma
presenca fugidia mas total...a voz poética, € ao mesmo tempo, profecia e
memoria” (ZUMTHOR, 1993, p.139).

Consideramos o contexto educacional pertencente aos sujeitos da pesquisa e
suas memoarias, a superacao da anacronia do sistema ofertado reside, em principio,
na identificacdo, em cada sociedade, daquelas “realidades minimas”, que constituem

seu traco permanente e definidor de suas caracteristicas duradouras.
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Assim, é Util destacar que esses tracos, vozes e memorias para analisar a
trajetéria da educacao escolar a partir das condicoes materiais e sociais impostas para

0s reassentados, nas palavras de Minayo:

(...) busca encontrar, na parte, a compreenséao e a relacdo com o todo; e a
interioridade e a exterioridade como constitutiva dos fenémenos. Desta forma,
considera que o fendmeno ou processo social tem que ser entendido nas
suas determinacdes e transformacgfes dadas pelos sujeitos. Compreende
uma relagdo intrinseca de oposi¢cdo e complementaridade entre o mundo
natural e social, entre o pensamento e a base material. Advoga também a
necessidade de se trabalhar com a complexidade, com a especificidade e
com as diferenciagdes que os problemas e ou “objetos sociais” apresentam
(1994, p. 25).

Este estudo bibliografico “abrange toda a revisao ja tornada publica em relacao
ao tema de estudo”. O material da pesquisa citada trata “desde publicacdes avulsas,
boletins, jornais, revistas, livros, pesquisas, monografias, teses, material audiovisual
etc., até meios de comunicacdo orais: radio, gravacdes em fita magnética e
audiovisuais”. (LAKATOS E MARCONI, 2012, p. 57).

Ante ao exposto, na perspectiva da pesquisa qualitativa, que “(...) ndo se
preocupa com representatividade numeérica, mas, sim com o aprofundamento da
compreensdo de um grupo social, de uma organizacdo”. (CORDOVA, SILVEIRA,
2009, p. 90).

Por conseguinte, este trabalho, foi realizado com entrevistas presenciais e com
0 uso da internet, devido a pandemia do Covid-19%, sob as seguintes condicdes e
aspectos: primeiramente, como fonte de pesquisa de documentos (livros digitais,
teses, dissertacoes etc.), realizacdo de entrevistas online e presenciais (com todas as
medidas de seguranca). Participaram da pesquisa 05 professores, 01 gestor, 05
reassentados, e 0s doze alunos do Ensino Médio e do Projeto Mundiar da EEEM Prof2.
Odila de Souza, considerando que o material eletrdnico ministrou o aporte atualizado
para a discusséao levantada no estudo.

Prosseguindo, o segundo plano, diz respeito ao acesso a fonte de contetdos

disponiveis relativos a empiria nas redes sociais a ser analisada sobre os métodos da

180s coronavirus séo de natureza onipresente e infectam diversas espécies com transmisséo frequente
entre espécies. Houve varios eventos de transmissao de animais para humanos ao longo da histoéria,
incluindo SARS, MERS e, mais recentemente, SARS-CoV-2 (COVID-19), responséavel pela atual
pandemia. A ripida disseminagédo do SARS-CoV-2 / COVID-19 superou as capacidades dos principais
paises devido ao grande nimero de pacientes com doencas graves e pacientes graves que necessitam
de tratamento intensivo. (LI, 2019).
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revisdo integrativa, no discurso das tematicas veiculados pelos alunos do Projeto
Mundiar®® e 3° ano do Ensino Médio que responderam aos questionarios.

Entdo, a “finalidade é colocar o pesquisador em contato direto com tudo o que
foi escrito, dito (...) sobre determinado assunto (...)". Primando pela organizagédo de
todas as atividades da pesquisa, a seguir serao listadas as acdes a serem realizadas
nas proximas etapas do trabalho. (LAKATOS E MARCONI, 2012, p. 57).

Neste contexto desafiador, o estudo foi organizado em cinco sec¢des. Na
primeira secdo, uma introducao sobre o cenéario da pesquisa. Na segunda, apresenta-
se 0 contexto histérico e geografico antecedentes a UHE de Belo Monte. Terceira
secao, os impactos e desafios; lutas e direitos no campo da barragem de Belo Monte.
Na quarta, mostramos os caminhos metodolégicos do estudo com um breve
levantamento do Estado da Arte, por meio da revisdo integrativa, contendo
informacdes sobre as pesquisas ja realizadas (teses e dissertacdes) sobre a tematica
aqui delineada.

A revisao integrativa ocorreu por etapas no repositério da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de pessoal em Nivel Superior (CAPES) segundo critérios e
descritores de busca apresentando, ap6s o levantamento das informacfes, uma
sintese dos trabalhos selecionados para o estudo e que traz esclarecimentos
pertinentes a tematica. O método de revisao integrativa, concentra-se nas descricbes
cientificas de grupos culturais, nesse caso especifico, os impactados da UHE Belo
Monte. Refere-se a andlise descritiva das sociedades humanas, principalmente as
tradicionais e de pequena escala.

Doravante, apresentamos, na quinta secao, a trajetoria da educacao ofertada
para o RUC Jatoba. A andlise procurou identificar os impactos no percurso dos alunos
desde a EMEF CEPEC até a nova escola EEEM Prof2. Odila de Souza.

Eis, portanto, nas consideracdes finais o grande desafio da comunidade
reassentada: “sobreviver” e reinventar um novo sistema de educagéo que, finalmente
capacite a cada um de seus membros, individual e coletivamente, a garantia de
sobrevivéncia, mas também proporcione as condicbes necessarias de progresso e

desenvolvimento.

¥Projeto iniciado em 2014, o Mundiar € uma parceria com o Governo do Estado do Para, por meio da
secretaria de Educacao, e conta com financiamento do Banco Interamericano de Desenvolvimento
(BID).
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Sobrevivéncia em direcao a esséncia dos impactos causados pela UHE de Belo
Monte firmados pelo governo capitalista que tem nos aproximado dialeticamente da
natureza do problema da nossa pesquisa, pois analisar como se deu a trajetéria da
educacdo escolar ofertada para o0s reassentados, pressupde entender suas

contradicdes e conflitos o qual apresentamos a seguir.



31

2. CONTEXTO HISTORICO E GEOGRAFICO ANTECEDENTES A (UHE) BELO
MONTE

A UHE Belo Monte destaca-se como a terceira maior Usina Hidrelétrica do
mundo e sua constru¢cao durou mais de duas décadas e ficou parcialmente pronta no
ano de 2017, com inicio da operacao comercial da unidade geradora 18 da casa de
forga principal. A Usina alcanca um total de 11.233,1 MW de poténcia instalada -
sendo 11.000 MW da Casa de Forca Principal e 233,1 MW da Casa de Forca
Complementar, em Pimental. Totalmente concluida e pronta para a plena operacéo,
inaugurada oficialmente em 27 de novembro de 2019. (NESA, 2011).

A andlise e aprovacdo do Estudo de Impacto Ambiental (EIA) e do Rima foi
concedida pela Agéncia Nacional de Energia Elétrica (ANEEL) que, em 2009, no
Leildo 006/2009, colocou em licitacdo a concessao para exploracdo da UHE Belo
Monte, tendo por referéncia os Estudos de Viabilidade do empreendimento e as
otimizac6es propostas pela Empresa de Pesquisa Energética (EPE).

O vencedor do leildo foi o Consorcio Norte Energia, atual Norte Energia S. A.
(NESA). A Leme Engenharia foi & empresa responsavel pela realizacdo do EIA e do
Rima. As empresas responsaveis pelos estudos das comunidades, terras e areas
indigenas das regides afetadas pelo empreendimento consistiram na Themag,
Intertechne e a Engevix. O Consorcio Projetista foi composto pela Intertechne
Consultores, Engevix Engenharia e PCE Projetos e Consultoria de Engenharia.
(NESA, 2011, p. 12).

O projeto de construcao da usina ocupou um trecho de 100 quildmetros no rio
Xingu, Para. Composto de uma barragem principal localizada a 40 km abaixo da
cidade de Altamira, no Sitio Pimental, sendo que o Reservatério do Xingu, localiza-se
no Sitio “Bela Vista”. (CAMPOS, 2010, p. 56-57).

Os estudos para a construgdo da hidrelétrica foram liberados somente em
2010. No entanto, iniciaram-se no ano de 1975. Em 1980, foram concluidos os
Estudos de Inventario, documentacdes, propostas de empresas para assumir a frente
da construcéo do projeto da UHE Belo Monte.

Nesse periodo ocorreu também o inicio dos Estudos de Viabilidade da Usina

Hidrelétrica com todas suas especificacbes que na época era denominada de
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Karara6?®. Em 1989, houve a conclusdo dos primeiros estudos de viabilidade do
Aproveitamento Hidrelétrico (UHE) Belo Monte, os quais tiveram os Estudos de
Viabilidade revisados em 1994 com objetivo da diminuicdo da area inundada e ndo
inundacgéo das areas indigenas. De 1998 a 2002, a Eletrobras e Eletronorte realizaram
novos Estudos de Viabilidade da Usina Hidrelétrica de (UHE) Belo Monte, os quais
foram paralisados no mesmo ano por meio de ac¢ao judicial do Ministério Publico.
Leme (2009, p. 78)%L.

No entanto, em julho de 2005 o Congresso Nacional autorizou a concluséo dos
estudos pela Eletrobras. Em agosto do mesmo ano, a Eletrobras e as construtoras
Andrade Gutierrez, Camargo Correa e Norberto Odebrecht assinaram o Acordo de
Cooperacédo Técnica para a conclusao dos estudos de viabilidade Técnica, Econémica
e Socioambiental da (UHE) Belo Monte. Em janeiro de 2006 a Eletrobras solicitou ao
Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos Recursos Naturais Renovaveis (IBAMA) a
abertura do processo de licenciamento ambiental prévio, o que possibilitou 0 comeco
da elaboracao do Estudo de Impacto Ambiental (EIA), (LEME, 2009, p.67).

Destarte, a construncdo desta barragem sempre se destacou pela gama de
conflitos e discussdes de ordem politica, econdmica, socioldgica e ambiental. Por isso
foi criado pela sociedade civil organizada e 6rgaos publicos o Plano Basico Ambiental
(PBA).

No Plano Basico Ambiental (PBA) estdo contidos os projetos de reparacao da
hidrelétrica com o objetivo de compensarem as perdas materiais da populacao
atingida. Trata-se de projetos de educacdo ambiental, esporte, cultura e geracao de
renda executados, sobretudo nos reassentamentos urbanos coletivos (RUCs) na

cidade de Altamira (PA), onde vivem cerca de 5 mil familias atingidas. A existéncia

20 Kararad foi o nome dado a atual UHE Belo Monte no ano de 1975. O reservatério Kararad vai operar
a fio d’agua, ou seja, a usina vai gerar energia elétrica de acordo com a quantidade de agua existente
no rio (Xingu), variando ao longo do ano. E foi inaugurada oficialmente no ano de 2019. Concluido o
inventario, comecam o0s estudos para a construcdo do Complexo Hidrelétrico de Altamira, com as
usinas Babaquara (6,6 mil MW) e Kararad (11 mil MW) — esta (ltima deu origem a UHE Belo Monte.
Segundo o estudo daquele periodo, as usinas exigiriam o deslocamento de sete mil indios, de 12 terras
indigenas.

21A recém-criada Eletronorte, subsididria da Eletrobrds na Amazoénia Legal, inicia os Estudos de
Inventario Hidrelétrico da Bacia Hidrografica do Rio Xingu em 1975. O estudo detectou que para o
aproveitamento integral da Bacia do Rio Xingu foi previstos sete barramentos, que gerariam 19 mil
megawatts (MW). Essas usinas representariam o alagamento de mais de 18 mil km2 e atingiriam sete
mil indios, de 12 Terras Indigenas, além dos grupos isolados da regido em 1980. Em 2010 o Governo
consegue a licengca ambiental para a instalagcdo da usina. Depois de trés liminares derrubando o leildo,
0 consoércio Norte Energia fatura a construcéo de Belo Monte. (NESSA, 2011).
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desses projetos no PBA de Belo Monte é fruto da luta histérica dos atingidos por
barragens no Brasil.

Para a garantia da implantacdo sem muitos danos ao ambiente e populagao
também criou-se outro projeto “Indicadores de Belo Monte” dedicado a monitorar o
cumprimento de um conjunto de condicionantes?? do licenciamento ambiental da
Usina Hidrelétrica de Belo Monte, no Para, bem como a eficacia de politicas publicas
e acOes que se relacionavam com essas medidas e a efetividade do desenvolvimento
na regido que recebeu o empreendimento, tais como: educacdo; saneamento;
controle da malaria; fiscalizacdo ambiental; salde; protecao territorial indigena; entre
outras “promessas” que até hoje ndao foram cumpridas, segundo o Instituto Sdécio
Ambiental ISA (2015, p. 56).

No campo das condicionantes, das 54, apenas 14 foram efetivadas, porém, a
estratégia apresentada pela empresa para minimizar as perdas territoriais,
socioecondmicas, politicas e culturais foram ou ainda estdo em faze de efetivacédo a
partir do Plano de Atendimento a Populacéo Atingida, o qual visa “reduzir os impactos
sociais negativos decorrentes da implantacéo da Usina Hidrelétrica Belo Monte - UHE
Belo Monte - e apresentar solucdes que considerem as expectativas e demandas da
populacdo atingida por este empreendimento”. Nesse caso, com o0 término do
empreendimento nada disso foi realizado.

A construcdo desta Usina Hidrelétrica pautou-se no discurso ideolégico como
uma fonte energética limpa, renovavel e barata e os projetos séo justificados em nome
do interesse publico e do progresso. Entretanto, os empreendimentos ndo consideram
as bases materiais e culturais da populacao ribeirinhas, as quais sao, na verdade,
desterritorializadas, arrancadas do seu territério, da base fisica necesséria para sua
reproducédo e o seu elo com a terra e o rio é ceifado (ARANHA SILVA, 2010, p. 67).
Na zona urbana observou-se também, o processo de desterritorializacdo provocada
pela mudanca de bairros.

Com o empreendimento hidrelétrico, o municipio de Altamira passou por um

processo de redefinicAo urbanas com a requalificacdo de areas localizadas as

22 Trata-se dos compromissos Socioambientais que o empreendedor e o Governo Federal assumiram
para obter a autorizagcdo do mega empreendimento, 54 foram as condicionantes estabelecidas na
licenca prévia da UHE Belo Monte que era para ter sido implementadas no inicio e no decorrer da
construcdo da barragem. Porém, questdes relativas a qualidade da agua, fauna e saneamento basico
e projetos para os indigenas ndo estdo devidamente resolvidas as vésperas da emissdo da licenca de
operacgdo da usina. Apenas 14 das cinquenta e quatro condicionantes foram realizadas durante toda a
construcdo da usina (ARANHA SILVA, 2010).
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margens dos igarapés, com criacdo de novos loteamentos para o reassentamento
urbano e alteracées estruturais importantes?s.

A nova organizacdo do territério recebeu seis novos bairros: Jatoba; Séo
Joaquim; Casa Nova; Laranjeiras, Agua Azul e o bairro Pedral, atualmente
Tawaquara, destinado as familias de indigenas citadinos e pescadores. Abrigando 3,5
mil familias reassentadas. Muitas histoérias, relatos, de pessoas simples e humildes
presenciando mudancas cruéis e foram obrigados a aceitar pacificamente o famoso
“progresso’”.

Altamira neste contexto é a cidade polo que ofereceu e oferece até hoje suporte
aos municipios de Uruara, Brasil Novo, Medicilandia, Vitéria do Xingu, Senador José
Porfirio, Porto de Moz, Anapu, Pacaja e Placas em setores diversos como saude,
educacdo, agricultura e comércio.

A partir desse novo cenario, instalou-se na regido, com maior peso em Altamira,
novas atividades comerciais e de servicos, culminando com o aumento populacional.
Podemos afirmar que o advento UHE Belo Monte foi mais um marco na histéria da
regido Transxingu?*, no que tange a levar o territorio a mais um processo migratoério

desenfreado, mudando radicalmente a estrutura fisica, ambiental e humana da cidade.

2.1 UHE Belo Monte: o terceiro surto de desenvolvimento e impactos na regiéo

de Altamira e Transxingu

Com o historico datado desde 1880, época em que houve imigracao
proveniente de varias partes do mundo, iniciou o povoamento da regido entre os
igarapés Ambé e Panelas. Fato que posteriormente fomentou a criacdo do municipio
de Altamira, em seis de novembro de 1911. (UMBUZEIRO, 2012).

Desse modo, para o (IBGE, 2010), Altamira € um municipio brasileiro do Estado
do Par4, localizado na regiéao fisiografica do vale do Xingu, pertencente a Mesorregiao
do Sudoeste paraense. Criado pela Lei Estadual n® 1.234, quando foi emancipado do

municipio de Souzel.

23 Site: http://www.altamira.pa.leg.br

24 Territorio formado a partir da construgcéo da Br-230 na década de 1970, por inaugurar um momento
e as diferencas identitarias dos sujeitos da regido passaram a reunir como forte elemento de coeséo, a
presenca do rio Xingu e da rodovia Transamazonica (BR-230) suscitando a existéncia de um territério
que nao se restringe aos limites municipais (SOUZA, 2019).
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Totaliza uma area de 159 533,328 Km2 0 que o torna o maior municipio do
Brasil e o terceiro maior do mundo em extensao territorial e conta com uma populagéo
estimada em 2018 de 113.195 habitantes (IBGE, 2010).

Mapa 1- Dimensao territorial do Terceiro Maior Municipio do mundo em extensao/Altamira no Para

Fonte: (Mapasblog, 2015). Altamira na area central do estado do Para, no norte do Brasil, as margens
do rio Xingu, sendo o maior municipio do Brasil e o terceiro maior do mundo em extenséo territorial,
com uma area de 159 533,73 kmz.

Altamira, originou-se das missfes dos Jesuitas, na primeira metade do séc.
XVIII, quando ainda integrava o gigantesco municipio de Souzel. Foi através da
excursdo do Jesuita Roque de Hunderfund?®, que aconteceu o primeiro registro
histérico de colonizacdo praticada nesse territorio as margens do Igarapé dos
Panelas, uma missao catequética destinada aos indios que habitavam toda a regiéo.
(UMBUZEIRO, 2012, p. 23).

25 Padre austriaco considerado o primeiro homem branco a ultrapassar as cachoeiras do rio Xingu, por
terra e até onde conseguiu e depois por 4gua com a juda dos indigenas: xipaias e curuaias. Chegou
no Xingu em 1750 para catequizar os indigenas que aqui habitavam e continuar a exploracao das
drogas do sertdo. Estava a servigo da Corte Portuguesa e 1752 ou 1759 foi acusado de trair a corte,
por isso retornou deixando a Missdo Tawaquara ou Tacwauana a mercé do tempo. Essa misséo
concentrou os indios Kuruaya, Xipaias, Araras, Juruna e provalmente outros povos gue a historiografia
nao registrou.
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Na continuidade da sua historia, Altamira recebeu diversos fluxos migratorios
intensos anterior ao da UHE Belo Monte. Podemos citar dois, por ocasido da
exploragéo da borracha e o advento da Transamazodnica. O primeiro, corresponde a
descoberta da seringa nativa®® e exploracdo do latex?’ durante o segundo ciclo
histérico do vale do Xingu de 1883 a 1942. Nesses anos, milhares de nordestinos
migraram ao Xingu e substituiram a méo de obra indigena na extracdo da borracha,
integrando a populacéo altamirense.

No segundo ciclo da borracha, 1943 a 1945, chegaram em Altamira os homens
arigo6s?. Fora um fluxo intenso motivados pelo aumento da exploracdo do latex. Por
meio do SEMTA?°, os soldados da borracha®® eram recrutados para a Amazonia e
financiados pelo 6rgdo RDC?3!, devido o acordo de Washington entre os presidentes
do Brasil e Estados Unidos que estavam empenhados em extrair 0 maximo de
borracha para a fabricacdo de pneus. Em Fortaleza, um migrante era escolhido e
recrutado para a Amazénia no valor de 100 délar.

De 1970 a 1980, Altamira recebera a terceira e Ultima leva de migrantes
antecedente a UHE Belo Monte. Em quantidades significativas chegaram os colonos
para a abertura e colonizacdo da Transamazoénica. Até entdo, Altamira era ligada a
Vitéria do Xingu por uma simples estrada de 60 km e de Vitéria a Belém uma viagem
de barco que durava até trés dias. Ou através de um avido DC-3 e C-47 da Paraense
Transportes Areos S.A. e da Cruzeiro do Sul.

Assim, a Trasamazo6nica diminuiu as distancias e dificuldades de transportes.
Em dezembro de 1972 a estrada ja dava passagem para Altamira (REBELO, 1972).
A Rodovia atravessou o municipio no sentido Leste-Oeste numa extenséo de 60 km,
ligando Altamira a Belém (800 km), Maraba (500 km), Itaituba (500 km) e Santarém
(500 km).

Por outro lado, Altamira apesar de ser uma regido com apenas um centésimo
de habitantes por quildmetros quadrados Instituto de Estatistica do estado do Para

(IDESP, 1968), em poucos anos encontrava-se com um inchago populacional e

26580 as arvores da propria floresta colhida pelos nativos.

2’Produto extraido da seringueira (arvore), para a producao da borracha.

28Eram os homens recrutados para a Amazodnia que ndo tinham conhecimentos do trabalho de
exploracdo da borracha.

29Servicos Especial de Mobilizacdes de Trabalhadores para a Amazénia.

%0Homens recrutados para a Amazonia para a coleta e exploracdo da seringa. O termo soldado era
utilizado na tentativa de incentiva-los a vir para a Amazbnia e explorar a borracha em funcédo da
necessidade de fabricar pneus para a guerra (2° Guerra Mundial, 1945).

31Rubber Development Corporation — Rubber reserve.
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infraestrutura (bancos, hotéis, hospitais, escolas, delegacias etc.) insuficientes para
atender as demandas do projeto. Fato repetido na constru¢do da UHE Belo Monte.

Ao longo dos anos, a intensificacdo do comércio e 0 progresso econémico
concretizou o perfil de uma cidade ativa, que passou a ter agéncias bancarias,
hospitais, aeroporto, correios, além de crescimento demografico e comercial.
(UMBUZEIRO, 2001, p. 11). Contudo, ndo estava preparada para ser palco do
processo colonizatério advindo com a rodovia daTransamazonica.

A decisao de se construir a rodovia Transamazonica teve motivacdes variadas,
porém embaladas por um estado interventor numa dimens&o nunca experimentada.
O golpe militar de 1964 havia sinalizado um “divisor de aguas na formulacdo de
politicas para a Amazénia” (HALL, 2001, p. 26). De igual teor, repetiu-se com a UHE
Belo Monte, um empreendimento estatal seguindo os mesmos parametros da
contrucdo da BR-230. Ambas aconteceram impostas pelo Estado, pensadas, ndo para
0 progresso e desenvolvimento local, das minorias, mas para a continuidade da
produgdo capitalista das grandes empresas. A exemplo, na TrasamazOnica 0S
primeiros migrantes ndo tiveram incentivo para a permanéncia na terra e na UHE Belo
Monte, os moradores dos RUCs néo conseguiram se quer pagar a energia.

Em relacdo aos recursos, diversos O0rgdos sdo criados para viabilizar os
empreendimentos. No caso da Transamazonica, segundo Araujo (2014), o dinheiro
para o inicio da obra foi sacado do orcamento da Superintendéncia do
Desenvolvimento da Amazoénia-SUDAM e da Superintendéncia de Desenvolvimento
do Nordeste-SUDENE. Em se tratando da UHE Belo Monte o custo geral somou
guarenta e oito milh&es e tais recursos foram administrados pelo Ministério das Minas
e Energia e a Norte Energia.

Acompanhando os fluxos migratérios e implantagbes de projetos
megalomaniacos para a regido Transxingu sempre esteve associado aos processos
de destruicdo do meio ambiente. A cada novo projeto a regido paga um preco alto por
tanta exploracdo das riquezas naturais. Uma exploracdo desenfreada que gera
impactos sociais, econdomicos, ambientais, culturais, educacionais gerando o
“subdesenvolvimento”.

Segundo Araudjo (2014, p. 12), essas atividades ajudam o pais a manter o
Produto Internacional Bruto (PIB) em nameros positivos, portanto, deixam um rastro

de destruicdo ambiental e social que ndo temos como mensurar € pouco se tem
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beneficiado das exportacdes em geral, jA que a maioria dos impostos néo fica retida

na regiao.

Ao longo de sua historia, a Amazonia tem gerado sempre mais recursos para
fora (Metropole e federagdo) do que tem recebido como retorno; tem sido
permanentemente, um lugar de exploragéo, abuso e extragdo de riquezas em
favor de outras regides e outros povos. Mesmo nos Ultimos anos, quando
grandes investimentos foram feitos em infraestrutura, estes visaram
possibilitar a exploracao de riquezas em favor da Federacdo. (LOUREIRO,
2002, p. 108).

ApOs quatro décadas, as cenas de devastacdes sem cuidados com a natureza,
vidas humanas e recursos naturais se repetem com propor¢cdes mais alarmantes,

principalmente relacionados a devastagao da natureza.

Imagem 1 — Abertura da Rodovia Transamazonica pelo Governo Federal em (1970)
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Fonte: (Portal Memdéria Brasileira, 1979) — Inicio da abertura da Transamazénica.

Neste ponto, no cenario da UHE Belo Monte, merece destaque a destruicdo da
ilha do Arapuja de frente com a orla da cidade de Altamira. Assistiu-se a uma
aniquilacdo em massa da flora e fauna, sem mencionar a morte dos animais que
habitavam a mata densa. Além de néo servir para o objetivo inicial da barragem as
espécies sacrificadas ndo foram repostas na natureza e a floresta destruida vai aos

poucos surgindo, porém, jamais sera como de outrora.
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Na imagem abaixo, podemos perceber o antes da ilha com a densa floresta e
depois de apenas alguns meses do inicio da obra a retirada de madeira e a queimada
total da ilha que era cartdo postal da cidade e transformou-se em um cenério
devastador. A pressdo imposta pela construtora responsavel pela barragem e a
ganancia por novas areas para a expansao agropecuaria, grilagem de terras, retirada

ilegal de madeira provocaram a derrubada de 70 mil hectares de floresta no Para.

Imagem 2 - Vista da praia do Arapuja antes e depois com a construcéo da Barragem de Belo Monte.

Fonte:(OTTOBONI, 2018)

A destruicdo da ilha do Arapuja, trouxe descontentamento a populacao, pois o
aumento do calor na orla do cais era visivel e a morte de varias espécies de animais
marcaram o legado negativo e monstruoso da destruicdo do meio ambiente provocado
pela UHE Belo Monte. Em apenas sete meses do ano de 2018 mais de 100 milhdes
de arvores foram derrubadas e incineradas na Bacia do Rio Xingu como mostra a
imagem da direita acima.

Além da destruicdo do meio ambiente o que também merece destaque de
critica sdo as imposicdes, dentre elas estao as habitacdes. Apesar de possuirem uma
estrutura ideal para abrigar uma familia, ndo corresponde ao modo de vida dos
reassentados que pouco moraram nas casas e ja venderam.

Historias e acgbes repetidas pelo estado nas colonizagbes passadas

(Transamazonica) e UHE Belo Monte, um passado e um presente com estruturas
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marcadas pelos mesmos arranjos estruturais, casas e promessas iguais, como

mostram as imagens abaixo:

Fonte: (Arquivo da ASFORT). Rua central da agrovila do Km 95 Sul.

As casas formavam circulos ao redor das agrovilas, mesma cor, formato,

desenho, sem infreestrutura e condi¢des de vida para a populagéo.

Imagem 4 — Moradias do RUC Jatoba em Altamira/PA
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Fonte: (NORTE ENERGIA, 2016).
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E perceptivel no reassentamento a ruptura cultural em varios aspectos da vida
dos reassentados. Segundo Hall (2016, p. 18), a cultura, constitui de “criacéo e troca
de significados dentro de um grupo ou sociedade, além de estarem relacionada a
sentimentos, conceitos, ideias eo senso de pertencimento”. Os atingidos ao mudarem
de bairro, casa e escola, sentem-se excluidos.

“O espaco dos deslocamentos ndo € apenas um espaco fisico, ele € também
um espaco qualificado em muitos sentidos, socialmente, economicamente,
politicamente e, culturalmente (sobretudo através das duas realiza¢des culturais que
sdo a lingua e a religido) etc.” Hall (2016, p. 15). Uma influéncia que também é
importante neste contexto, principalmente quando se destaca o reassentamento em

debate: o Ruc Jatoba.

2.2 A Regido Transxingu e popula¢cbes impactadas

A respeito da populacéo, constata-se que Altamira cresceu mais de 15% entre
2010 e 2017. Outros autores, Neto e Herrera (2016, p. 16), assinalam que o
crescimento foi maior, chegando a 40%, sendo fruto do intenso deslocamento
populacional atraido pelos investimentos na Regido.

Ha tempos que a regido Transxingu recebe pessoas vindas de todos 0s outros
estados do Brasil. Ademais, os dados relativos aos migrantes destacam que 29,53%
da populacdo residente em Altamira vém de outros estados, contabilizando maior
namero vindo do Maranhdo (CENSO, 2010). Praticamente todos os RUCs tém
moradores nascidos no estado do Para, em participacao igual ou superior a média do
Municipio e nimero bem significativo do estado do Ceara e Alagoas. Nesse sentido,
desde a época da exploragédo da borracha até a construgcéo da usina de Belo Monte,
o fato se repete.

Os reassentados representam a populacdo atingida que moravam nos
alagados da cidade e foram remanejados para os seis novos RUC’s construidos a
partir da UHE Belo Monte. Séo eles: Sdo Joaquim, Casa Nova, Laranjeiras, Jatoba,
Agua Azul e Tawaquara (indigenas e ribeirinhos), este Gltimo entregue a populagéo
somente em 2020.



42

A obra abrigou a realocacao de 5.988 familias para os RUCs, totalizando no
final da obra mais de dez mil familias. A cidade de Altamira esperava 100 mil novos
moradores. A populacdo da cidade dobrou, e ndo possuia infraestrutura para isso.
Abaixo, segue 0 mapa das “areas de riscos” segundo destaca (LEME, 2009).

Mapa 2 - Mapa das areas diretamente afetadas (ADA) pela UHE Belo Monte e os processos de
relocagdo: lutas dos moradores juntamente com o MAB.
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Fonte: (LEME, 2009).

Desse modo, configuravam, segundo a pesquisa socioecondmica, “‘um quadro
de ocupacao desordenada, sendo expressiva a ocorréncia de palafitas, principalmente
nas bacias dos igarapés Altamira e Ambé, o que lhes imprimia uma significativa
degradacao ambiental” (NESA, 2011, p. 14).

Segundo o relatério semestral da Norte Energia acerca do processo de
reassentamento das familias, estes bairros caracterizavam-se pela predominancia de
areas com caréncia de infraestrutura, com um processo de ocupa¢do marcado pela
relacdo de desigualdade e segregacdo territorial que € resultado de sucessivos
movimentos migratérios que conduziram a abertura e ampliacdo da area urbana em
direcéo as bordas e margens dos Igarapés Altamira e Ambé, espacos estes ocupados

por populacdes de baixa renda (NESA, 2011, p.15).
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Sao familias que vem da zona rural para a urbana em busca de emprego e
melhores condi¢des de vida e encontra nestas areas reflgios por ndo ter como pagar
aluguel. Desse modo, se aventuram na busca de condi¢gdes econdmicas melhores e
muitas vezes passam por situacdes dificeis, alguns voltam para o campo.

Neste caos social, em Altamira, segundo a Pesquisa Socioecondémica
Censitaria dos Estudos dos Impactos Ambientais (EIA, 2009), as Areas Diretamente
Afetadas (ADAS) totalizavam uma quantidade de 4.362 familias, com 16.420 pessoas,
residentes do total de 4.747 imQveis, existindo, nestas areas, 348 estabelecimentos
comerciais e 233 de servi¢cos que atendiam basicamente as comunidades.

O grande empreendimento sempre assustou a populacéo e as manifestacdes
contrarias tiveram inicio logo no 1° Encontro Regional dos Trabalhadores Atingidos
pelo Complexo Hidrelétrico do Xingu. Nesse mesmo evento, houve a criacdo da
Comisséo Regional dos Atingidos pelo Complexo Hidrelétrico do Xingu (CRACOHX)
gue posteriormente juntou-se ao Movimento dos Atingidos por Barragem MAB.

No ano de 1989, aconteceu o Encontro das Nag¢bes Indigenas em Altamira
(entre 20 e 25 de fevereiro/89), cujo objetivo principal foi a denuncia da construcao de
hidrelétricas no rio Xingu que perpetua uma ameaca para a vida dos atingidos e povos
indigenas na regido. Este evento ficou marcado com a imagem da india Tuira que
discursou apontando um tercado para o representante da empresa Norte Energia. O

momento foi tenso e comentado no mundo inteiro.

Imagem 5 —
r

india Tuira no Encontro das Nagdées Indigenas em Altamira (1989).

Altamira, Para, fevereiro de
1989: num ginasio lotado, Tuira
executa seu emblemético gesto
politico contra a face do homem do
Estado. A imagem circula o mundo.
Um momento de tensao, ja prevendo
0 quéo tenso seria a implantacéo do
empreendimento da UHE Belo Monte
, e o preludio dos impactos a populacao
Fonte: (TUIRA, 2019). de atingidos.
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A barragem de Belo Monte atingiu diretamente os Jurunas, Arara, Kararad,
Xikrin, Assurini, Araweté e Parakana. Estes territorios foram parcialmente submersos
e varias dessas aldeias deslocadas. Assim, nesse processo, conforme (HEBERMAS,
1993) se acentuara o processo de confinamento e expropriacao territorial, reducéo
demografica e destruicdo a que vém sendo submetidos desde o final do século XVI”.

Na continuidade da luta contra as barragens ou impactos de construcdes de
hidrelétricas, observou-se a unido dos indigenas e populagdo em geral representados
por movimentos sociais.

Com mais de 30 anos de historia, o Movimento Social do (MAB) sempre esteve
do lado de populacdes atingidas por barragens e realiza encontros nacionais como
espacos para debater a situagdo especifica das populacdes atingidas, para analisar a
conjuntura politica nacional e internacional, e delibera os proximos passos do
movimento junto a populacao das (ADAS).

O Movimento de Atingidos por Barragem (MAB), junto com a comunidade,
esteve a frente da luta da populagédo atingida diretamente pela UHE Belo Monte.
“Cerca de 10 mil familias foram removidas, apés o enchimento do lago da hidrelétrica
de Belo Monte. Incertezas e medos povoam a mente dos excluidos do direito ao
reassentamento. Por outro lado, os que foram para os chamados ‘reassentamentos
urbanos coletivos’ ndo deixaram de vivenciar as contradi¢des dessa ‘nova vida’

imposta pela constru¢ao da barragem”. (MAB, 2015).
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3 A (UHE) BELO MONTE: impactos e desafios; lutas e direitos

Indubitavelmente, a construgdo da UHE Belo Monte em Altamira/PA representa
desastrosas mudancas territoriais que conduziram as transformacdes da vida da
populacdo reassentada. Ao analisar os impactos, constata-se que, na balanca
valorativa, a vida dos atingidos sofreu mais aspectos negativos em funcdo dos
positivos.

Dentre os principais choques destacam-se: a explosdo da violéncia; da
prostituicdo; auséncia de transporte para direcionar o trabalho a escola e demais
funcdes rotineiras; aumento do custo de vida, principalmente a taxa da energia e falta
de agua; ruptura do convivio nos grupos sociais como as escolas, igrejas, amizades.
E o atendimento a saude tornou-se insuficiente no proprio bairro, pois faltava a
implantacdo de hospitais.

No campo da violéncia, ndo foram construidos postos policiais, a ronda policial
ndo suportava a demanda de atendimento em I6cus. A prostituicdo contou com um
aumento consideravel com migrantes homens advindos de outros estados. O
transporte coletivo ndo se constituia de habito na vida das pessoas. As familias, contra
sua vontade foram forcados a mudarem de escolas. Muitos moradores voltaram para
a zona rural, por ndo terem condicbes de pagarem a energia, desfazendo-se das
casas por precos baixos.

De certa forma, além da populacdo remanescente contar com pouca
infraestrutura puablica implantada nos bairros, ainda concorria as vagas com a
populacao vinda de fora. A escola foi diretamente atingida com a evasao escolar em
funcdo dos alunados optarem por trabalhar ao invés de estudar.

Nesse seguimento, para um melhor esclarecimento sobre a construcéo e
histéria da UHE Belo Monte e entendermos o0s impactos causados, abaixo apresenta-
se uma linha do tempo configurando o passado para entendermos o presente do

estudo e alguns elementos construtivos que fazem parte deste contexto.

Quadro 1 — Linha do tempo: antes, durante e depois da UHE Belo Monte
Ano Descricao

1975 Os estudos para o aproveitamento do inventario Hidrelétrico da Bacia

Hidrogréfica do rio Xingu iniciaram neste periodo. Realizado também
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1980

1989

1994

1998

2002

2005

2006

2007

2008

0 primeiro mapeamento do rio e o0 projeto de localizacdo de
barramentos.

Foram concluidos os Estudos de Inventério e inicio dos Estudos de
Viabilidade da Usina Hidrelétrica que na época era denominada de
Karara6®.

Houve a conclusdo dos primeiros estudos de viabilidade do
Aproveitamento Hidrelétrico (UHE) Belo Monte, os quais tiveram os
Estudos de Viabilidade e das Condicionantes. Divergéncias acerca do
impacto socioambiental levaram a suspensdo do financiamento da
obra.

Estudos com o objetivo da diminuicdo da &area inundada e nao
inundacéo das areas indigenas.

Apresentacao de novos levantamentos a ANEEL. O Estudo de Impacto
Ambiental (EIA) é paralisado a pedido do Ministério Publico.

A Eletrobras e Eletronorte realizaram novos Estudos de Viabilidade do
AHE Belo Monte, os quais foram paralisados no mesmo ano por meio
de acdo judicial do Ministério Publico.

O Congresso Nacional autorizou a conclusdo dos estudos pela
Eletrobras. Em agosto do mesmo ano, a Eletrobras e as construtoras
Andrade Gutierrez, Camargo Correa e Norberto Odebrecht assinaram
o Acordo de Cooperacdo Técnica para a conclusdo dos estudos de
viabilidade Técnica, Econdmica e Socioambiental do UHE Belo Monte.
A Eletrobras solicitou ao Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos
Recursos Naturais Renovaveis (IBAMA) a abertura do processo de
licenciamento ambiental prévio

Possibilitando neste momento o comeco da elaboracdo do Estudo de
Impacto Ambiental (EIA).

IBAMA emite o Termo de Referéncia para o (EIA).

O IBAMA realizou vistorias técnicas e reuniées publicas nos municipios
de Altamira e Vitoria do Xingu com a finalidade de discutir a elaboracao

do Termo de Referéncia para o EIA, o qual foi emitido pelo 6rgédo em

32 Primeiro nome dado em 1975 a usina (nome indigena) que depois passou a se chamar de UHE de

Belo Monte.
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2009

2010

2011

2012

2013

2014

dezembro de 2007. A partir do termo de referéncia apresentado, em
julho de 2008 o Conselho Nacional e Politica Energético define que o
Unico potencial hidrelétrico a ser explorado no rio Xingu sera a UHE
Belo Monte na bacia do rio Xingu.

A Eletrobras entrega a versao preliminar do EIA (Estudo de Impacto
Ambiental) e Rima (Relatério de Impacto Ambiental) e solicita a licenca
prévia ao IBAMA. A analise e aprovacdo do EIA e do Rima foi
concedido pela Agéncia Nacional de Energia Elétrica (ANEEL) que, em
2009, no Leildo 006/2009, colocou em licitacdo a concessao para
exploracdo da UHE Belo Monte, tendo por referéncia os Estudos de
Viabilidade do empreendimento e as otimizacbes propostas pela
Empresa de Pesquisa Energética (EPE). O vencedor do leildo consistiu
no Consoércio Norte Energia, atual Norte Energia S. A (NESA).

A Leme Engenharia foi a empresa responsavel pela realizacdo do EIA
e do Rima. As empresas responsaveis pelos estudos das
comunidades, terras e areas indigenas das regides afetadas pelo
empreendimento consistiram na Themag, Intertechne e a Engevix. O
Consoércio Projetista foi composto pela Intertechne Consultores,
Engevix Engenharia e PCE Projetos e Consultoria de Engenharia.
IBAMA concede a Licencga Prévia da obra. Em contrapartida, faz 40
exigéncias de adequacéo.

IBAMA emite a Licenca de Instalacdo n° 795/2011, que permite o inicio
das obras da UHE Belo Monte. Nesta mesma data, as obras s&o
iniciadas.

As fontes renovéaveis contribuiram com 46,4% de toda a matriz
energética nacional, entretanto a média mundial foi de apenas 13%
(EPE, 2014, p. 21 e 182). O petroleo e seus derivados predominam na
producgéo de energia nao renovavel no Brasil, entretanto, na produgéo
de energia elétrica a hegemonia corresponde as usinas hidrelétricas.
A presidente do IBAMA expediu a Licenca de Operacdo (L.O.) n°
1317/2015 da (UHE) Belo Monte para o periodo de 2016 a 2021, sendo
a Norte Energia S.A. (NESA) a empresa responsavel pela finalizagao
e operacgao da usina.
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2015

2015

2015

2016

No més de maio a prefeitura arrecadou mais de R$ 10 milhdes de
Royalties e nos meses de junho e julho R$ 18 milhdes. Portanto, tera
recursos sim para tapar os buracos nos RUCSs; regularizacao da coleta
de residuos sodlidos; troca de lampadas nos postes dos 5
Reassentamentos; capina e instalacdo de uma antena para captacao
de sinal de celular; abastecimento de agua, caos constante nos
bairros.

Implantacdo do Projeto de Reparacdo nos bairros para viabilizar a
economia dos reassentados.

No dia 31 de julho de 2015 o MAB se reuniu com a Secretaria Municipal
de Infraestrutura (SEMINF) da Prefeitura de Altamira/Pa para
apresentar as demandas das familias dos RUCs. Séo elas: Insergao
dos cinco reassentamentos na nova licitagdo da operagao “Tapa
buracos; no dia 04/05/2021 a camara aprovou a regularizacdo dos
royalties destinados 15% desses recursos para a infreestrutura da
cidade.

Neste periodo de (2015) ocorreram muitos protestos dos moradores
das areas de riscos para que ocupassem 0s reassentamentos que
haviam sido feitos pela Norte Energia para a morada da populacao das
ADA (Areas Diretamente Atingidas). IBAMA concede a Licenca de
Operacao n° 1317/2015 da UHE Belo Monte. Teste de abertura e
fechamento das duas comportas do Vertedouro que liberam agua de
forma controlada para o Canal que interliga os reservatérios Principal
e Intermediério da Usina.

A populacéo total do municipio de Altamira era de 99.075 pessoas,
passando a ser 108.382 em 2016. O total de investimento em acdes
socioambientais compensatorias nas AID da usina, conforme dados
divulgados pela propria empresa, atingiram cerca de 3,9 bilhdes de
reais. Sendo que deste valor, até o ano 2016 cerca de 1,2 bilhdes
foram investidos em Altamira. Os programas estado sistematizados
para atender as Areas de Influéncia Direta (AID) da UHE Belo Monte,
areas que estavam localizadas proximo aos vertedouros, casas de

forga, o reservatorio, 0s cemitérios, estradas, alojamentos, “bota-fora”
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2016

2016
2017

2018

2018

2019

2019

e lugares proximos as obras da usina. Segundo o EIA de Belo Monte,
publicado em 2009, 80% da populacao da AID morava na zona urbana,
sendo que de 119.165 pessoas, 94.463 moravam nas cidades e
24.702 nas éareas rurais.

Os moradores foram remanejados para os RUCs (Reassentamentos
Urbanos e Coletivos), depois de muita mobilizacdo por parte dos
moradores e dos movimentos sociais. A Escola CEPEC (Centro
Educacional Pequeno Cidadéo) localizado na rua Quatro, bairro
Aparecida (Brasilia) que atendia os alunos dos alagados teve o
contrato encerrado pela Prefeitura Municipal. Os alunos foram
matriculados na nova escola do RUC.

Encerramento do Projeto de Reparacéo nos bairros.

Alguns moradores dos novos bairros fizeram protestos para manter os
alunos na Escola, tentaram manter os filhos na Escola Dom Clemente
Geiger, para onde os profissionais do CEPEC foram lotados, porém
depois sem transporte nos bairros os problemas iniciaram.

Neste mesmo ano, no dia 27 de abril a EEEM Prof. Odila de Souza
iniciou o ano letivo. (J4 tardiamente).

Neste periodo foi criado pelo Estado a Ronda Escolar, pois nestes
bairros, mais precisamente nas escolas estavam acontecendo muitos
roubos e assassinatos.

Iniciou um processo a partir deste momento de falta de agua, luz e
seguranca. E a greve ameagava acontecer de maneira geral.

Ocorreu também neste periodo o inicio da Operacdo Comercial da
Unidade Geradora 08 da Casa de Forca Principal da UHE belo Monte.
Neste ano o municipio teve uma queda considerada no IDEB de todas
as etapas de ensino, principalmente nas escolas dos novos bairros,
muitas delas nem apareciam no conceito. E a procura pelo (ENCCEJA)
Exame Nacional para Certificagdo de Competéncias de Jovens e
Adultos teve um aumento consideravel.

Muitos moradores dos RUCs junto com movimentos sociais e 0s
alunos iniciaram projetos para socorrer as escolas e pedir ajuda a

sociedade na busca de politicas publicas mais eficazes.
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2019 Encontros foram realizados com a comunidade, porém os problemas
ainda continuam, falta de iluminacdo publica, agua, acidentes em
cruzamentos mal elaborados, casas com rachaduras, entre outros.

Inicio da Operacdo Comercial da Unidade Geradora 18 da Casa de
Forca Principal. UHE Belo Monte alcanca um total de 11.233,1 MW de
poténcia instalada - sendo 11.000 MW da Casa de Forca Principal e
233,1 MW da Casa de Forga Complementar, em Pimental. Totalmente
concluida e pronta para a plena operacéo, Belo Monte € inaugurada

oficialmente em 27 de novembro de 2019.

Fonte: Elaboracéo prépria (2020). Adaptado de Leme (2009).

Esta tabela apresenta uma linha do tempo que mostra o processo historico da
implantacdo da UHE Belo Monte, bem como a luta dos moradores na tentativa de viver
bem no novo territério. Cabe dizer que em todos os momentos de chagada nos RUCs,
0s reassentados nunca tiveram os direitos completos, sempre teve que haver
reivindicacoes.

Vale ressaltar que, a construcdo dos RUCs, compde a histéria oficial da
formacao do territorio urbano do municipio de Altamira. Estas familias que residiam
nos alagados e baixdes ja enfrentavam o problema urbano com a irregularidade das
ocupacdes e a falta de documentacao dos terrenos.

O empreendimento de R$ 30 bilhdes fez a populacdo altamirense saltar de 100
mil segundo o Censo de (2010), para mais de 140 mil, na avaliacdo da prefeitura.

A populagéo de Altamira, em 2020, segundo o IPEA estava estimada em 115,
969 pessoas. Estes dados merecem destaque, pois no ano de 2013, de acordo com
(IHGP, 2016)33 a cidade comportava uma populagdo com mais de 140,000 moradores,
a maioria vindo para trabalhar na barragem.

Neste contexto, enfatiza-se o RUC Jatoba, abordando a localizagéo, fundacgao
do bairro; a infraestrutura social do local, o estilo das residéncias; as caracteristicas
essenciais da populacédo reassentada e um breve historico da escola EEEM Prof.
Odila de Souza.

33 Revista do Instituto Histérico e Geografico do Para (IHGP), (ISSN: 2359-0831 - on line), Belém, v.
03, n. 02, p. 149-160, jul./dez. 2016.
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3.1 RUC Jatoba

O Reassentamento Urbano e Coletivo Jatoba, localizado na Rodovia
Magalhdes Barata (Transamazodnica), depois do bairro Mutirdo foi criado junto com
mais cinco RUCs (Laranjeiras, Sdo Joaquim, Agua Azul, Casa Nova, Tawaquara) para

as familias diretamente atingidas pela Usina Hidrelétrica de Belo Monte.

Map

a 3 - Localizacao das ADAs Urbanas em Altamira/PA

e " Lot

Fonte: (NESSA, 2011).

Em Altamira, a média de moradores em domicilios particulares, em 2015, era
de 3,72%, enquanto nos RUC’s a média sobe para 4,32% por moradia. No caso dos
RUC’s, € interessante observar que praticamente 82% das moradias tém trés
moradores ou mais. O bairro Jatoba se notabiliza nesta estatistica. O nUmero médio
de pessoas na moradia corresponde a duas pessoas nos outros bairros e no caso do
Jatobd, este nimero sobe para trés. O numero de lotes do bairro é de 1286, sendo
1270 residenciais e 16 vilas.

Dado que chama a atencéo no grafico € a quantidade de pessoas, ou seja,
valores atipicos para as observac¢des dos moradores do bairro Jatoba.
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Grafico 1 — Numero médio de pessoas nas moradias nos RUCs

N® medio de pessoas na moradia

LARANIJEIRAS CASA NOVA SAO JOAQUIM AGUA AZUL JATOBA

Fonte: (Dados da Pesquisadora, 2019).

O bairro Jatoba possuia uma infraestrutura com saneamento, rede de agua
potavel, energia elétrica, iluminacao publica, ruas asfaltadas, calcadas especiais para
portadores de deficiéncia e escolas. Neste bairro também foi construido uma Unidade
Béasica de Saude (UBS).

A unidade, quando funcionava, tinha capacidade de cobertura de 12 mil
habitantes, e contava com 13 profissionais atuando nos servicos meédicos,
odontoldgicos, orientagBes nutricionais e acompanhamento de agentes comunitarios
de saude, entre outros servi¢os da atencao basica de saude.

O espaco dispde de consultério médico, consultério odontoldgico, farmécia,
auditorio, sala de vacina, sala de inalagéo, central de curativos e banheiros adaptados
para pessoas com deficiéncia. Fazia parte de uma das condicionantes, porém, parou
os atendimentos, igualmente o PR.

Portanto, o Projeto de Reparacéo (PR) s6 se manteve ativo no ano de 2016 e
2017, depois houve a luta dos moradores juntamente com o MAB para ativagdo dos

objetivos e metas que apresentavam o projeto de reparacao.
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O novo bairro, com casas “estilo americano”, construido pela empresa
Engenorte®*, empresa contratada pela Norte Energia para realizar a construcdo das

casas nos RUCs e apresentou a seguinte estrutura das residéncias:

Imagem 6— Estrutura das novas moradias nos RUCs

Casa tipo 1 - @rea 63 m?

L1

2 quartos, 1 suite, banheiro privativo,
banheiro social, sala de TV, sala de
jantar, cozinha americana, area de
Servico, varanda.

Quad Camera

g
meu Galaxy AZis

Fonte: (Dados da pesquisadora, 2019) Baseado em (NESA, 2015).

Nesse contexto, percebe-se que a populagédo do Bairro Jatoba teve mudancgas
significativas no dia a dia, sobretudo na realocacdo de uma area para a outra, com
destaque na mudanca de habitacdo e relacbes de vizinhanca ali estabelecidas.
Embora muitos aspectos sejam positivos do ponto de vista estrutural, podemos
identificar negativas por parte dos moradores quanto a esta transicdo da area de risco
para o bairro Jatoba.

Vale ressaltar que a populagdo que recebeu as “casas americanas” da Norte
Energia viviam nos alagados com maior nimero de palafitas e de menor nimero casa
de madeira e variagbes minimas de lona e um nimero bem reduzido de alvenaria. Eis

a estatistica:

%A empresa Engenorte que tem como razdo social Engenorte Solucdes Ambientais E Geotecnologias
Eireli foi fundada em 12/03/2009 e esta cadastrada na Solutudo no segmento de Engenharia -
Engenheiros com o CNPJ 10.696.689/0001-94. No mercado, a empresa esta localizada na Rua
Anchieta, N° 859 - Letra B no bairro Perpetuo Socorro em Altamira - PA, CEP 68371-276. A empresa
Engenorte esta cadastrada na Receita Federal sob o CNAE 7112-0/00 com atividade fim de Servicos
De Engenharia.
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Grafico 2 — Estilo de moradia antes da UHE Belo Monte
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Fonte: (Dados da Pesquisadora, 2020) — (IHGP, 2016).

Sobre estas propriedades acima mencionadas a pesquisa assegura também
que: 89% dos reassentados no bairro Jatoba possuiam casa propria, 3% moravam de
aluguel e 8% moravam de favor em casa de parente. (HERRERA, 2016).

De acordo com o mesmo autor (HERRERA, 2016), a Razdo de Dependéncias
nas familias do bairro Jatoba, 0,9% eram idosos com mais de 60 anos, 0,52% jovens
com 14 anos e residéncias com 0,61% com jovens e idosos.

Em relacéo a renda e empregabilidade nos RUCs, segundo o (IHGP, 2016), em
2015, no Municipio de Altamira, 41,5% da populagcédo tem rendimento equivalente a
até meio salario minimo mensal per capita. No caso dos RUCs, observa-se que a
maioria da populacdo moradora recebe meio salario minimo ou menos, per capita.

O cruzamento entre o percentual de renda das familias até dois salérios
minimos mensais e o0 numero médio de pessoas por moradia nos RUC’s (de 4 a 4,7)
indica esse resultado.

Portanto, a maioria dos moradores dos alagados que foram remanejados
viviam exclusivamente da producao de carvao, um trabalho da producéo de carvoarias
gue eram realizados pelas proprias familias que moravam nos alagados, um trabalho
feito por todos da residéncia- marido, mulher, filhos - uns trabalhavam no local com
mercearias pequenas e bares, poucos eram empregados, pois o nivel de escolaridade
era pouco.

Ademais, no Municipio de Altamira, o salario médio mensal dos trabalhadores
formais era 3,3 salarios minimos, em 2017. Essa faixa salarial € superior a encontrada

nos RUC’s, onde a maior participacao esta na faixa entre 1 e 2 salarios minimos.
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No que tange a faixa etaria dos moradores do bairro Jatoba, segundo (NETO e
HERRERA, 2016), 32% estavam entre (30 e 34 anos), 32% na casa (45-64), 25% (18
a 29 anos), 9% 65 anos e 2%, jovens com 18 anos. Importante registrar que 22% dos
reassentados do RUC Jatoba sédo oriundos de comunidades nativas da regido Xingu.
Pertinente ao estado civil dos reassentados 19% séo solteiros, 69% casados e 13%

outros compromissos. Abaixo, no quadro aparece especificado a situacdo com relacao

a renda e empregabilidade nos RUCs.

Quadro 2- Renda e Empregabilidade dos RUCs

Situacéao Quantidade % %
Acumulada
Empregado (a) com Carteira Assinada 45 4,7 4,7
Empregado (a) sem Carteira Assinada 33 3,5 8,2
Servidor (a) Publico Federal, Estadual ou 36 3,8 12,095117
Municipal.
Autébnomo (a) ou Diarista 209 22,0 34,0
Aprendiz 2 0,2 34,2
Estagiario (a) ou bolsista 1 0,1 34,3
Desocupado (a), Desempregado (a) 459 48,3 82,5
Empresario (a) 9 0,9 83,5
Afastado (a) Recebendo Beneficio 43 4,5 88,0
Aposentado (a) 97 102,2 98,2
N&o Declarado 17 1,8 100,0
Total 951 100,0

Fonte: (Elaborado pela Pesquisadora, 2020) Dados do (IHGP, 2016).

Esta expectativa era para contar com a renda destes empregos e “bicos”,
juntamente com o projeto de reparacao que sé ocorreu no ano de 2016 e 2017, depois
tudo parou e a populacéo ficou sem a ajuda de custo que 0s projetos possuiam como
principal meta ministrar assisténcia aos RUCs na modalidade sustentabilidade. E
notorio que a empresa Norte Energia ja havia feito a projecdo da populacéo
reassentada e 0 aumento até o ano de 2020.

Sobre o tempo de moradia dos reassentados nos alagados, 1% menos de um
ano, 19% de um a cinco anos, 80% acima de cinco anos. No que tange o grau de
propriedade dos reassentados sobre as casas no RUC Jatoba, 94% proprietarios e
6% moram de aluguel ou de favor. Das principais deficiéncias encontradas nas
moradias do RUc Jatoba, estdo: 40% motora, 20% auditiva, 20% paralisia cerebral e
doencas mentais, 20% visuais. No campo de acesso a internet, o bairro Jatoba

possuia 51% de acesso.
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Nessa linha de pensamento, outro fator de desanimo, sempre mencionado pela
populacao reassentada € a distancia do centro da cidade, pois a proposta inicial era
de serem alocados a apenas dois quildbmetros da antiga area onde residiam, mas
acabaram ficando a sete quildometros do centro da cidade. Esse questionamento deve
ser observado com muita clareza, pois, essa distancia tem elencado diversos
problemas de cunho econdmico, devido grande parte desses moradores nao
possuirem transporte particular e a prefeitura ndo disponibilizar servico publico de
transporte para regidao onde estéo.

Passamos agora a falar da EEEM Prof. Odila de Souza que foi inaugurada no
bairro Jatob& para atender os reassentados deste local, em 2017. Esta escola ja era
registrada na Rede Estadual de Ensino como EEEM Nair de Nazaré Lemos e o0 anexo
(EEEM Carlos Soares) que prestava servicos, apenas no turno da noite, a comunidade
desde 1986 em prédios cedidos pela Prefeitura Municipal de Altamira. Quem relata

este processo é Rosane Silva®:

Em 2012, com o inicio da construcdo da UHE Belo Monte, a comunidade se
reuniu com a procuradoria do Estado do Para e exigiu a construcdo de uma
Escola de Ensino Médio. Durante as audiéncias publicas ficou decidido que
a construcao da escola ocorreria no RUC Jatob4, pois assim, abrigaria parte
do grande bairro Brasilia e bairros adjacentes além daqueles que deixariam
de existir, pois suas familias seriam realocadas. Como a Escola Nair de
Nazaré Lemos e Carlos Soares permanecem atendendo a demanda do
ensino fundamental, houve a necessidade da troca de nome, passando a se
chamar a nova escola de EEEM Prof2. Odila de Souza. Nesse interim, a
comunidade se reuniu e decidiu por homenagear a prof. falecida Odila de
Souza, profissional da disciplina de Matematica que muito contribuiu com a
educacdo nesta regido. Muitas eram as dificuldades relatadas por esta
comunidade de ensino médio e pelos profissionais que nelas atuavam, dentre
eles: a falta de apoio financeiro, logistico, mobiliario, pessoal e estrututal do
governo Estadual, ja que a escola funcionavam em prédios cedidos pelo
municipio, muitos conflitos de interesse permeavam o funcionamento destas
unidades de ensino médio, toda vez que ocorria mudancgas no cenario politico
municipal e estadual. Com o passar dos anos, veio 0 aumento da populagéo
menor de idade para cursar o ensino médio, pois ndo havia escola durante o
dia. Dai durgiu a necessidade de construir a escola Odila de Souza para
abrigar essa populacdo de alunos menores de idade no ensino médio diurno.
E, consequentemente para que o Estado finalmente assumisse o
compromisso com essa comunidade que ansiava h& anos por esta escola.
(ROSANE SILVA, 2021).

Apbs as reivindicacdes e instalagdo da escola, dia 10 de fevereiro de 2017, no
RUC - Reassentamento Coletivo Jatoba, Rua Mégno, s/n°, iniciaram-se as aulas de

14 turmas do Ensino Médio sob a dire¢cdo de Rosane Silva e José Ribamar Duarte. A

% Diretora da EEEM Nair de Nazaré Lemos-Prof. Odila de Souza desde 2012, com nove anos ho cargo
de diretora. Entrevista realizada em maio de 2021, Altamira/PA.
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escola foi construida pela empresa Norte Energia como condicionante da construcéo

da Hidrelétrica de Belo Monte.

3.2 Problematizando os impactos

Nesse topico, apresentamos como ocorreu a mudanca e instalacdo no novo
territério. Em linhas gerais concordamos com Bessa (2009) que os reassentamentos
ndo tém sido realizados com interesses puramente humanisticos ou protetores aos
reassentados.

Um fato basico e ineludivel, consiste em que, a construcdo da barragem (UHE)
de Belo Monte ergueu-se, seguindo uma dualidade. De um lado, a empresa Norte
Energia com promessas de: energia para todos, moradia, saude, projetos, uma vida
melhor, escola, educacédo de qualidade. De outro, populacéo atingida, que colecionou
problemas de readaptacao, muitos ndo conseguiram se instalar e permanecer no novo
territorio.

Dentre o0s problemas enfrentados pelos reassentados, destacam-se:
convivéncia com o inchaco populacional chegado no municipio, gerando a violéncia,
prostituicdo, aumento de prec¢os no custo de vida, transito e demais acessos nos
espacos publicos (hospitais, escolas, lazer etc.).

Porém, os impactos iniciaram desde a decisdo de deslocamento que o0s
atingidos fariam, saindo das suas residéncias para instalar-se em outros bairros ou
nos RUCs. Esses impactos, psicolégicos, afetaram, influenciando negativamente a
vida da populacéo atingida, como expde o relato de (ROSILENE SOUZA, 2019)3:

Eles foram chegando e nem percebemos, falava bonito, bem vestidos,
gueriam varias informacfes sobre nossa renda, moradia, trabalho, como
vivia, quantas pessoas tinha na casa e saber se a quitacdo com a prelazia ja
havia sido paga. Pediram véarios documentos, tive que ir atras de alguns, pois
com as chuvas intensas tinha perdido alguns importantes. Desde este tempo
a maior preocupacdo era de como seria nossa vida, pra onde a gente ia
mudar, como seria essa casa, onde ia fica. A gente ndo dormia sO
imaginando, isso era geral com todos os vizinhos. (ROSILENE SOUZA,
2019).

%Antiga moradora do baixao do Igarapé Ambé, que foi realocada no RUC Jatoba. Entrevista realizada
em 2019.
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Mesmo ap0s a mudanca para os RUCs, o impacto psicologico, acima
mencionado, continuou afetando os atingidos. Nessa oportunidade, devido a
manipulagéo em relagdo a oferta e entrega das condicionantes e os deslocamentos
dos parentescos e vizinhangas. Este foi um entrave citado por (JACKSON DIAS,
2020)3":

Quando a Norte Energia apresentou nas nossas comunidades o projeto do
reassentamento apresentou para nés casas que seriam construidas de tijolo
e de trés tamanhos de acordo com o tamanho da familia e que tanto o
proprietario, agregado e inquilino teriam direitos garantidos de moradia. Para
nés que permaneceriamos perto de nossos familiares e vizinhos e que ndo
mudaria nossa vida. Ocorre que isso ndo aconteceu, pois, os lagos familiares
e comunitérios foram quebrados nos colocando distantes um dos outros
negando os direitos dos agregados ao reassentamento e ignorando o0s
inquilinos. (JACKSON DIAS, 2020).

No espaco fisico, a convivéncia com a violéncia agravou-se. Altamira foi
apontada pelas estatisticas no mapa da violéncia como uma das cidades mais
violentas do Brasil. Os dados que mostraram a desigualdade no cenério de violéncia
fazem parte de estudo divulgado pelo Instituto de Pesquisa Econémica Aplicada
(IPEA). Altamira lidera a lista e a pesquisa considerou a soma da taxa de homicidios
e numeros de mortes violentas com causa indeterminada, principalmente nos novos
bairros. Isso gracas ao aumento da populacéo que passou de 100 mil para 140, ainda
segundo o Instituto.

Na medida que a liberacdo da construcéo da obra da UHE Belo Monte em 2010
entrou em vigor, e por consequéncia a oferta de 41 mil postos de empregos, Altamira,
que dentre os 11 municipios que estdo na area de abrangéncia de impacto da usina
intensificou-se como um polo econdmico e recebeu um fluxo migratério intenso.

Assim, como afirma Diniz (2005) é comum, as regiées que passam por esses
megaprojetos, sejam para geracao de energia ou extracdo mineral atraem dezenas

de milhares de imigrantes em busca de emprego.

“E urgente percebermos as consequéncias da intensa imigragéo nas cidades
impactadas por esses empreendimentos. Um dos mais importantes, € a taxa
de criminalidade elevada, pois a imigracdo provoca uma cisdo da coesao
social e, como consequéncia, do controle social, desta maneira, de forma
indireta, incita praticas criminais” (DINIZ 2005, p. 90).

87Jackson Dias. Coordenador do Movimento de Atingidos por Barragem (MAB) e morador do baixdo do
Independente. Entrevista realizada em fevereiro de 2020.

38Revista do Instituto Histérico e Geografico do Para (IHGP), (ISSN: 2359-0831 — on line), Belém
(CORDEIRO et al, 2016).
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E conveniente ressaltar que a juventude, segundo o Mapa da Violéncia 2014,
lidera o ranking com cem cidades com mais de dez mil habitantes, mostrando o
municipio de Altamira ocupando o 44° lugar no ranking nacional em numeros de
assassinatos de jovens, colocando-o numa afericdo estadual na terceira colocagéo.
As informacdes trazem os dados evolutivos de 2008 a 2012, e é flagrante como os
indices ddo um salto a partir do ano de 2010, ano de liberacdo da obra da UHE Belo
Monte, se vinha numa crescente na casa de um digito, os niameros subiram e
passaram a evoluir com dois digitos anuais, assim dois anos apoés a liberacao da obra
foram registrados 87 homicidios contra os jovens®.

Percebe-se que ocorreu um aumento relevante, conforme (NESA, 2015)%°
“passou do ano de 2009 de 50 homicidios para o ano de 2015, 135. O que d4 uma
média de 124 mortes por 100 mil habitantes”.

Estes nimeros assustaram a populacéo, tornando-a refém da inseguranca. Em
junho de 2019, por falta do descumprimento e atraso de uma das condicionantes da
UHE Belo Monte (a construcdo do Complexo Penitenciario do Xingu) resultou, no
massacre de 57 mortes, no antigo presidio de Altamira. O grafico abaixo, segundo

(IPEA, 2017), apresenta o aumento consideravel de homicidios de 2010 a 2017 em

Altamira.
Gréafico 3 — indice de Homicidios na cidade de Altamira/PA
s indice de Homicidios (a cada 100 mil habitantes)
' Fonte: IPEA
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Fonte: (IPEA, 2017).
39 |dem.

40 Empresa da Norte Energia responsavel pela construcdo da UHE Belo Monte. Relatério Anual e
Socioambiental. Altamira, 2015.
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Da mesma forma em que ocorreu 0 aumento da violéncia, no cenario da
construcdo da barragem da UHE Belo Monte, ocorreu também o aumento da
prostituicéo, exploracao sexual de criangas e adolescentes.

Dos 41 mil postos de trabalho, a grande maioria era de homens (26 mil). Este
fator levou o aumento da violéncia sexual contra menores e adolescentes e abertura
de novos prostibulos na regido. Outro fator refere-se ao abandono de incapaz, quando
houve grande oferta de emprego, as mulheres (mé&es) sairam em massa para
trabalhar, deixando os filhos sozinhos em casa.

A moradora do RUC Jatoba (ELIENE GASPAR, 2019)*!, em entrevista, falou
sobre o0s impactos e mudancas provocadas a partir da construcdo do

empreendimento:

Essa barragem trouxe mais coisas ruins do que coisas boas, eu vivia tdo bem
no meu lugar, conversava na porta de casa até altas horas. Desde quando
chegou esse Belo Monte, a violéncia toda hora. A gente corre risco de ser
assaltada. Minha filha tem medo de sair de casa e ser estrupada. Era dez
homens em cada esquina esperando 6nibus. Nunca teve boa iluminacdo nem
policial a gente orria de medo daquela época. L4 no meu antigo bairro, ndo
era assim, as pessoas se falavam, se cumprimentavam e eram felizes,
mesmo com as dificuldades, sinto falta de sentar na porta a noite e ficar
conversando, sé restava ficar na frente da tv assistindo novela com medo de
sair na frente de casa. (ELIENE GASPAR, 2019).

Outra morador, reafirma a violéncia e o medo sofridos: “Néo temos paz,
vivemos trancados dentro de casa, quando escurece todos fechamos a porta
e ninguém sai, o que faco ainda € ir para a igreja, mas com muito medo, e
fica perto da minha casa” (DINEI, 2021).

Juntamente com a prostituicdo as drogas tomaram conta de Altamira. A cada
dia assitia-se 0s jovens ingressando no trafico, aumento de homicidios referente a
acertos de contas. Enquanto isso, Altamira ndo contava com nenhum centro de
reabilitacdo de pessoas com dependéncias quimicas. Na pesquisa de mestrado de
Jéssica Portugal (2018, p. 71), este fato é comprovado com a explanacao da vida de
uma moradora do RUC Jatoba: “durante o periodo de realocacgao e reassentamento,
outros trés filhos e mais uma filha de Sénia foram assassinados brutalmente, alguns
com suspeitos de envolvimento com o trafico de drogas”.

A violéncia estendia-se também as residéncias e comércios com assaltos
diarios. Uma cena comum nos comércios era as grades que cercavam toda a entrada

e 0s comerciantes atendiam apenas pelas janelas das grades.

41 Moradora do RUC Jatoba. Entrevista realizada em 2019.
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Os moradores nao podiam ausentar-se de suas residéncias, pois na volta a
casa tinha sido arrombada e saqueada. A policia ndo conseguia acompanhar 0s
acontecimentos diarios em relagdo a seguranca da cidade. Na zona rural a violéncia
intensificou-se e passou a ter assaltos as familias com sequestros e reféns.

O transito na cidade ficou cadtico nos centros da cidade e circunvizinhos.
Centenas de Onibus passaram a circular nas ciclovias urbanas que nao foram
reparadas pela empresa. O setor de transito fora considerado insuficiente para
controlar e fiscalizar a circulagao dos veiculos. Esta situacao recaiu sobre a populacao
gue mais uma vez pagou pelo progresso da UHE de Belo Monte.

Entremeio ao inchaco populacional e o grande numero de 6nibus circulando, a
maioria da populacéo local e carente ndo se adequou ao uso do tranporte coletivo e
continuou sofrendo com o desenvolvimento acelerado e diferente do modo de vida.
Este problema de deslocamento aconteceu antes dos RUCs, porém acentuou-se apés
0S reassentamentos.

No campo da saude, a populacdo residente em Altamira passou a disputar
espaco nos hospitais publicos. Houve um crescimento de clinicas particulares,
inacessiveis a populacdo carente. A assisténcia social funcionou de maneira
insuficiente, pois a procura, principalmente por atendimento psicoldgico, era grande.

As dificuldades de acesso aos cadastros e informac¢des dos atendimentos
sociais (Bolsa familia, cadastro Unico, beneficios, auxilios, agendamentos de
consultas com especialista etc.) também se intensificaram. Os acidentes no transito
formavam filas de espera com pacientes necessitados de realizar cirurgias 6sseas. O
Hospital Regional Publico da Transamazdnica e o Hospital Geral ndo comportavam
todo os atendimentos da regido, pois a demanda de pacientes excedeu. Vale ressaltar
que estes hospitais atendiam também os outros dez municipios da area de
abrangéncia da UHE Belo Monte.

Dos seis RUCs, apenas dois: Jatoba e Sao Joaquim, receberam uma Unidade
Basica de Saude (UBS). Cabe destacar que estas UBS foram construidas
tardiamente, apenas com atendimentos destinados a aten¢éo basica da saude e logo
no inicio do funcionamento j4 apresentavam problemas na infraestrutura, falta de
equipamentos e profissionais formados para atender a populacdo. Como podemos

perceber na fala da moradora:
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“Muito ruim, pois falta médico, se mais de uma pessoa ficar doente na mesma
familia apenas uma podia ser atendida, temos que ir de madrugada para
pegar ficha para fazer consulta, falta dentista. Para conseguir uma consulta
tem que chegar de madrugada, isso para marcar, meus meninos estdo desde
seis meses que ndo tomam vacina, toda vez que levo no postinho nunca tem.
[...] tem escola mais ficaram muitas crian¢as sem estudar, dizem que n&o tem
vaga. [...] a 4gua falta todos os dias e o0 esgoto esta dando problema direto e
ninguém faz nada, a gente mesmo tem que arrumar se quisermos viver sem
0 mau cheiro que gera ai” (ELIENE GASPAR, 2019).

A medida que a sociedade altamirense passou por esta transformacao
negativa, consequentemente, refletiu na escola, acentuando os seguintes entraves:
superlotacdo das instituicdes escolares, gerando a escazes de vagas para todos 0s
niveis escolares; choque cultural, devido a mistura -interbairros- e os alunos vindos
de toda a regido do Brasil; sobrecarga na direcdo, coordenagcdo e professores
relacionado ao atendimento aos alunos, uma vez que, a familia, passou a empregar-
se mais e dedicar-se menos ao acompanhamento escolar dos filhos. No horario
noturno, a violéncia ocasionou muitas desisténcias, tantos de alunos quanto de

professores.

3.2.1 LUTAS: MAB x Projeto de Reparacéo

Frente ao que se previa sobre os impactos, a populagéo organizou-se junto ao
MAB, com as pautas de reivindicacdes previstas no Plano Basico Ambiental (PBA) da
hidrelétrica. O objetivo de compensar as perdas econdmicas, sociais dos atingidos.
Tratava-se de projetos de educacdo ambiental, esporte, cultura e geracéo de renda
executados, sobretudo nos Reassentamentos Urbanos Coletivos (RUCs) na cidade
de Altamira (PA), onde viviam cerca de 5 mil familias atingidas. A existéncia desses
projetos no PBA de Belo Monte é fruto da luta histérica dos atingidos por barragens
no Brasil.

Abre-se um paragrafo sobre “humanizacao”, pois se tornou um desafio para
todos os moradores, ndo s6 para as familias lutar por, mas que uma moradia, mais
por politicas publicas que realmente atendessem aos anseios da populagédo. Neste
ponto, 0 MAB aparece como um aliado junto as familias na luta por melhorias nos
novos bairros.

Nesse contexto, os moradores perceberam a necessidade de organizar-se em

movimentos sociais, filiando-se. Nesse ponto, intensificaram as pautas de
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reivindicaces no intuito de garantir os direitos de atingidos. Na entrevista realizada
com (EDIZANGELA ALVES, 2019)%, destaca-se como ocorreu 0S Pprimeiros

exercicios em preparacao para as grandes mobiliza¢des organizadas de atingidos:

“Eita que precisava de pessoal para intervi, eu lembro que foi bem pouquinha
gente, mas nds fomos assim mesmo, saimos nas ruas de Altamira com umas
dez, quinze pessoas, falando no meio da rua. Foi um primeiro exercicio que
nés fizemos de sair na rua, porque quando nos estavamos na Rua 8, nos
fizemos alguns atos localizados de pauta daquela comunidade né. Quando
nés fomos juntar essa pauta do abrigo, era uma pauta de todo mundo, e
estava ali todo mundo das comunidades e dos baix6es de Altamira. No
segundo exercicio, nés fizemos a interdigdo da via, por conta do transporte
escolar, para reivindicar o transporte escolar que as criangas ndo estavam
tendo para ir do abrigo para a escola”’. (EDIZANGELA ALVES, 2019).

A construcédo da UHE Belo Monte, a partir dos relatos, ndo foi um projeto que
as populacdes realocadas encararam como um evento desejado em nenhum
momento, ao contrario, antes mesmo da construcao formavam grupos de resisténcia
e alertavam para os embates que teriam com a empresa responsavel pela barragem.
E um dos temas das grandes e inadiaveis discussdes era moradia e educacéo.
Certamente por serem estas funcdes essenciais e insita a sobrevivéncia das
sociedades humanas, desde as mais primevas (primitivas) até as mais tecnolégicas.

A luta dos atingidos, na garantia por direitos resultou na elaboracédo do PBA em
2014. O processo de elaboracdo contou com a participacdo de 6rgaos publicos e da
sociedade civil organizada, tendo a frente o MAB.

Nesse ponto, sobre o método participativo, contou-se com o Diagndstico
Rapido Participativo (DRP), planejamento participativo, capacitacdes coletivas e
organizacéo da populacdo alvo do projeto que sdo os moradores dos RUCs. Na area
urbana, a populacédo decidiu pela construcdo de um (BUM)*3 nos reassentamentos,
pelo desenvolvimento de acBes de geracdo de renda, socioculturais (aulas de
capoeira, danga de rua e danca de saldo) e pela organizacdo social e politica das
familias, por meio da formacéao e fortalecimento das associacdes de moradores.

Nesse sentido, 0 BUM, servia para estimular as praticas coletivas de trabalho;
a integracao entre as familias e suas vizinhangas, bem como, o resgate de atividades

de lazer e festejos.

42 Moradora e filiada ao MAB. Entrevista realizada no RUC Jatoba em 2019.
43 Barracdo de Usos Mudltiplos — Localizado no Ruc Jatoba (AFAJA).
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Sobre o PBA, estabeleceu-se metas a serem cumpridas na tentativa de que
nao ocorressem tantos impactos nas varias esferas da vida dos atingidos. Segue

abaixo as metas do PBA, aprofundadas no Projeto de Reparagéo PR.

Gréafico 4 — Metas do Projeto de Reparacao para a integracao dos Reassentados.

Fonte: (NORTE ENERGIA, 2016).

Em 2014 houve a necessidade de intensificar as lutas para a garantia dos
direitos, principalmente por causa da grande enchente que ocorreu no més de abril
(dia 14). Este desastre ecolégico demonstrou a flagilidade dos bairros: Boa
Esperanca, Aparecida, Independente | e Il, bairros localizados exatamente nas areas
do igaparés Altamira e Ambé.

Outra contradigdo do discurso da NESA (2011) foi em relacdo das ADAS, pois
com a enchente de 2014, a situacdo demonstrou o contrario, outras areas de
alagamentos dentro da propria cidade, como o caso do Independente I. Um péanico
instalou-se nestes bairros, devido a demora de realocacao das familias e indeciséo
da empresa sobre a nova area alagada. Este fato, contribuiu para o fortalecimento dos
movimentos sociais, principalmente do MAB junto as familias que estavam alojadas
nos abrigos (Parque de exposicéo da cidade) e nas areas alagadas.

Militantes do MAB comecaram a organizar varias reunides dentro dos abrigos
da prefeitura, nos bairros alagados, bem como, comecaram a realizar atos de
reivindicagfes. No dia 10 de Maio de 2018, iniciou 0 1° Encontro Estadual do MAB no

Para, na cidade de Altamira, reunindo atingidos por barragens de diversos municipios
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do estado, como Brasil Novo, Vitéria do Xingu, Trairdo, Marabda, Tucurui, Itaituba,
Santarém e Belém para organizar e fortalecer a luta por soberania energética popular
na Amazonia (MAB, 2018, p. 46).

Portanto, a luta ja se fazia presente muito tempo antes. As reinvidicacdes da
populacdo dos alagados juntamente com o (MAB) era exaustiva junto aos 6rgaos
competentes da Norte Energia. Unindo forgcas moradores de ocupacfes urbanas nos
municipios de Vitéria do Xingu e Brasil Novo, os quais se consideravam atingidos pela
barragem e denunciavam o aumento da especulagdo imobilidria nos referidos
municipios.

Na imagem abaixo, temos mobiliza¢cdes dos moradores juntamente com o MAB
reivindicando melhorias nos novos bairros, este € o RUC Jatoba, palco da pesquisa.
A pauta da manifestagdo consistia na exigéncia da mudanca imediata das familias
afetadas para o RUC Jatoba e no reconhecimento de pessoas que moravam de

aluguel.

Imagem 7 — RUC Jatoba: Moradores lutando junto ao MAB para que sejam reassentados.

Fonte: (MAB, 2014).

Na imagem, aparece a populacédo de moradores dos alagados junto ao (MAB)
reinvidicando da Norte Energia a rapida mudanca para os Reassentamentos Urbanos
e Coletivos (RUCs), pois o prazo de entrega das moradias ja havia se excedido

intensificando cada vez mais 0s protestos.
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Um dos motivos dos protestos girou em torno do niumero de reassentados que
foram cadastrados pela empresa, somando um total de 5.141 ocupacdes, porém so
foram construidas 4.100 casas, quantidade insuficiente para alocar toda a populacéo
(ISA, 2015, p. 12).

As manifestacdes, neste periodo, eram frequentes. No dia 13 de marco de
2014, em aluséo a data de 14 de marco que é considerado o Dia Internacional de Luta
contra as Barragens, 0os grupos de atingidos ocuparam, por diversas vezes, um dos
trechos da Rodovia Ernesto Aciolly que passa pela Transamazonica que permitia

acesso aos canteiros de obras da UHE Belo Monte.

Imagem 8 — Manifesta¢des contra a implantacdo da UHE Belo Monte

Fonte: (MAB, 2014).

A mobilizacdo aconteceu durante todo o dia ocasionando a obstrucdo do
transito de veiculos da Rodovia Transamazbnica e a paralisacdo das obras de
construgdo da usina, posto que os 6nibus que transportavam os mais de 20 mil
trabalhadores da obra ndo conseguiram ultrapassar a via. Novamente, os atingidos
estabeleceram canais de dialogo com a Norte Energia e obtiveram novas conquistas
nas pautas de reivindicagoes.

Portanto, novas manifestacdes seguiram, pois 0os acordos ndo eram cumpridos
e a populagdo sofria com as promessas feitas: reassentamento das familias,

transporte, escolas destinadas aos moradores dos alagados, projeto de reparacao,
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trabalho, entre outros. Como podemos perceber na entrevista de (JACKSON DIAS,
2020)*4, relata que,

desde a manifestacdo do dia 13 de margo, a partir das reunides semanais
entre as categorias de atingidos organizados no MAB a Casa de Governo de
Altamira e a Norte Energia, a empresa Diagonal, a responsavel pelo processo
de realocacdo dos moradores das ADAs, comecou a efetivar as primeiras
mudancas de familias para o RUC Jatoba. No entanto, os problemas e
conflitos entre as categorias de atingidos e a empreendedora de Belo Monte
néo estavam resolvidos, pelo contrario, muitos outros problemas comegaram
a questionar os estudos e andlises inclusos no PBA de Belo Monte
(JACKSON DIAS, 2020).

Imagem 9 — Protestos liderados pelo MAB contra a UHE Belo Monte

Fonte: (MAB, 2014).

Nove dias apls a ocupacao do RUC Jatob4a em 2015, varias categorias de
atingidos pela barragem de Belo Monte, organizados pelo MAB, realizaram uma das
maiores manifestagcdes ocorridas em Altamira no periodo de construgdo da barragem.
Assim, nenhuma politica se concretiza sem o envolvimento consciente dos envolvidos,
no caso o0s atingidos. A participacdo € condicao primeira e segundo (BARDIM, 2006),
a busca por estes direitos, bem ou servigcos provoca o movimento de pressao, exigindo
negociacdes permanentes, gerando com 0s movimentos e associacdes correlacao de

forcas.

44 Representante do MEB em Altamira no Para. Entrevista realizada em 2020 em Altamira no Para.
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Um exemplo de negociacfes e pressdes firmadas entre atingidos e empresa
Norte Energia, constitui-se do PR, apresentado em 2016 a populacdo de atingidos.
Este evento aconteceu no RUC Jatoba. O evento, segundo a Norte Energia (2016),
contou com a participacao de representantes de instituices e autoridades regionais:
AFAJA; Casa do Governo Federal; (EMBRAPA), (FVPP); (PDRSX); (CEPLAC);
(EMATER); (CREAX); Prefeitura Municipal de Altamira; (UFPA) e Prefeitura Municipal
de Senador José PorFirio, ocorrendo a inauguracao oficial do Barracdo de Usos
Multiplos no Ruc Jatob4, administrado, pela Associacdo de moradores do bairro.

A promessa foi que os demais reassentamentos, construidos pela Norte
Energia, também teriam espac¢o semelhantes. Seguindo, apresentamos o quadro com
as reparacoes devidas para cada grupo de atingidos da zona rural e na sequéncia o
projeto de reparacéo destinados aos RUCs urbanos com destaque para o PR.

Quadro 3 — Categorias dos atingidos pela UHE Belo Monte com proposi¢cdes dos grupos atingidos e
rojetos relacionados.

GRUPQOS DE ATINGIDOS OPCOES DE TRATAMENTO

Proprietarios e Posseiros (com e sem | Projeto de Regularizacédo Fundiaria
titulo de posse regulamentado) de | Projeto de Aquisicdo/Indenizacdo Rural
pequenos imoveis e de manifundios que | Projeto de reassentamento Rural

(@) residem e trabalham ou (b) n&o | Projeto de Reestruturacdo das areas
residem, mas trabalham em imdveis que | Remanescentes

serdo totais ou parcialmente afetados. Projeto de Reparacgéao

Grandes e Médios proprietarios Rurais | Projeto de Regularizacdo Fundiéaria
gue (a) residem e trabalham ou (b) n&o | Projeto de Aquisicéo/Indenizacdo Rural
residem, mas trabalham em iméveis que | Projeto de Reestruturacdo das Areas

serdo totais ou parcialmente afetados. Remanescentes.

Agregados, parceiros, Arrendatarios, | Projeto de Regularizacdo Fundiaria
Filhos de Proprietarios (ou outra situacéo) | Projeto de Aquisi¢cdo/Indenizacao Rural
com unidade familiar prépria que né&o | Projeto de Reassentamento Rural
detém o dominio do imovel, porém nele

produzem.

Trabalhadores Rurais (regulares ou | Projeto de Regularizacdo Fundiaria

sazonais) que trabalham nos imoveis | Projeto de Aquisicdo/Indenizacdo Rural

Projeto de Reassentamento Rural
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rurais afetados (dependem

economicamente).

Ocupantes de Imoveis que serdo | Projeto de Aquisicao/Indenizacdo Rural
totalmente ou parcialmente afetados e | Projeto de Reassentamento Rural
gue, embora ndo residam, ndo possuam

nenhuma atividade produtiva.

Fonte (LEME, 2009).

Nesse sentido, na zona rural, o método adotado para a execuc¢édo dos trabalhos
foi de cunho participativo, estimulando as praticas coletivas de trabalho; a integracéo
entre as familias e suas vizinhancas, bem como, o resgate de atividades de lazer e
festejos.

Nos RUCs, o PR funcionou apenas no periodo de dois e tinha a funcdo de
assegurar atividades produtivas para os reassentados melhorarem sua economia.
Feiras livres, no baracéo, aos finais de semana. Na area urbana, a populacéo decidiu
pela construcdo de um (BUM) nos reassentamentos, pelo desenvolvimento de acdes
de geracao de renda, socioculturais (aulas de capoeira, danca de rua e danca de
saldo) e pela organizacdo social e politica das familias, por meio da formacéo e
fortalecimento das associacdes de moradores.

E com todas as mobilizacdes e garantias de algumas conquistas, algumas das
promessas nao havia sido cumprida, por isso 0 MAB organizou varias reunides dentro
dos RUCs. No dia 10 de Maio de 2018, iniciou o 1° Encontro Estadual do MAB no
Para, na cidade de Altamira, reunindo atingidos por barragens de diversos municipios
do estado, como Brasil Novo, Vitéria do Xingu, Trairdo, Maraba, Tucurui, Itaituba,
Santarém e Belém para organizar e fortalecer a luta por soberania energética popular
na Amazonia e a continuacéo do PR. (MAB, 2018, p. 46).

De fato, a realidade foi vivenciada pela populagcéo que ao perceber o fim do PR,
iniciam protestos. O bonito discurso das propagandas feitas pela Norte Energia virou
“‘uma combinagao de discurso publicitario e promocional: ela se propde a obter o
beneficio coletivo, o interesse geral do discurso promocional, para servir aos
interesses especificos daqueles que o promovem, discurso publicitario, com fins de
poder politico ou comercial (CHARAUDEAU, 2010).

Ademais, as mudancgas territoriais ocasionada por Belo Monte, tais como:
aumento dos indicadores demograficos e as condi¢des sociais da populagéo altamirense,

tem causado muitos transtornos aos moradores. Aspectos como inseguranca da
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populacao, especulacdo imobiliaria, obras ao longo das vias publicas, crescimento
desordenado dos bairros, reassentamentos urbanos/realocacdo de pessoas e
efetividade do PR etc. Os grandes projetos ao mesmo tempo em que contribuem para
o “crescimento populacional e o desenvolvimento econdmico local’, causam
problemas relacionados a sua condi¢gao de “empecilho aos deslocamentos urbanos”.
(BRITO, 2006, p. 52).

Imagem 10 — Atingidos pressionam a Norte Energia

para a retomada do PR

Fonte: (Associagdo das Familias Moradoras do Ruc Jatoba-AFAJA, 2018).

Em 2018, apds denuncia da Associacdo dos Moradores do Reassentamento
Jatoba (AFAJA) e o encontro dos atingidos, foi pedido junto a empresa Norte Energia
exigiram o retorno do PR.

Contudo, entende-se que, por mais que se definam e se estabelecam normas
legais de organizagao para estes bairros novos de Altamira e principios de orientacao
deste projeto, a tdo almejada qualidade destes “RUCSs” s6 se tornara efetiva a medida
que se promovam mudancas de atitudes e comportamentos da empresa responsavel,
pois nem o (PR) cumpriu com seu objetivo inicial. Exigem-se a¢cdes compativeis com
0s pressupostos definidos para estes moradores que vivem a margem da sociedade
esperando métodos e técnicas positivas.
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4 PERCURSOS METODOLOGICOS

Em sintese, até este momento, debateu-se alguns topicos permitindo uma
significacdo mediante o nosso objeto de estudo, em um esfor¢co de construcdo do
discurso analitico final sobre as possibilidades investigativas centrados entre os
impactos causados pela constru¢cdo da UHE Belo Monte e a populacéo diretamente
afetada e reassentada no RUC Jatoba.

Aborda-se os fundamentos qualitativos aos quais sustentaram a pesquisa
centrado na trajetéria da educacéo escolar ofertada especificadamente para o RUC
Jatoba.

Nesse sentido, o discurso analitico, apresenta-se com as discussdes dos
autores: Freire (2010); Moran (2013); Saviani (1944); Martins (2003); Arroyo (2003);
Pollak (1989); Madalena Freire (2008); entre outros, por base de conceitos tedricos,
com o proposito de referenciar os diadlogos pretendidos neste estudo. Assim, partindo
deste raciocinio, o mesmo parecer foi estipulado nas analises e discussdes dos
resultados que faz parte da quinta secdo, onde a teoria e empiria seréo debatidas e
confrontadas.

Entende-se que mesmo com as modificacdes do territdrio, com exemplos de
outros cenarios descritivos e esperados dos impactos causados, no caso de Altamira,
especialmente no Jatobd, poderiamos pensar que a escola mudaria ou alteraria esta
composi¢do. Dessa feita, recorremos a autores que conversam sobre a tematica em
guestao.

O carater dessa pesquisa é de acordo com Alves-Mazzotti (1991), uma
“pesquisa qualitativa” por dois motivos, primeiro, abrange a variedade dos multiplos
mecanismos e coleta dos dados e, segundo, por seu uso de forma frequente na
literatura. O que nos possibilitou um leque de elementos para encontrarmos solugdes
gue atendesse aos n0ssos objetivos, sem perder o carater inicial proposto, associadas
com o tipo exploratorio e descritivo, utilizando a técnica de coleta de dados por meio
de questionarios e entrevistas.

A pesquisa se prop06s a analisar estudos sobre o tema no que tange averiguar
a trajetoria da educacao escolar ofertada para os alunos que foram reassentados no
bairro Jatoba do Ensino Médio e Projeto Mundiar. Empregamos uma revisdo de
literatura, que € o processo pelo qual fazemos a investigacéo, exploracéo e descricao

de uma pequena parte do conhecimento ja produzido que busca de alguma forma
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respostas que atendam a demanda da pesquisa. As revisdes de literatura podem ser
do tipo: narrativa, sistematica e integrativa.

As revisfes integrativas nos permitem percorrer trabalhos ja elaborados de
carater empirico ou tedrico, (BOTELHO, CUNHA e MACEDO, 2011), com a finalidade
de que obtenhamos um entendimento maior sobre a tematica escolhida atrelada a
criticidades para estudos futuros. Conforme os autores, esse tipo revisdo reduz o
namero de incertezas, pois ao ser elaborada e executada apresentam o estado da
arte acerca do tema, colaborando para desenvolver as teorias estudadas. Ainda nas

concepcodes de Botelho, Cunha e Macedo (2011) falam que:

realizamos as seis etapas necessarias para que haja reviséo integrativa que
ocorre mediante seis etapas. A primeira consiste em elaborar a pergunta
norteadora da pesquisa: 0 questionamento deve ser claro e objetivo. Apds
definicao da pergunta, deve haver a definicdo dos autores ou palavras-chave,
forma de busca e banco de dados utilizados. A busca torna possivel a
conferéncia da questéo problema com os dados armazenados no banco de
dados escolhido.

Na sequéncia, apresenta-se um fluxograma para entendimentos das etapas da
revisao integrativa que € um método que proporciona a sintese de conhecimento e a

incorporacao da aplicabilidade de resultados de estudos significativos na pratica:

Imagem 11 - Fluxograma da revisdo integrativa embasada em evidéncias cientificas.
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Fonte: (SILVEIRA, 2005).

Na primeira fase, a definicho da pergunta constitui-se da etapa mais

significativa, pois determina quais seréo os estudos incluidos, os meios adotados para
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a identificacdo e as informacg@es coletadas de cada estudo selecionado. (SILVEIRA,
2005). Na segunda fase, complemento da anterior, € a coleta de material ndo
publicado. Na terceira, assegurar que a totalidade dos dados relevantes seja extraida,
minimizar o risco de erros na transcricdo, garantir precisdo na checagem das
informacdes e servir como registro para a realizacao da reviséo integrativa do estudo
gue esta sendo realizado.

Na quarta fase, transcricao da pratica baseada em evidéncias. Segue na quinta,
com a discusséao dos resultados e finaliza com a sexta etapa, com a escrita geral da
revisao integrativa.

Geralmente, parte-se do macro para 0 micro, estuda-se sobre o
empreendimento, no caso deste estudo de reviséo integrativa, a UHE Belo Monte,
olhando para suas atividades trazidas para o local, ou melhor dizendo, os impactos,
porém, a necessidade de prover moradias para a populagado que viviam nas “areas de
risco” criou problemas generalizados, tais como: moradores sem renda, pois faziam
carvao nas olarias no quintal das suas casas, pagamentos que nunca foram realizados
pela Norte Energia, familias destruidas culturalmente e emocionalmente, pois
perderam seu trabalho que ficava no campo demarcado pela empresa responsavel,
falta de transportes. “Em relagdo as escolas eram bem estruturadas, mais a gestéao
nao conseguia conduzir de forma positiva os comandos pedagogicos e sociais das
instituicbes”. (NEDER, 2015, p. 78).

A escolha pela EEEM Prof. Odila de Souza devido ser a instituicdo de ensino
médio que abrigou a grande maioria dos alunos que frequentavam o ensino
fundamental na EMEF CEPEC, este fato ocorreu devido ao fechamento de algumas
escolas que encontravam-se no entorno de bairros que tiveram familias realocadas
no reassentamento Jatobd, tais como: Baixdo do Tufi, Aparecida, Olaria, Igarapé
Ambé, Altamira e Invasdo dos Padres.

A partir dessa mudanga, tornou-se necessario aprofundamento sobre a
trajetoria escolar ofertada para os reassentados deste RUC no novo territorio. A
passagem do Ensino Fundamental para o Ensino Médio, por si s, ja constitui-se um
grande desafio para o ensino aprendizagem dos alunos ainda mais neste cenario
desafiador. Contudo, a luta ndo era facil, pois as comunidades dos bairros realocados
para o RUC Jatoba, enfretavam problemas semelhantes, violéncia e trafico de drogas.

Com todos estes desafios a comunidade teve que reaprender a conviver,

superar os dilemas sociais, inviduais, as distancias, economia diferenciada e a escola
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surge como forma de reagrupar individuos para que lute pelos seus direitos e conclua
o Ensino Médio, sendo este um dos maiores entraves dos educandos que frequentam

a escola publica.

Os alunos da escola publica que estudam no periodo noturno, geralmente
possuem um histérico marcado por negagfes. Sao individuos evadidos ou
negados no processo de aceleracdo do ensino regular, pertencem a classe
baixa, trabalham durante o dia, jovens adolescentes que tiveram gravidez
precoce, entre outros. Esses fatos é que possibilita a tomada de medidas para
que o mesmo fendmeno ndo ocorra novamente com estes individuos.
(ARROYO, 2007 p. 45).

Outros entraves é que os bairros ficaram distantes dos centros urbanos, no
inicio ndo havia transporte, comércio, hospitais e seguranca publica, sem acesso a
internet com a comunicagao interrompida e apenas com algumas rotas que faziam
rondas esporadicas, entre outros itens de direito constituido de qualquer comunidade
gue néo foi realizado pela empresa responsavel do consércio Belo Monte.

Assim, focaliza-se o territério da escola Prof2. Odila de Souza, l6cus da
pesquisa, bem como o seu fluxo escolar e os sujeitos representativos do local. Nesse
ponto, recorremos a (MINAYO, 2001), em sua andlise de conteudo, para
sistematizacédo e andlise das informacoes.

Para Minayo (2001, p. 74), a analise de conteudo é “compreendida muito mais
como um conjunto de técnicas”. Na visdo da autora, constitui-se na andlise de
informacgBes sobre o comportamento humano, possibilitando uma aplicacdo bastante
variada, e tem duas func¢des: verificacdo de hipoteses e/ou questdes e descoberta do
que estd por tras dos conteldos manifestos. Tais fungbes podem ser

complementares, com aplicacdo tanto em pesquisas qualitativas como quantitativas.

Desse modo, considera-se que o aporte tedrico, documental, 0s questionarios
e entrevistas, escolhidos para esse estudo, em acordo com a técnica de
andlise de contelido de que se apresentam em trés fases, que sédo: 1) a pré-
analitica; 2) a exploracdo do material e, 3) o tratamento dos resultados, a
inferéncia e a interpretagdo. (MINAYO, 2001).

Nesse ponto, segundo Minayo (2001), delineamos na primeira etapa pré-
analitica: fazendo a aproximacdo ao campo tedrico, com a pesquisa e leitura do
referencial tedrico e Estado da Arte sobre o tema proposto, prosseguimos com 0

levantamento documental (Conselho Escolhar, Portarias, Pareceres, Planos, Atas,
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PPP das escolas analisadas Odila de Sousa e CEPEC)*, selecdo e aplicagdo dos
instrumentos da pesquisa, para o enriquecimento das informacdes trazidas para o
debate e por fim a andlise dos dados a partir do método de revisdo integrativa e
narrativas orais.

Assim, na segunda etapa, da exploracdo do material selecionado, consistiu na
selecdo das unidades de analise, na preparacdo e exploracdo dos elementos
encontrados na escola, agrupamento por categorias para analise posterior. Foram
ainda realizados os questionarios e as entrevistas da pesquisa com intuito de
convalidar tal instrumento catalogado e distribuido neste estudo.

Na sequéncia, no campo empirico, quando se da vasao ao fluxo da pesquisa,
foi feito uma selecdo com os professores da escola selecionada em processo de
observacdo das aulas ministradas e depois feitas as entrevistas estruturadas.
Optamos pela abordagem qualitativa, sem, entretanto, desprezar os dados
guantitativos levantados em documentos formais. Adota-se técnicas e instrumentos
de coleta de dados como: entrevista (para a equipe gestora, professores e
reassentados), questionario (para os alunos do Ensino Médio e Projeto Mundiar).

N&o se tem como pretensdo, neste ensaio tedrico, 0 esgotamento da discussao
a respeito das diferentes abordagens metodolégicas. No entanto, como o foco é a
pesquisa qualitativa, cabe salientar que nesta o investigador € o instrumento principal
e 0 maior interesse esta no processo, ndo nos resultados ou produtos, além de que
os investigadores qualitativos tendem a analisar os dados de forma indutiva. Por fim,
como afirma Flick (2009, p. 276), “a interpretacdo de dados € a esséncia da pesquisa
qualitativa, embora sua importancia seja vista de forma diferenciada nas diversas

abordagens”.

450 Projeto Politico Pedagdgico é o documento norteador de todas as escolas e deve ser feito com as
representatividades da comunidade (pais, alunos, professores, coordenacdo, direcdo). Os demais
documentos analisados na escola s&o essenciais para o funcionamento das institui¢cdes, principalmente
os da Portaria de criacdo e autorizacdo de estudos. Uma escola ndo pode funcionar sem a devida
autorizacdo do Conselho Estadual de Educacdo (CEE) e sem a contribuicdo de toda a categoria
representante da comunidade escolar, pois uma gestdo democratica precisa esta pautada na busca
pela qualidade de ensino e equidade social. O Projeto Politico Pedagdgico das escolas analisadas,
portarias de criacdo e autorizacdo de estudos, atas, diretrizes e habilidade dessas instituicbes se
tornaram frequentes em pesquisas educacionais, mas conforme Oliveira (2004, p. 76), “Enquanto o
tema situa a pesquisa de forma abrangente, apesar de delimitado, o problema especifica exatamente
o que daquele tema vai ser pesquisado”. Segundo Severino (1986, p.147), as diretrizes para elaboragéo
de uma pesquisa cientifica supem uma sequéncia de momentos, compreendendo as seguintes
etapas: determinacdo do tema-problema do trabalho, levantamento da bibliografia referente a esse
tema, leitura e documentacdo dessa bibliografia ap6s a selecdo, construcdo logica do trabalho e
redacédo do texto.
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Da mesma forma, ndo se pretendeu o detalhamento histérico do método da
analise de conteudo, por ja ser retratado em muitos estudos por diferentes autores.
No entanto, apOs essa breve explanacéo histdrica realizada no (segundo topico da
pesquisa) cabe ressaltar, também fazendo uso das palavras de Bardin (2006, p. 158),
que “a analise de conteudo € um método que pode ser aplicado tanto na pesquisa
quantitativa como na investigacao qualitativa, mas com aplicagao diferente”.

No segundo momento, estabelecemos parametros para inclusédo e exclusao:
depois de concluir a primeira etapa, institui-se a identificacdo das pesquisas que foram
incluidas no trabalho. Esta etapa dependeu essencialmente da anterior, pois a
tendéncia foi caminhar para uma amostra diversificada, o que mostrou com que a
pesquisa teve critério maior partindo do macro (os impactos da UHE Belo Monte) para
0 micro (a populacao realocada e analise dos dados coletados).

Partimos para o terceiro momento, onde foi feito o conhecimento dos estudos
pré-selecionados e selecionados: nessa fase, foi realizado um exame minucioso dos
titulos, resumos das palavras-chave, de todas as obras localizadas na estratégia de
busca. Nesta etapa, esse exame, foi suficiente e capaz de definir a selecéo, s6 entao
partimos para as tabelas, quadro, graficos e para a revisao integrativa.

Ademais, na quarta etapa, ocorreu a catalogacdo dos estudos selecionados
(como apresentados no topico quatro desta secao: Estado da Arte): este momento
teve por finalidade sumarizar e documentar os informes dos artigos, teses,
dissertacdes cientificas. Nesse caso, usou-se critérios para analisar separadamente
cada obra, com foco metodoldgico quanto a relacdo dos resultados de cada pesquisa
estudada. A matriz de sintese foi utilizada como ferramenta para extrair e organizar
dados desta revisdo, pois possui uma eficacia nos resumos das questdes arduas do
conhecimento.

No quinto momento, analisamos e interpretamos os resultados: aqui foram
debatidas as implicagOes sobre os textos estudados a partir da revisao integrativa.
Seguindo os trabalhos selecionados, capaz de apontar falhas ou lacunas nos
conhecimentos existentes e propostas para temas futuros.

Assim, na sexta parte, apresentamos a exposicéo da sintese do conhecimento:
a apresentacédo deve viabilizar a replicacdo da pesquisa, a revisdo integrativa, nesse
momento, foi mostrar para os leitores informagcdes que permitem o julgamento da
pertinéncia do que foi empregado (Apresentado na quinta secdo com analise dos

dados). Esta ultima etapa, comtemplou o percurso e todos os resultados obtidos.
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Ao encontramos a pergunta norteadora, fizemos um recorte a partir da faixa
etaria dos sujeitos presentes na pesquisa, sendo do Ensino Médio entre 17 a 50 anos
(Noturno) e do Projeto Mundiar, entre 20 a 65 anos. Definimos a escola EEEM Prof2.
Odila de Souza®*®, pertencente a rede de ensino publico, na zona urbana do municipio
de Altamira, Pard no RUC Jatoba. A escolha pela escola EEEM Prof. Odila de Souza
ocorreu porque os alunos que foram matriculados nesta instituicdo, frequentavam o
(CEPEC), fechada em 2016.

Com os dados da PNAD#*’ 2017, podemos retirar e fazer uso dos dados que
correspondem a mesma faixa etaria que compreende individuos de 15 até 30 anos.
Esse recorte de idade se fez necessario, pois corresponde a um publico que conhece
bem sobre os acontecimentos passados de onde viviam e agora na atualidade vivendo
no reassentamento Jatoba. Entdo o Ensino Médio foi a classe que atendeu
satisfatoriamente a faixa etaria proposta para esta pesquisa.

Outro fator relevante, diz respeito a abordagem aqui apresentada sendo a
(auto)biogréfica rompe, por sua prOpria natureza, com a préatica simplificadora,
reducionista e homotética da investigacdo social, projetando a pesquisa no ambito
académico dentro do quadro légico-formal. E € esse movimento de ruptura que,
segundo (FERRAROTTI, 1990 p. 89/90) modifica as bases da pesquisa,
transformando-a em pesquisa participacao. “Da sociologia tomada como neutralidade
e préatica administrativa socialmente neutra, passa-se a sociologia como participacao
humana significativa e meio de autodesenvolvimento”.

Desse modo, a tessitura metodologica aqui apresentada rompe com a pratica
linear e cartesiana que define a priori 0os procedimentos a serem seguidos.
Aproximamo-nos da nocdo de bricolagem, que ndo se contenta em “[...] receber
passivamente metodologias ‘corretas’, universalmente aplicaveis” (KINCHELOE;
BERRY, 2007, p. 16) que enquadram diretrizes e roteiros preexistentes em fungéo da
padronizacao racionalizante da producao do conhecimento. Sinalizamos certo jeito de

ver diferente do enquadramento e das premissas do instituido, de aprender a olhar

46A E.E.E.M. Odila de Souza propde-se a desenvolver um trabalho politico pedagégico, pautado nas
politicas educacionais em vigor, asseguradas pela LDB 9394/96, Resoluc¢des do Conselho Estadual e
Nacional da Educacéo-PA. Entre outros instrumentos legais voltados para o desenvolvimento do Ensino
Médio. Prop8e-se ainda a atender o aluno ajudando-o e preparando-o para que apds a conclusao do
Ensino Médio o estudante seja capaz de ingressar no Ensino Superior e no mercado de trabalho com
autoestima e sucesso.

47Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
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para dentro de si enquanto olha para os outros objetos sujeitos da pesquisa ou dos

locais selecionados para analise.

4.1 Estado da Arte

Ademais, avanca-se para breves didlogos a partir de uma busca sobre o
assunto abordado nesta pesquisa. Como mencionado acima sobre a reviséo
integrativa “é um método especifico, que resume o passado da literatura empirica ou
tedrica, para fornecer uma compreensdo mais abrangente de um fenémeno particular”
(BROOME, 2006). Esse método de pesquisa objetiva tracar uma analise sobre o
conhecimento ja construido em pesquisas anteriores sobre um determinado tema. A
revisdo integrativa possibilita a sintese de varios estudos j& publicados, permitindo a
geracdo de novos conhecimentos, pautados nos resultados apresentados pelas
pesquisas anteriores (MENDES; SILVEIRA; GALVAQ, 2008).

Nesse curso, primeiro foi apresentado a problematica, no esbo¢o do projeto
inicial ainda no andamento das disciplinas. Desse modo, buscava analisar 0 processo
da educacao escolar ofertada para os impactados, como era antes, nos alagados e
depois nos novos bairros.

Com efeito, os critérios de inclusdo e exclusdo foram: a) temporal; b) énfase
tematica; c) de localizagdo (CAPES*® e PPGE®) e; d) natureza do trabalho
(dissertacdes e teses). No critério de inclusdo temporal, definiu-se o recorte de 2014
a 2019, cujo ano de inicio marca a ida dos impactados para o RUC Jatoba e o término,
periodo de entrada no Mestrado em Educacéao.

Assim, no que tange base temética, o foco no objeto de estudo foi estabelecido
pelas palavras-chave: “UHE Belo Monte — impactos e desafios”; “Territorialidade —
mudancas e migracdes urbanas”; “A Educacao Escolar ofertada nos RUCs para a
populacdo reassentada no contexto da constru¢cdo da UHE Belo Monte”. No critério
de localizacdo definimos os repositorios da CAPES para o levantamento. O tipo de
trabalho, incluiam apenas as dissertacdes e teses, excluindo-se artigos e outras

formas de publicacao.

“8Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior.
“Programa de P6s-Graduacdo em Educacéo.
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Considera-se os descritores “UHE Belo Monte — impactos e desafios”,
constatamos um quantitativo bem significativo de trabalhos, num total de 413
dissertacdes e 201 teses. Da mesma forma quando os descritores sé@o relacionados
para 0s outros assuntos.

Nesse caso, quando abordamos a questao da construcéo da Barragem de Belo
Monte no cenario econdémico, politico, cultural aliado aos problemas ambientais do
projeto, muito se tem produzido desta natureza. Porém, quando focalizamos os
impactos no campo da educacao, percebe-se que as pesquisas ainda sdo bem mais
escassas.

Sob esta compreensdo, as producdes sobre os impactos na oferta da educacao
escolar destinada para o RUC Jatobd, local da pesquisa, ocorrem principalmente nas
regides Norte e Nordeste, conforme constatado no banco de dados da CAPES, onde
foi realizado o levantamento das informacdes sobre tais producdes.

Selecionamos o Banco de Teses e Dissertacdes da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) com recorte temporal de
cinco anos, 2014 a 2019, com filtros disponiveis no proprio site, aplicamos: educacéo

como grande area de conhecimento e como area de conhecimento. Temos:

Quadro 4 — Dados da CAPES

Trabalhos levantados a partir | Tipo de Trabalho Ano Quantidade

dos descritores de busca 2014/2019

“UHE Belo Monte” Dissertacoes 2014/2019 | 413
Teses 2014/2019 | 201

“A Educacéo no Ensino Médio” | Dissertacdes 2014/2019 | 513.805
Teses 2014/2019 |87.120

“A Educacéao e os Novos Dissertacoes 2014/2019 | 187.874

Territérios” Teses 2014/2019 | 187.858

“‘Barragens e as mudancgas de | Dissertagdes 2014/2019 | 513.849

Territorios: Migragdes Teses 2014/2019 | 619.890

Urbanas”

Total 5 anos 2.724,396

Fonte: Da autora (2020), com base nos dados fornecidos no site pelo Banco de dados da CAPES
(2019).

Os critérios a seguir, buscam refinar e se aproximar progressivamente do
propésito da pesquisa. Os filtros que foram aplicados, primeiramente no Banco de
Dados da CAPES, serviram ndo para desqualificar ou diminuir a importancia de

nenhuma dissertacdo ou tese, ao contrario, percebemos o0 quanto € importante



80

entender que a selecdo dos estudos nos permitiu observar uma grande producao
cientifica nesse repositorio.

A excluséo é necessaria para a escolha dos trabalhos que fazem parte dessa
pesquisa neste item, assim como ha a escolha da escola, faixa etaria e instrumentos
de coleta de dados.

A seguir temos o quadro nove que mostra os critérios empregados para

excluséo e pré-selecdo dos trabalhos.

Quadro 5 — Critérios Aplicados.

Critérios para exclusao Critérios para pré-selecao
Abordar uma disciplina especifica. Escolas Publicas
Abordar Educacéo Infantil. Trabalhar a memaria dos alunos
Abordar sobre outros bairros que Ensino Médio
fazem parte do reassentamento

Fonte: Da autora (2020).

A seguir montamos um quadro com os dados dos trabalhos selecionados a
partir dos critérios anteriormente descritos para melhor compreensdo e

conhecimentos sobre a tematica em estudo, sdo eles:

Quadro 6 — Levantamento do Estado da Arte por meio da metodologia da Revisdo Integrativa —
empregando os critérios de inclusdo/exclusédo

Estudos Autor Cidade Objetivo
Selecionados Ano
MEMORIA E | Jéssica Braganca | Objetivou estudar os impactos
CIDADANIA: Feiteiro 2017 da UHE Belo Monte sobre os
A luta por direitos das | Portugal modos de vida das
mulheres arpilleristas comunidades atingidas pela
atingidas pela UHE barragem; identificar a
Belo Monte (PA) memoria iconografica
(Dissertacao) representada nas arpilleras

acerca das violagOes e garantia
de direitos; e comparar as

diferentes formacgdes
discursivas entre atores sociais
presentes na empresa

construtora da barragem com
os discursos das mulheres
atingidas pela UHE Belo
Monte.




“Territorialidades
ribeirinhas na
amazobnia brasileira:
0s impactos da usina
hidrelétrica de Belo
Monte nas reservas
extrativistas da terra
do meio”.

(Tese)

“Descontinuidade das
Politicas Publicas em

educacéo: Acdes
Politicas e alternancia
de poder”.

(Dissertacao)

‘Belo Monte: Vozes
que Clamam”
(Tese)

Maira
Borges

Fainguelernt

José
Claudio

Diniz Couto

Antonia
Costa
Silva

da

Campinas
2019

Sao
Bernardo
Do Campo
2017

Boa Vista
RR
2016
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Tem como objetivo analisar os
impactos da usina hidrelétrica
de Belo Monte no rio Xingu
(estado do Pard), a partir da
Visao das populacdes
ribeirinhas das reservas
extrativistas da Terra do Meio -
Iriri, Xingu e Riozinho do
Anfrisio. Para isso, se baseia
em quatro questdes: (i) como é
a territorialidade dos
ribeirinhos; (ii) de que maneira
a sobreposicdo de areas
protegidas e a é&rea de
influéncia dos impactos da

usina excluiu as reservas
extrativistas como territorios
atingidos; (i) quais

contradicbes sdo evidenciadas
a partir da visédo dos ribeirinhos
da reserva extrativista do Iriri a
respeito dos impactos da usina;
e (iv) como este estudo
contribui a questdo ambiental
no contexto de debate sobre
reducdo de impactos de
grandes hidrelétricas em areas
protegidas.

Tem como objetivo analisar as
continuidades e
descontinuidades referindo as

contigéncias das acoes
publicas em periodos de
alternéancia de poder. O

assunto ndo é muito discutido
no campo educacional. O seu
aprofundamento é baseado em
vertentes que procuram revelar
a importancia da estrutura
social no desencadeamento de
fenbmenos como este.
Mostrar as questdes
poderao

ser ainda mais agravadas caso
sejam constatadas, no futuro,
0 que atualmente vém sendo

que

alertado por especialistas:
consequéncias

negativas dos impactos
ambientais, culturais,
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educacionais causados pela
construcao
de uma das maiores
hidrelétricas do mundo: Belo
Monte.

Fonte: (Da autora, 2020).

Essas quatro pesquisas sé&o as que mais se aproximaram do nosso objeto, mas
outras leituras de dissertacdes e teses foram realizadas, assim como outras sugestdes
acolhidas nas aulas do mestrado e nos grupos de pesquisa durante a socializacao

das leituras.

Quadro 7 - Categoria analitica dos Estudos selecionados

Condicédo Analitica Temas dos trabalhos

MEMORIA E CIDADANIA: A luta por direitos das

mulheres arpilleristas atingidas pela UHE Belo

Monte (PA).

(Dissertacao)

Territorialidades  Ribeirinhas  na  Amazonia

Brasileira: os impactos da Usina Hidrelétrica de

Conteldo relevante ao tema | Belo Monte nas reservas extrativistas da terra do

meio.

(Tesse)

“Belo Monte: Vozes que Clamam” (Tese)

‘UHE Belo Monte: reassentamentos rurais,

participacdo social e direito a moradia adequada”

(Dissertacao).

“Descontinuidade das Politicas Publicas em

educacao: Acdes Politicas e alternancia de poder”.

(Dissertacao)

“Uma interpretacdo geogréafica dos impactos da

Hidreletrica Belo Monte: estudo de caso da Vila
Relevancia tedrica Santo Antonio e da comunidade Babaquara na

Para a ciéncia da educacdo | microrregido de Altamira-Pa”.

“‘Entre transitos e consumos: a presenca dos

trabalhadores de Belo Monte em Altamira, Pa”.

“‘ESPACIALIDADE DO MEDO E INSEGURANCA

PUBLICA: Ensaio sobre os efeitos da UHE Belo

Monte na cidade de Altamira no Pard”.
Fonte: Elaboracéo propria (2020), com base no banco de dissertacfes e teses da Capes.

Nesse contexto, a partir das dissertacdes selecionadas apresenta-se abaixo a

revisdo realizada nas trés discussoes.
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A primeira dissertacdo com o tema: “MEMORIA E CIDADANIA: A luta por
direitos das mulheres arpilleristas atingidas pela UHE Belo Monte (PA)” discute os
impactos socioambientais, politicos, educacionais, econdmicos e culturais
decorrentes da implantacédo de hidrelétricas na Amazodnia por meio da memaria das
mulheres arpilleristas atingidas pela Usina Hidrelétrica Belo Monte (UHE Belo Monte),
no municipio de Altamira (PA), sobretudo a memoaria da pratica coletiva de resisténcia
as viola¢des de direitos humanos e garantia da cidadania.

Precisamente, o objetivo do projeto pautava-se pelo estudo da memoria
presente em narrativas, as quais sdo contadas através da oralidade e/ou
representadas através da exposicdo de Arpilleras. Essas personagens sao as
mesmas populacdes reassentadas pela barragem, moradoras dos RUCs.

A Tese: “Territorialidades Ribeirinhas na Amazonia Brasileira: os impactos da
Usina hidrelétrica de Belo Monte nas reservas extrativistas da terra do meio”, mostra
as populacdes ribeirinhas das reservas extrativistas (RESEXs) do mosaico de areas
protegidas (APs) da Terra do Meio, sob contexto de impactos da usina hidrelétrica
(UHE) de Belo Monte construida no rio Xingu, estado do Para.

Este mosaico integra uma das areas prioritarias para a conservacdo da
sociobiodiversidade no Brasil, o “corredor do Xingu”, que concentra tanto povos e
comunidades tradicionais como uma significativa riqueza de recursos naturais. Em
particular, a pesquisa investiga a territorialidade dos ribeirinhos para compreender a
visdo dessas populagcdes acerca dos impactos de Belo Monte, a terceira maior UHE
do mundo.

Em relacdo ao terceiro estudo, intitulado: “Descontinuidade das Politicas
Publicas em educacéao: Agdes Politicas e alternancia de poder” do autor José Claudio,
apresenta a expressao (des)continuidade para identificar ambas as questbes
(continuidade e descontinuidade). Neste sentido a (des)continuidade contém em seu
discurso, o continuismo, identificado na ideia popularizada de que: “as coisas mudam,
mas continuam iguais”.

A quarta tese, com o tema: “Belo Monte: vozes que clamam”, a autora analisa
se a Radio Nacional da Amazénia (RNA) contribui, por meio da cobertura jornalistica,
com possibilidades de revitalizacdo dos valores culturais, étnicos e com a plena
cidadania dos povos que habitam a Amazonia, mas precisamente no cenario da UHE

Belo Monte e as migracoes.
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As transformacdes demograficas, resultantes da migracao e da urbanizacéo na
Amazbnia, modificaram a importancia das cidades, principalmente das cidades
ribeirinhas, assim como causaram (e ainda causam) uma ruptura cultural, advinda do
contato dos sujeitos tradicionais com 0s novos sujeitos do territorio, no bojo do
processo de integracao da Amazonia (HERRERA, 2012).

Desse modo, das teses e dissertacfes selecionadas para dialogar com o
cenario da educacéo escolar ofertada, foi destacado trechos dispostos nas entrevistas
e questionarios. Este feito apontou que o discurso sobre UHE Belo Monte e o contexto
educacional foi crucial para facilitar as analises feitas a partir das respostas dos
sujeitos da pesquisa.

Com o uso desta prética, as entrevistas ganharam teor revelador diante do
cenario educacional vigente no processo de reassentamento da populacdo dos
alagados. Ou seja, os entrevistados detectaram que o panorama ofertado da
educacao no novo territorio era mais desafiador do que esperavam. Esse olhar ganha
sentido quando situado em seus contextos socioeconémico, histérico, educacional e
cultural.

Assim, a contribuicdo perspicaz para a ciéncia geografica € que se torna
necessario pensar o espaco e a sociedade como inerentes a uma dialética, e que
pensar o desenvolvimento sécio-espacial da constru¢do da barragem da UHE Belo
Monte requer compreender as varias escalas e 0s varios agentes que coexistem na

estrutura espacial do novo territorio desenhado.

4.1.2 O Contexto qualitativo da pesquisa e a coleta dos dados

Para coletarmos dados além das informacdes constatadas através das
observagbes, optamos por fazer um questionario on-line, sendo apenas para 0s
alunos (APENDICE A), realizado no periodo da Pandemia, com ressalvas e dialogos
de lembretes com estes sujeitos, ocorridos antes da paralizacdo das aulas. E
entrevistas com os professores (APENDICE B), algumas realizadas antes da
pandemia e outras, posteriormente. Em rela¢io aos reassentados (APENDICE C), as
entrevistas ocorreram no inicio dos reassentamentos e durante todo o processo de
luta da comunidade por politicas publicas de direitos devido o abandono da empresa
Norte Energia.
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Cada pesquisador tem uma formacdo, pertence a um grupo social, tém
aptiddes e preferéncias, esses fatores podem fazer com que a atencdo do
pesquisador se volte para uma determinada situacéo e o desvie de outras, Ludke e
André (1986), além de carregar tragos de vida pessoal, o observador sofre influéncias
a todo o momento. Para que essas ingeréncias ndo comprometam a investigacao pelo
instrumento de observacdo e que o seja cientificamente valido deve haver um
planejamento e uma preparagéo do observador.

Nestes termos, Ludke e André (1986), autoras que nortearam e embasaram
essa fase de descricdo da pesquisa, dialogam e apontam o “planejar a observacao”
(p. 25) com antecedéncia explorando dois pontos: “o0 que” e “o como”. As autoras nos
apontam como tarefa inicial a delimitacdo do estudo, posteriormente a configuracéo
no espacgo temporal, deixando mais claro qual a cobertura que a observacdo sera
capaz de fazer e qual o melhor modo de emprega-la.

Nesta fase, também foi possivel decidir o grau de participacado do observador,
gue nesta pesquisa nado figurava com nenhuma intervencédo mediante ao projeto e
nem interferéncia por meio de insergéo nas atividades das turmas.

A escolha da observacdo exige que o pesquisador se prepare mentalmente
para esta atividade (LUDKE e ANDRE, 1986, p. 26), para que possa ser feita a selecéo
e descarte de informacdes triviais, organizar as anotacfes ou registros que irdo dar
credibilidade aos dados coletados nessa fase. Um aspecto muito importante que fez
um diferencial entender que esse preparo sugerido pelas autoras permitiu treinar os
sentidos para manter a concentracao nos aspectos importantes.

Com o carater qualitativo associado ao de coleta de dados por meio da
observacéo, nessa pesquisa, foi permitido o contato do observador com o ambiente e
com os sujeitos observados, onde “é sem duvida o melhor teste de verificacéo da
ocorréncia de um determinado fenédmeno” (LUDKE e ANDRE, 1986, p. 26), deixando
0 pesquisador mais préximo dos individuos observados ampliando na visdo para a
compreensao dos significados que eles ao ambiente ao redor e de suas condutas.

Levando em consideracao a pertinéncia das criticas que aponta a observacao
como um meio de coleta de dados, como possivel alteragdo do comportamento dos
observados e interpretacdo baseada no modo pessoal, surgiu a necessidade de que
houvesse uma socializagdo com as turmas e que néo deveria ser alterada nenhuma
atividade durante os dias observados que ocorreram antes da pandemia, nos meses

de fevereiro até 19 de marco de 2020.
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De acordo com Ludke e André (1986) o observador como participante é aquele
pesquisador que se apresenta e deixam claro quais séo 0s objetivos de sua pesquisa,
essa configuracdo nos permitiu ter acesso a informacdes variadas e que foram
previstas pelas autoras, por vezes até confidenciais.

As observacdes foram feitas de forma escrita e com registros fotograficos. Sob
as diretrizes de Ludke e André (1986), 0s registros manuscritos ocorreram no
momento da observacéo, onde pretendemos preservar a maior acuidade dos fatos,
nao havendo um roteiro para a descricdo, mas sim anotar a partir do que era
percebido.

Usamos também o questionario como forma de coleta de dados, apenas um
tipo, para os alunos. Procuramos nas perguntas manter os questionamentos o mais
aberto possivel, claros, diretos e que ndo tivessem um tom indutivo. Algumas das
perguntas deixam os participantes da pesquisa livres para responder, explicando de
forma pessoal seu posicionamento em relacdo as situacdes questionadas. Os
questionarios foram enviados por meio de um endereco eletrénico e respondidos sem
a presenca do pesquisador, como é o padrdo da aplicacao desse tipo de instrumento
de coleta.

De acordo com Nogueira (2006) o questionario deve também facilitar, por meio
de pré-codificacBes das perguntas e respostas, o trabalho de digitacdo (p.3), ajustar
a linguagem para que as palavras tenham o mesmo sentido para todos, deve ser
evitado questdes indutivas e muito extensas e limitar cada item a uma Unica ideia. E
um gquestionario semiestruturado, pois apresenta questdes abertas como também
guestBes que tenham respostas pré-definidas.

O questionario dos alunos teve o objetivo de coletar mais informagfes para
complementar ou suprir alguma situacdo que pode ter escapado durante a
observacéao.

A escolha do questionario se concretizou, além de ser um trabalho que versa
sobre o processo da educacdo escolar os respondentes ndo poderiam estar sob
nenhuma influéncia, podendo ser respondido de qualquer lugar por meio de um
dispositivo capaz de acessar a internet, ndo foi um processo muito facil, pois no
periodo de pandemia a escola abria somente as segundas-feiras das 9h as 12h.

Nestas visitas, para concretizar o questionario, a diretora Rosane Feiteiro Silva
esteve comigo em todo o processo, tais como: primeiro com os documentos da escola,

depois na observagéo da estrutura, profissionais que atuam na instituicdo e a busca
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pelos alunos do Ensino Médio e do Projeto Mundiar para as respostas on-line dos
guestionarios. A intervencéao foi longa, pois sé consegui falar com os alunos quando
iniciou em junho a entrega das atividades remotas.

Nesta pesquisa, foi mencionada a Escola CEPEC fazendo uma trajetoria até a
escola do Reassentamento Urbano do Jatoba: EEEM Prof2. Odila de Souza, onde
mora a populacdo que foi remanejada do lgarapé Ambé e Altamira (alagados). A
Escola atende outros bairros no entorno, porém a pesquisa centrou-se apenas nos
alunos que vieram do lgarapé Ambé e Altamira.

Esta opcdo ocorreu por se acreditar que uma clientela diferenciada pode
suscitar diferentes formas de conceber a pesquisa anterior da comunidade e depois
nos novos bairros, ou seja, baseou-se no pressuposto de que o0s alunos tém
representacoes distintas em relagéo aos fatos de mudancas no que tange ensino, 0s
objetivos da educacdo que era ministrada antes e depois e, consequentemente, do
papel que devem desempenhar nessas instituicoes, ja que as representacdes sociais
sao formadas, dentre outros aspectos, de acordo com 0s grupos nos quais interagem
0s sujeitos (GUARESCHI; JOVCHELOVITCH, 1995, p.89).

No seguimento, a discussdo sobre a coleta dos dados e a escolha pelas
escolas, contracenam com o método das narrativas orais, pois possibilita influéncias
na formulacdo na vida de um mesmo objeto. Além disso, o trabalho com este publico
introduz outro elemento a ser analisado, que é a condic¢ao social das classes atendidas
e que, certamente, afeta diretamente os sujeitos envolvidos na investigacao.

Partimos da premissa de que a pesquisa de campo (a coleta de dados) nao
implica necessariamente na elaboracdo de hipétese(s) ou na formulacdo de um
quadro tedrico. Este caso, o enfoque das narrativas orais assemelhar-se-ia a dois
leques de procedimentos metodoldgicos capaz de iluminar uma realidade social
determinada, principalmente o caminho da educacdo escolar ofertado para os

reassentados do RUC Jatoba.
4.1.3 As Narrativas Orais
A fonte oral foi escolhida por estar relacionada ao fato de a narrativa oral poder

se configurar numa estratégia de comunicacdo de experiéncia, critica social, que

busca reconhecimento, especialmente em contextos nos quais 0S grupos se sentem
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ameacados em sua existéncia, e mobiliza os entrevistados na interpretacdo sobre
suas historias e modos de compreender o mundo (LIMA, 2003).

O exercicio da escuta, segundo Lima (2003), nos permite (re)conhecer o mundo
por meio das palavras, das imagens, dos tons, dos timbres de quem o retrata, de quem
0 reconta. Assim, em narrativas orais: uma poeética da vida social tratada como
histdrias orais na reconstrucao da vida social em uma poética, por meio de alegorias
e metéforas. Narrativas dizem interpretacdes sobre a sociedade, ao passo que
fundem o real e o irreal, no que chama de discurso do encantamento. Assim, alegorias
e metaforas constituem uma estética propria da realidade, bem como modos de
atribuir significados para eventos relevantes na historia local.

Desse modo, Lima (2003) define como ponto nevralgico: “o fato de essas
narrativas serem atuais. Isto é significativo para mostrar como o imaginario desenhado
ressoa na contemporaneidade, na forma de um extenso texto cultural” (LIMA, 2003,
p. 19). Este ressoar na forma de texto cultural também é relevante no trabalho que
propomos neste estudo, bem como a busca por “compreender o que as narrativas
podem estar dizendo sobre a sociedade que as formula” (LIMA, 2003, p. 14), no caso,
sobre o reassentamento Jatoba.

Assim como as palavras existem em funcédo de uma voz, de um corpo que as
produz, como aponta Walter Benjamin (1985), “as narrativas ganham vida a partir de
um narrador”. Teoriza a respeito da figura do narrador, de seus recursos e papeis.
Como portas do narrador, aponta a experiéncia do vivido como fonte, enquanto, sua
expressado se da por meio da voz e dos gestos (BENJAMIN, 1985, p. 220).

Para Zumthor (2000, p. 12), as narrativas orais sdo a “arte da linguagem
humana, independente de seus modos de concretizagdo e fundamentada nas
estruturas antropoldgicas mais profundas”. Também nutrimos um interesse em
comum: “sempre experimentei um interesse afetuoso, e, as vezes, uma paixao pela
voz humana, ou mais, pelas vozes, porque elas sdo por natureza particulares e
concretas” (ZUMTHOR, 2000, p. 13).

Nesse intuito, esse estudo representa uma contribuicdo para as pesquisas em
narrativas orais de vivéncias proximos dos moradores que foram atingidos pela
Barragem de Belo Monte, de uma forma geral, e mais especifica, para o alargamento
da pesquisa, que tomou por base os construtores do dialogo, no caso os reassentados

e 0S impactos no novo reassentamento.
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Ainda no campo dos construtores do dialogo e das mudancas sociais de um

determinado lugar, Pierre Nora (1995), afirma que,

“Ha um prego a ser pago, em termos de investimento e risco, na hora da
mudanca e da rearrumacédo da memoria, e evidencie também a ligagdo com
aquilo que a sociologia chama de identidades coletivas. Por que sera que
atualmente assinamos a um interesse renovado, nas ciéncias humanas e na
histéria, pelo problema da forte ligagdo entre memoaria e identidade™?

Respondendo, recorremos a Meihy (2009), nunca a memoria foi to convocada
para dar respostas, dada a diluicdo das comunidades, por conta da fragmentacéo
identitaria provocada nas migragdes e reterritorializagdo mundo a fora” (MEIHY,
2009).

Assim, a memaria de um lugar € vista como uma disputa de poder que se ocupa
dos problemas irrelevantes referentes ao lugar em transformacao e pratico para as
multinacionais que ganham lucros exorbitantes com projetos faraénicos abandonados
muitas vezes a propria sorte. Conforme Portelli (1994, p. 13), fica claro que os ensaios
da histéria oral e narrativas se multiplicam para explicar determinadas situacdes onde
existe o alinhamento interdiscursivo de outras obras. Como o fato apresentado neste
estudo sobre a trajetéria da educacao no novo territorio.

Debates sobre narrativas orais também se multiplicaram ao longo dos estudos
com histéria oral, contando com a contribuigdo de Portelli. O artigo “O massacre de
Civitella Val-de-Chiana (Toscana 29 de Junho de 1944): mito e politica, luto e senso
comum marca essas reflexdes”. Na trajetéria de pesquisa e reflexdes com a historia
oral, buscando avancar no trato mais amplo e articulado das narrativas e das
memdérias como atos interpretativos, mediados pela tradicdo e pela cultura,
atravessadas por relacdes de poder, na trama complexa da realidade histérica, como
praticas que se formam, se entrelacam e tencionam numa rede de relagbes num

tempo e espaco vividos. Portelli (1994).
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5. TRAJETORIA DA EDUCACAO ESCOLAR OFERTADA PARA OS JOVENS
REASSENTADOS NO RUC JATOBA

Nessa secao, encontram-se os dados coletados na fase da pesquisa de
observacdo e analise com o objetivo de dialogar com a questdo que norteou a
pesquisa: como ocorreu 0 percurso da educacdo escolar ofertada para o0s
reassentados do RUC Jatoba? Assim, procedeu-se em um primeiro momento, com a
apresentacdo da analise documental, dos resultados decorrentes da aplicacdo dos
guestionarios com os alunos participantes, com os professores das entrevistas e a
gestao escolar. Posteriormente, descrevemos o resultado e a andlise coletadas neste
trajeto.

A primeira parte da coleta foi de observacao transcrita, por meio de anotagao
imediata dos fatos ocorridos durante os meses de novembro e dezembro de 2019. As
turmas observadas foram uma turma do Ensino Médio do 3° ano e trés turmas do
Projeto Mundiar. O Projeto Mundiar foi criado a partir de um pacto pela educagao no
Estado do Par4 com a finalidade de atender jovens e adultos para acelerar os estudos
em menor tempo (um ano e oito meses).

Assim, foram selecionados para a realizacao do questionario quatro alunos de
cada sala, totalizando 12 alunos. Foram construidos de forma estruturada, utilizando
a plataforma on-line do Google Forms sendo disponibilizados (por aplicativo de
mensagens).

No que tange as entrevistas dos educadores, construido considerando o0s
modelos ja apreciado pela gestao escolar, organizamos as questfes em trés blocos
que originaram as categorias de analise, tais como: pessoal e profissional; a educacéo
no processo da UHE Belo Monte e conhecimentos sobre os impactos causados no
novo territério. Algumas entrevistas foram realizadas de forma presencial, antes da
pandemia e outras remotamente.

Desse modo, foi realizado uma reunido com a gestao e coordenacgao escolar,
para verificar a clareza, bem como a objetividade das questdes que foram feitas para
os professores. O instrumento foi ajustado em funcdo de algumas duvidas surgidas
durante a aplicacdo dessas entrevistas, sendo em seguida, validado e realizado a
proposta da entrevista pelos educadores, participantes da pesquisa e analisado

conforme as categorias a seguir.
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Os dados que estéo presentes em cada categoria partem também das analises
dos questionarios aplicados aos alunos do Ensino Médio, sendo que dos 12 alunos,
todos devolveram o questionario respondido, bem como das entrevistas
semiestruturadas realizadas com os representantes da gestao escolar, vice-diretor e

05 moradores reassentado do RUC Jatoba.

5.1 Perfil das escolas e dos participantes da Pesquisa

O proposito deste topico € de conhecer e caracterizar as informacgdes e perfil
dos entrevistados, alunos respondentes do questionario e da instituicdo, pois estédo
diretamente no campo de atuacdo e para melhor compreensdo da trajetoria
educacional que foi ofertada para a EEEM Prof2. Odila de Souza.

A priori, o levantamento inicial apresenta o perfil da escola e pessoal dos
professores que atuam nas turmas de Ensino Médio (género, faixa etaria,
naturalidade), depois os de ordem profissional (graduacdes, especializacdes, cursos,
formacdo).

A observacao comecou no dia 03 de fevereiro de 2020, quando ocorreu o inicio
do ano letivo, no periodo noturno, em trés turmas do Projeto Mundiar com um total de
88 alunos e uma turma de 3° ano Regular com 41 alunos, ap6s a autorizacdo da
diretora da instituicdo. Na apresentacao para a turma e para o docente que estavam
em aula foi passado para os presentes 0s objetivos da pesquisa, a condi¢cdo que o
observador iria estar na sala e que posteriormente fariamos a aplicacdo do
guestionario.

A apresentacdo e socializacdo com os professores aconteciam no intervalo,
pois era 0 momento em que conseguiamos estar com todos eles, até com os que nao
faziam parte de nossa observacgéo (recorte que abrangia apenas os professores do
Ensino Médio e Projeto Mundiar), somente observacdes, pois 0s professores ndo iriam
responder questionarios.

Durante esse primeiro encontro, todos os professores se mostraram bem
receptivos com o comunicado da diretora e sobre a pesquisa de campo que seria
realizada na escola. O momento de interacdo e apresentacdo com 0s professores
também ocorreu durante o intervalo, porém como a diretora estava em reunido, uma
professora fez o comunicado, mais uma vez a pesquisa foi bem recebida pelos

docentes e alunos.
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Com relacdo ao género percebemos que 63% pertencem ao género feminino.
Uma caracteristica bem visivel na sociedade contemporanea, onde as mulheres estao
cada vez mais presentes no ambiente educacional. “As mulheres cresceram tanto em
varias areas sociais, porquanto séo elas que dao a primeira educacgéo aos filhos. Sé&o
elas que fazem os homens bons e maus; séo as origens das grandes desordens, como
dos grandes bens (...)" (LOPES, 1991).

Especificamente na educacéo brasileira a inser¢cao das mulheres na educacao
tem seu inicio no periodo imperial. “Durante séculos as mulheres estiveram
submetidas a estrutura patriarcal [...] e comecou a mudar no século XIX, quando a
educacdo feminina comecou a ser associada a modernizacdo da sociedade, a
higienizagéo da familia e a profisséo [...].” (LEONCY, 2013. p.8).

Vale ressaltar que a pesquisa na EEEM Prof2. Odila de Souza engloba dois
momentos, por conta da comparacao realizada mediante a trajetéria da EMEF CEPEC
para a referida instituicAo analisada. Sendo que os alunos entrevistados sao
educandos que eram da escola CEPEC e foram transferidos para a EEEM Prof2. Odila
de Souza.

Abordaremos em primeiro plano a EEEM Prof@. Odila de Souza e na sequéncia
a experiéncia da EMEF CEPEC.

Imagem 12 — EEEM Profa. Odila de Souza, localizada no RUC Jatob&
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Fonte: (Dados d

a Pesquisadora, 2020).
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A escola foi inaugurada em fevereiro de 2017 com inicio das aulas em abril do
mesmo ano com 14 turmas para atender o bairro Jatobd, e os bairros do entorno (Agua
Azul, Mutirdo, Sdo Domingos, Santa Benedita, Paixao de Cristo, Ayrton Senna |I,
Ayrton Senna Il Viena e Jardim Franca). As aulas inauguraram com um uniforme
planejado pela gestdo da escola sendo a camiseta da cor azul turquesa com bordas
branca e vermelha e calga azul marinho.

O Governo do Estado do Pard € o 6rgado responsavel pela manutencédo da
escola e esta é administrada pela Secretaria Estadual de Educacao via 10* Unidade
Regional de Ensino/ Altamira.

Todas as escolas tém proposta propria para o desenvolvimento do ensino
aprendizagem contida no Projeto Didatico Educacional PDE/PPP (Projeto Pedagdgico
Participativo) para conducdo da educacdo do Ensino Médio Regular, Modular e
Projeto Mundiar®°.

Quanto a equipe pedagdgica da escola e o quadro pessoal, encontra-se assim
distribuido: na direcdo da equipe gestora, uma diretora, um vice e um secretario; na
equipe técnica pedagdgica: duas coordenadoras; setenta professores das areas
especificas (Matematica, Letras, Geografia,Histéria, Inglés, Educacdo Fisica,
Biologia, Fisica, Quimica, Artes, Sociologia e Filosofia); no quadro de apoio estédo
lotados doze profissionais que atuam na assisténcia administrativa e pedagogica; e
no quadro de apoio e servi¢os gerais, conta com treze funcionarios.

Sem esquecer que todos os professores possuem formacdo adequada a area
gue desenvolvem suas atividades.

A EEEM Prof? Odila de Souza, em um primeiro momento, o quadro de
professores e funcionarios é grande, porém, ao observar o atendimento da escola
veremos que a mesma, é responsavel de emitir documentagdo da EEEM Nair de
Nazaré Lemos que funcionou mais de trés décadas atendendo a grande Brasilia e

fechou devido a abertura de outras escolas.

50Projeto de Aceleragéo da Aprendizagem “Mundiar” no Estado do Para”. O Projeto esta implantado em
114 municipios do Estado, estando em 253 escolas, distribuido em 333 turmas do ensino fundamental
do 6° ao 9° ano e 586 turmas do ensino médio, nos turnos da manha, tarde e noite, o processo de
matricula € igual ao ensino regular, faz-se a pré-matricula no site da Secretaria Estadual de Educacéo
(SEDUC) e os documentos séo entregues na escola pretendida para efetivacdo da matricula.
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Nesse interim, as escolas tinha o Projeto Gavido®! que funcionou por toda a
regido da Transamazonica; administra e documenta o programa do Sistema de
Organizagdo Modular de Ensino (SOME)>? e atende 800 estudantes. Essa é uma
média que vem se mantendo nos ultimos anos, com pequenas oscilacoes.

O namero de desistentes, segundo a diretora é de aproximadamente 35% e a
maior concentracdo esta nas primeiras séries no turno da noite, principalmente no
terceiro bimestre. No que tange a gestéo trabalha com deficiéncia no quadro, pois a
escola é distante do centro da cidade e a maioria dos profissionais preferem trabalhar

no centro da zona urbana e no SOME.

5.2 A experiéncia da escola de origem dos alunos transferidos para a EEEM
Prof. Odila de Souza

Neste espaco educativo comprovou-se que a experiéncia, analisada do pknto
de vista do SAEB e da escola como uma instituicdo condizia com uma educagéao de
qualidade satisfatéria. Abaixo relacionaremos as boas praticas que os alunos
experimentaram no primeiro ambiente desta analise e que néo as tiveram no segundo
ambiente mesmo com todos os esfor¢cos dos educadores Odila de Souza.

A EMEF CEPEC, na qual, os alunos séo oriundos. Permaneceram por onze
anos em um convénio e posterior comodato com a associacao de pais e mestres.
Com a chegada de pessoas para trabalharem na usina, levou os bairros do entorno

e mais precisamente o baixdo aparecida a superlotacdo na rede publica de ensino

510 Projeto Gaviado foi desenvolvido na década de 90 no estado do Par4, iniciou através da unido entre
a Universidade Federal do Para, Secretaria Estadual de Educacgéo, o MEC e Secretarias de Educacao
de diversos Municipios, tendo o apoio da Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacéo
UNDIME. Esse projeto tinha como objetivo profissionalizar os professores leigos. Em 1997, atingiu 107
Municipios, beneficiando 9.877 professores. Sendo implantado em duas etapas: Gavido |,
caracterizado como ensino supletivo de nivel fundamental, com cinco etapas e duracdo de dois anos e
meio; Gavido Il, organizado como habilitacdo para o magistério em nivel médio, com oito etapas e
duracdo de quatro anos. Martins (2003, p.12).

52 Foi criado em 1980, numa parceria entre Estado e Municipio, como proposta de ensino adequada a
realidade das comunidades rurais — ribeirinhas, de planaltos e varzeas — e as grandes distancias do
extenso territdrio do Pard. Um projeto que visa garantir a Educacao Basica, especialmente o ensino de
nivel médio as populagGes de comunidades rurais onde ndo existe rede regular de ensino. Essa
alternativa de educacao formal, de carater transitorio, surge originalmente com os seguintes objetivos:
expandir as oportunidades da Educacao Basica,; interiorizar a educacao; fixar o0 homem na regido em
que vive, democratizar o segundo grau (Na década de 80 o termo para o Ensino Médio era 2° Grau,
sob a Lei 5.692/71) ; oferecer ao homem do campo, condi¢cdes de participacdo no processo de
mudancas nas politicas sociais, melhorar o nivel de vida e bem estar social da comunidade e/ ampliar
o0 mercado de trabalho para o profissional de educac¢éo (SEDUC-PA, 2008).
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municipal, levando a este convénio na EMEF CEPEC e em outras escolas publicas e

particulares.

Imagem 13 - EMEF CEPEC (Momento do Plantdo Pedagogico Bimestral)

Fonte: (Dados da Pesquisadora, 2020). .

A EMEF Centro Educacional Pequeno Cidadado foi criada em 1996, se
propondo a atender a clientela dos bairros do Complexo Brasilia apenas com a
Educacéao Infantil e Alfabetizagcdo. Em 1997, gradativamente aos anos subsequentes
foi implantando as séries do 1° grau (Ensino Fundamental). Desde 2009 forma alunos
do 9° ano. Em 2008, optou por atender somente os alunos do Ensino Fundamental, e,
extinguiu assim, gradativamente o Ensino Infantil.

Funcionou no sistema particular até o ano de 2005. Em 2006 fez parceria com
a Prefeitura e comecou a atender 3 turmas de alunos do baixdo Aparecida que a rede
municipal de ensino ndo comportou. Em 2007, fez convénio com a Prefeitura Municipal
de Altamira através da Secretaria Municipal de Educacdo SEMED e atendia 10
turmas, todas publicas.

Em 2012, em funcéo da Lei 12.965 de 25 de julho de 2012, encerrou 0 convénio
e em 2013, a escola continuou funcionando com 14 turmas, todas municipais e foi
celebrado um acordo de Termo de Comodato entre a Prefeitura e Associagéo de Pais
e Mestres do Centro Educacional Pequeno Cidaddo. E em 2016 teve o convénio
encerrado devido ao esvaziamento do nimero de alunos na rede municipal de ensino,
gerado pela diminuicdo da populacdo com o término da constru¢cdo da UHE Belo

Monte e o remanejamento da populacdo do igarapé Ambé e Altamira para os RUCs.
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5.3 Processo Educacional ofertado para os alunos do RUC Jatoba

Esta secdo compde-se de analises sobre os impactos da UHE Belo Monte na
vida escolar dos alunos transferidos da EMEF CEPEC para a EEEM Prof. Odila de
Souza no RUC Jatoba.

Primeiro, abordaremos a experiéncia do ensino e a pratica pedagdgica na
EMEF CEPEC para analisar as mudancas ocorridas no contexto da trajetéria e
posterior a EEEM Prof. Odila de Souza. O Centro Educacional Pequeno Cidadao
atendia a comunidade escolar, em regime de convénio, com a Prefeitura Municipal de

Altamira, no periodo de 2007 a 2017 do 1° ao 9° ano do Ensino Fundamental.
5.4 A EMEF CEPEC

A escolha da referida escola para falar da experiéncia e posterior analise deu-
se em funcdo da mesma apresentar de 2007 até 2017, um crescimento consideravel
nos indices de Desenvolvimento da Educacgio Bésica IDEB. Vale ressaltar que esta
avaliacdo, realizada de forma externa, portanto, capaz de retratar os verdadeiros
resultados do processo ensino aprendizagem.

A referida escola, durante este periodo destacou-se, no atingimento das metas
e colocacao no IDEB. Abaixo, segue os gréaficos exemplicando o bom desempenho
da escola, do Ensino Fundamental (menor).

Imagem 14 - Progressao do IDEB da EMEF CEPEC com dados de 2009 a 2017 do 1° ao 5° ano.

|
;’ IDEB N\ —
Indice de Desenvaolvimento

da Educagio Basice

IDEB - Resultados e Metas

Parametros da Pesquisa

Resultado: Escola UF: PA

— ALTAMIRA Nome da Escola: EMEF CENTRO EDUCACIONAL
Municipio: PEQUENO CIDADAD

Rede de ensino: Municipal Série | Ano: 4 série ( 5° ano

47 série / 5° ano

— oo O

Escola + 20054 2007 ¢ 2009+ 2011+ 2013+ 2015¢ 2017+ 2019¢ 2007+ 2009+ 2011 ¢ 2013+ 2015+ 2017+ 2019+ 2021 2
EMEF CENTRO

EDUCACIONAL 4.4 49 5.2 5.4 6.0 61 = 48 48 5.2 5.5 57 6.0 6.2
PEQUENO CIDADAD

Fonte: (INEP/IDEB, 2017).
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E visivel, que o desempenho da escola superou as metas projetadas, atingindo
em todos os anos a melhor pontuacédo do que o proposto pelo IDEB. No quadro que
segue, confirmaremos também que a escola superou as metas das instancias

municipais e estaduais.

Imagem 15 — Progresséo do IDEB da Rede Publica de Ensino do municipio de Altamira/PA do 1° ao
50 ano.

Il IE=p™ [nstituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira

;;lnEB N~N— ——

Indice de Desenvalvimenta
da Educagéo Béasica

IDEB - Resultados e Metas

Parameiros da Pesquisa

Resultado: Municipio UF: PA
Municipio: ALTAMIRA Rede de ensino: Municipal
Série / Ano: & série [ 5° ano

47 série / 5° ano

I T e Pyt

Municipio + | 2005¢ |2007¢ 2009+ 2011+ 2013+ 2015¢ 2017+ 2019¢ 2007+ 2009+ 2011# 2013+ 2015¢ 2017+ 2019: 2021+
ALTAMIRA 33 43 47 43 45 52 B3 57 34 37 41 44 47 50 53 58

Fonte: (INEP/IDEB, 2017)

Em relacdo ao municipio, a EMEF CEPEC ficou acima da média em todos os
anos de analise, apesar do municipio ter alcan¢cado o indice acima da meta também.
Relativo ao IDEB do estado, a EMEF CEPEC também superou todos 0os anos no
periodo da analise de 2007 a 2017.

Indice de Desanvolvimanto
da Educagéo Basica

;! IDEB N

IDEB - Resultados e Metas

Parametros da Pesquisa

Resultado: Estado UF: PA

Rede de ensino: Estadual Série [ Ano: 4% série / 5° ano

4% série / 5° ano

I Ideb Observado Metas Projetadas

Estado+ | 2005+ 2007¢ 2009+ 2011¢ 2013+ 2015+ 2017+ 2019¢ 2007+ 2009+ 2011+ 2013+ 2015+ 2017+ 2019+ 2021 ¢
PARA 28 28 37 40 36 42 435 2.0 28 32 36 38 41 44 47 a1

Fonte: INEP/IDEB, 2017).
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Passando para o IDEB do 6° ao 9° ano, nesta década analisada, percebe-se
gue as metas foram projetadas, porém, ndo alcancadas na maioria dos anos. Sendo
que a EMEF CEPEC conseguiu estabilizar-se e sempre obteve a nota do indice de
educacédo basica acima do municipio e do estado.

Grafico 5 - Progressao do IDEB da EMEF CEPEC com dados de 2009 a 2015 do 6° ao 9° ano.
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2019 2021
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Fonte: (IDEB 2019).

Percebe-se no grafico que no ano de 2013 as metas projetadas ndao foram
alcancadas. Com enormes pioras nos anos de 2015, 2017 e 2019 com elevada
incidéncia do Estado que neste nivel ndo alcancou a meta em nenhum dos anos
subsequentes.

Nota-se que principalmente para Altamira as metas ndo foram atingidas,
porque, neste periodo, 0 municipio ja sofria com os impatos da UHE Belo Monte na
escola. A evaséo escolar era inevitavel, muitas familias mudavam-se sem ao menos
levar a transferéncia dos alunos; recaiu sobre a instituicdo a sobrecarga e cuidados
com o aprendizado dos educandos, principalmente em relacédo ao dever de casa, uma
vez que a familia priorizava a grande oferta de emprego ao cuidado com a vida escolar
dos filhos; a superlotacédo da cidade impedia muitas vezes a chegada do alunado até
a escola, devido a violéncia o transito; a infrequéncia dos alunos aumentou levando
também a uma instabilidade no rendimento escolar, e, esta era também um impeditovo
do crescimento do aprendizado e, portanto, do indice.

Ao aprofundarmos o estudo sobre a prética pedagdgica da EMEF CEPEC,
concluimos que esta escola possuia um planejamento, escolha dos indicadores e
estabelecimento das metas e plano de acdo efetivos e compromissados com a
educacao dos seus alunos e comunidade em geral.

Durante todo seu funcionamento, a instituicdo perpetrou uma conexao entre
o saber cientifico e a comunidade escolar oportunizando ao alunado habilidades e
competéncias imprescindiveis para o ingresso a sociedade, sendo, o aluno, um
agente da sua formacéo e o educandor um mediador de conhecimentos.

Constituia-se um espaco educativo que promovia um ensino de qualidade
através do compromisso com o aprendizado e a formacao cidadd do aluno. Educar

colaborando na criacado de uma nova situacéo educacional que promovia a constru¢ao
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do conhecimento realizada pelo aluno através de pedagogias ativas, criativas,
dindmicas, e encorajadoras, apoiadas na descoberta da pesquisa, na investigacao e
na convivéncia e socializagdo dos conhecimentos.

Buscava valores como parametros para serem trabalhados na escola tendo em
vista a melhoria na convivéncia escolar. Manteve durante todo o percurso um
tratamento de respeito em todas as relacées dentro do ambiente escolar de forma a
valorizar e entender as diferencas de cada integrante da comunidade escolar.

Desempenhava a pratica pedagdgica com o maximo de compromisso possivel
analisando os resultados e reavaliando as acdes educativas. Tratava com equidade
os alunos e colaboradores, respeitando as diferencas, necessidades e capacidades
de cada um. E um fator principal era o ato de planejar e agir com perspicacia, eficiéncia
e eficacia em todas as atividades educativas observando os direitos e deveres de cada

membro do contexto escolar.

5.4.1 O que garantiu o sucesso no IDEB escolar da EMEF CEPEC?

Ao analisarmos a pratica educativa o Projeto Politico Pedagogico (PPP) e o
Plano de Desenvolvimento Escolar (PDE), encontramos, a resposta para o referido
guestionamento acima. O trabalho escolar segue desde a escolha das metas, um

plano ideal tragado democraticamente com toda a comunidade escolar.

Quadro 8 — Indicadores Educacionais e Metas da EMEF CEPEC

INDICADORES METAS RESULTADOS | RESULTADOS
EM 2015 EM 2016
Dias letivos/horas | 200 dias letivos (1° ao | 100% 100%
aulas 59)
1.160 horas (6° ao 9°)
Frequéncia dos | Elevar 99,9 para 100% | 100% 100%
professores o indice de frequéncia

dos professores dos
anos Iniciais de Ensino
Fundamental (1° ao 5°
a ano);

Elevar para 100% o
indice de frequéncia
dos professores dos
anos Iniciais de Ensino
Fundamental (6° ao 9°
a ano).
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Frequéncia dos alunos | Elevar de para 97% o | 99% 99%
indice de frequéncia
dos alunos do 1° ao 5°
ano do Ensino
Fundamental menor.
Elevar de para 97% o
indice de frequéncia
dos alunos do 6° ao 9°
ano do Ensino
Fundamental maior.
Aprovacao: Anos Elevar de 98,66% para | 100% 100%
iniciais, anos finais. a 100% aprovacéo dos
anos iniciais do Ensino
Fundamental

Elevar de 99,6% para
100% a aprovagéao dos
anos finais do Ensino
Fundamental
Abandono Manter o indice de 0% | 0% 0%
no Ensino
Fundamental (1° ao 5°)
ano do Ensino
Fundamental menor;
Manter o indice de 0%
no Ensino
Fundamental (1° ao

5°) ano do Ensino
Fundamental menor;
Alfabetizacao até o Elevar de 98% para | 100% 100%
final do 3° ano 100% o indice de
alfabetizacdo até o
final do 3° ano.

Fonte: (PPP, 2016)

A primeira meta refere-se aos dias letivos. Foram planejados e cumpridos 200,
exceto 0 ano de 2014 devido a cidade estd em estado de calamidade publica em
funcdo da enchente que interrompeu as ruas do bairro e neste caso a constituicdo®s.
As acoes elaboradas para cumprimento desta meta foram: Implementar o calendario
escolar; Elaborar calendario de reposi¢édo imediata dos dias letivos e horas aula ndo
trabalhadas; Distribuir os diarios em tempo habil; Monitorar a carga horaria de cada
disciplina de acordo com a estrutura curricular de cada uma; Acompanhar junto a

Secretaria Municipal de Educacdo SEMED o funcionamento do transporte escolar;

530riunda da aprovacao da Medida Proviséria 934/1946, a Lei 14.040/46 dispensa os estabelecimentos
de educacdo de ensino de cumprir os 200 dias do ano letivo e a carga minima de 800 horas durante o
estado de calamidade publica.
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garantir junto ao departamento da merenda escolar, em tempo habil e quantidade
exata a merenda escolar.

Sobre a frequéncia dos profissionais, vale destacar que faltas havia sim, porém
era reposta, pois a coordenacdo pedagogica da escola fazia um controle com um
calendario de reposi¢cao com as seguintes especificacdes: Monitorava a frequéncia do
professor através da folha de ponto e ocorréncia escolar; Realizava formacdo para
conscientizagdo do professor sobre sua permanéncia na sala de aula e garantia do
tempo de aprendizagem do aluno; procedia, semestralmente a avaliagdo da
assiduidade e pontualidade do docente; estabelecia relacdo entre a frequéncia do
professor e desempenho do aluno; acompanhava individualmente o professor faltoso
e seguia rigorosamente a frequéncia da hora atividade do professor.

No que se refere a frequéncia dos alunos, foi realizado as seguintes acgdes:
Entregava diarios em tempo habil; registrava a frequéncia dos alunos; mantinha o
ambiente escolar organizado e estimulado para incentivar a presenca dos alunos e
motivar a aprendizagem; realizava orientagdes individuais com o0s pais de alunos
faltosos para esclarecimentos da importancia da frequéncia do aluno; promovia
reunides de avaliacbes dos desempenhos dos alunos alertando-os para o prejuizo na
aprendizagem do aluno faltoso.

Ainda nesse contexto, articulava-se com os 6rgdos de apoio a crianca e
adolescente: Conselho Tutelar, Conselho dos Direitos, Promotoria Publica e Juizado
da Infancia e da Juventude para que seja garantido a crianca o direito de frequentar o
tempo necessario de aprendizagem e o direito de aprender; encaminhava a FICAI%*
guando necessario; Intensificava as visitas domiciliares aos alunos a partir da 52 falta
sem justificativa, notificando a familia e responsabilizando-o pela frequéncia dos filhos
na escola; premiar alunos mais frequentes; responder a solicitacdo do Programa Bolsa

Familia®® sobre a frequéncia e infrequéncia dos alunos beneficiarios deste programa.

%Ficha de Comunicacao do Aluno Infrequente. Esta ficha visa garantir a permanéncia da crianga e do
adolescente na sala de aula através de parceria entre a escola, o Conselho Tutelar e o Ministério
Publico. Os parceiros atuam no combate a infrequéncia, que é o primeiro passo para o abandono e a
evasdo escolar.

50 PBF possui trés pilares centrais: a transferéncia de renda, as condicionalidades e os programas
complementares. A transferéncia direta de renda tem como objetivo possibilitar alivio imediato da
pobreza. As condicionalidades tém como propdsito reforcar os direitos a salde e a educacgéo e, dessa
forma, auxiliariam a quebrar o ciclo intergeracional da pobreza. Ja as acbGes e programas
complementares visam criar oportunidades para que as familias superem a situacéo de vulnerabilidade,
proporcionando a melhoria na condicao de vida (BRASIL, 2010).
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Para o controle de manter os alunos na escola, coube mais especificacdes:
Fazer gestdo junto a SEMED para garantir ao aluno a manutencédo do transporte
escolar e Gestar junto ao Departamento da merenda escolar a distribuicao diaria da
merenda escolar; Debater e analisar no Conselho de Classe a importancia da
frequéncia escolar junto aos alunos; Promover eventos culturais e desportivos para
divulgar a cultura e estreitar o elo entre a escola e comunidade.

Para que se atingisse a taxa de aprovacéo, diversas acdes eram realizadas na
escola para este fim com a colaboragdo de toda a comunidade escolar, sendo as
principais: Acompanhamento das matrizes de habilidades e rotina das aulas;
Planejamento e operacionalizacdo do fluxo das aulas; Visita as salas de aula;
Realizacdo de reunides de analise de dados junto aos professores para implementar
0s estudos autdbnomos aos alunos com deficiéncia nos conhecimentos basicos de
portugués e matematica.

Ainda neste cenario, procedia Conselho de Classe para verificar a real situacéo
do aluno e tomar as providéncias cabiveis para auxilid-lo nas dificuldades detectadas;
Aplicacéo, a partir do 3° ano, simulado com redacao para verificacdo do aprendizado
do aluno e trabalho do professor; Realizacdo de Plantdes Pedagdgicos para analisar
junto aos pais o desempenho escolar dos alunos; Desenvolvimento do Projeto da sala
de leitura “Leitura em minha casa” para desenvolver mais o intelecto do aluno
auxiliando assim o desempenho escolar.

No contexto dos alunos do 6° ao 9° ano, as intervengdes eram mais intensas,
tais como: acompanhamento e operacionalizacdo do plano de ensino junto aos
professores; visitas as salas de aula; realizacdo de reunifes de analise de dados junto
aos professores para implementar os estudos autbnomos aos alunos com deficiéncia
nos conhecimentos basicos de portugués e matemaética; proceder Conselho de Classe
para verificar a real situagdo do aluno e tomar as providéncias cabiveis para auxilid-lo
nas dificuldades detectadas. Aplicacéo, a partir do 3° ano, simulado com redagé&o para
verificagdo do aprendizado do aluno e trabalho do professor; realizagéo de Plantdes
Pedagogicos para analisar junto aos pais o desempenho escolar dos alunos e
desenvolvimento do Projeto da sala de leitura “Leitura em minha casa” para
desenvolver mais o intelecto do aluno auxiliando assim o desempenho escolar.

O abandono escolar, principalmente no periodo da constru¢cdo UHE Belo
Monte, era frequente. Porém, para conté-lo foram necessarias as seguintes acoes:

monitoraria em tempo real as faltas dos alunos, cruzando dados do indice de
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desempenho com o indice de falta dos alunos; realizacéo de ligacdes as familias dos
alunos faltosos e realizacéo de visitas as familias e conscientiza-las sobre os prejuizos
da desisténcia e abandono escolar. desenvolvimento de atividades de estudos
autbnomos para o0s alunos que comprovadamente necessitam se ausentar
temporariamente da escola.

Nesse processo, reposicdo imediatamente para os alunos faltosos os
conteudos escolares desenvolvidos e mantendo o contato com as familias dos alunos
que viajam a tratamento enviando-lhes, por e-mail atividades possiveis de serem
estudadas durante o tempo que ausentarem-se da escola.

Sobre a elevacgdo do indice de alfabetizac&o, as seguintes acdes eram feitas:
mapeamento dos alunos do 2° e 3° anos com dificuldades de leitura e escrita;
realizacdo do reforco escolar; garantia a participacdo dos professores do 1° aos 3°
anos nos cursos de formacao do Pacto pela Alfabetizacdo na idade certa; realizacéo
dos estudos autbnomos a partir do segundo bimestre aos alunos com dificuldade;
produgédo de uma cartilha de alfabetizagéo e alfabetizar alunos que ainda nao séo
alfabetizados; encaminhamento do Programa PSE (Programa Salde na Escola) os
alunos com problemas que dificultem a aprendizagem (visdo, psicologico,
fonoaudidlogo, outros).

Para reforcar a participacdo e desempenho escolar, a instituicio desenvolvia
outras acOes especificas, para o Fundamental (menor) era as seguintes: manter o
caderno do indice de desenvolvimento da educacao basica de Lingua Portuguesa e
Matematica; reunir os pais e explicava sobre a importancia e o que é o IDEB,;
trabalhava a autoestima dos alunos com palestras motivacionais para elevar a
confiabilidade no potencial de cada aluno e realizava testes com questbes do IDEB
contando o tempo para cada questéo e aplicados por professores diferentes.

No Fundamental (maior), foram estas acdes: ter o caderno do IDEB de Lingua
Portuguesa e Matematica; reunia com os pais e explicava sobre a importancia e o que
é o IDEB; trabalhava a autoestima dos alunos com palestras motivacionais para elevar
a confiabilidade no potencial de cada aluno e realizava testes com questdes contando

0 tempo para cada questao e aplicados por professores diferentes.
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Além do plano de metas e acbes o processo de ensino aprendizagem era
reforcado com atividades resultantes dos projetos interdisciplinares®®. Tais como:
Mostra Literaria, Feiras de Conhecimentos (artisticos, cientifico e cultural), Momento
Civico, projeto dos valores, Torneios esportivos, projeto “A leitura em minha casa”,
“Club Secreto da Poesia”, simulado com redacdes, fanfarra “Luiz Carlos Silva”, rito de
passagem do quinto para o sexto ano, entre outros.

As Mostras literarias aconteciam anualmente, porém eram preparadas desde o
primeiro dia de aula. A equipe pedagdgica escolhia um escritor da regido ou estado,
adquiria suas obras através de promoc¢des ou doacgdes dos pais, cada professor com
sua monitoria da turma selecionava um género textual de acordo com as matrizes de
habilidades. A realizacdo da mostra acontecia com a presenca do escritor escolhido e
da comunidade e sociedade em geral. Realizada na “Casa da Cultura”.

Os géneros textuais eram apresentados através de teatros, cinema, stop
mouche, musicas, dancas, recitacdes etc. Esta atividade tornou-se frequente,
caracteristica da escola, sempre esperada pela comunidade. Representava a
culminéancia e o produto final das aulas, para ressignificar o ensino.

A meta era atingir 100% dos alunos com o projeto de literatura. Objetivo
estratégico consistia em garantir um evento de valorizacéo e estudo de escritores de
renome, disceminando e incentivando o gosto pela leitura e tornando a escola uma

comunidade leitora.
Imagem 18 — Il Mostra Literaria da EMEF CEPEC
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Fonte: (Dados da pesquisadora, 2019).

56 S0 projetos que envolvem todas as disciplinas do curriculo das escolas. E a partir de planejamentos
sé@o desenvolvidas varias atividades englobando conteddos que envolvem as disciplinas do curriculo
escolar.
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Imagem 19 — IV Mostra Literaria da EMEF CEPEC
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Imagem 20 -V Mostra Literaria da EMEF CEPEC
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Fonte: (Dados da pesquisadora, 2019)

As feiras de conhecimentos, nos anos em estudo desta escola, destacam-se

as principais: Festival Cultural Redescobrindo as Américas, projeto IX FEICEP a
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“Tecnologia a servigo da vida”. Este projeto experimental e tedrico, tinha o objetivo de
despertar no aluno, um gosto pelo cientifico-tecnolégico a partir dos diversos ramos
do conhecimento através das disciplinas do curriculo escolar, tinha como temas:
meios de transporte e tecnologia; tecnologia para trabalhar com os animais; meios de
comunicacao; tecnologia nos alimentos; roboética e sua aplicabilidade na saude; etc.
Estes espacos serviam como um desembocar de conhecimentos e demonstrativo das
competéncias e habilidades estudadas.

Sobre o “Momento Civico” representava um horario e espago na escola no qual
os alunos e instituicdo no geral procediam uma reflexdo a cerca de temas, refletiam
os valores, neste ponto a equipe pedagdgica optava sempre por escolher quatro
valores a serem trabalhados em cada semestre. Dentre os principais trabalhados, a
partir de temas transversais, destacaram-se em 2016: Exceléncia, responsabilidade e
compromisso, respeito as diferencas, respeito ao meio ambiente; em 2017:
Declaracao universal dos direitos humanos, direitos universais das criancas e Estatuto
da Crianca e Adolescentes ECA. Com este projeto, percebia a melhora dos
relacionamentos interpessoal na escola e o aperfeicoamento das boas atitudes.

Cada momento tinha a apresentacdo de uma turma anteriormente
selecionada, meia hora em dias da semana alternados. No final entoava os hinos de
Altamira, Pard e Brasil. Os textos das apresentacdes refletiam criticamente a
realidade. Um outro projeto agregado a este momento era o projeto dos valores

Os torneios esportivos eram atividades preparadas pelo professor de Educacao
Fisica e tinha como objetivo o desenvolvimento da pratica esportiva e os beneficios
para as criangas e jovens, tais como: participacao na coletividade, desenvolvimento
socioemocional, espirito de equipe, torcidas organizadas etc.

O projeto “Leitura em minha casa” foi uma decisdo em reunido pedagdgica,
desde os primeiros anos de funcionamento da escola. Dois motivos levaram a esta
decisao, primeiro, foi que a sala de leitura era pequena e ndo comportavam todos os
alunos, segundo os educadores tinham consciéncia de que a leitura de livros
paradidaticos em casa reforcaria a aquisicao de leitura desenvolvendo conhecimentos
e envolvimento da familia. Assim, foram criados formularios para acompanhamento
dos livros, horarios que cada turma pegava as obras na sala de leitura. E em pouco
tempo teve aumento de leitores na escola.

Paralelo a esta atividade, tinha o “Clube Secreto da Poesia”, coordenado pela

prépria diretora. Era um grupo de alunos que gostavam de poesias e se reuniam na
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hora do intervalo para ler, declamar poesias e produzir recitais que eram apresentados
nos momentos civicos e outras programacdes da escola. Este grupo tinha também o
“‘embornal da poesia”, consistia em ofertar poesias para outros alunos lerem na hora
do intervalo. As poesias eram coladas em pedacos de cartolina e ficavam dentro da

“caixa de linguagem™’.

Imagem 21 — Club Secreto da Poesia da EMEF CEPEC

Fonte: (CEPEC, 2016).

Os simulados com redacéo, realizado a partir do primeiro ano, semestralmente,
justificavam-se a partir da politica institucional de avaliacdo desenvolvida no pais.
Aconteciam em preparacao a todas as avaliagdes nacionais: Avaliacdo Nacional da
Alfabetizacdo (ANA)%8, Sistema de Avaliacdo da Educacéo Basica (SAEB)%°, Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM). As provas eram elaboradas pelos professores e

coordenacdo pedagogica seguindo o estilo das avaliacbes externas com teor

57A Caixa de Linguagem é um mecanismo utilizado no ensino aprendizagem para auxiliar os alunos no
desenvolvimento da leitura. Em uma caixa de papeléo decorada de acordo com a idade dos educandos
e dentro coloca-se varios géneros textuais a ser trabalhados em sala de aula ou em outros ambientes.
A Avaliacdo Nacional da Alfabetizagdo (ANA) produzira indicadores que contribuam para o processo
de alfabetizacéo nas escolas publicas brasileiras. Para tanto, assume-se uma avaliagéo para além da
aplicacéo do teste de desempenho ao estudante, propondo-se, também, uma andlise das condicdes
de escolaridade que esse aluno teve, ou ndo, para desenvolver esses saberes.

%0 Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (Saeb) é um conjunto de avaliacGes externas em
larga escala que permite ao Inep realizar um diagnéstico da educacédo basica brasileira e de fatores
que podem interferir no desempenho do estudante.
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discursivos e criticos dos contetdos. As provas aconteciam como um dia de vestibular
na escola.

Na EMEF CEPEC, apds realizagédo dos simulados, a escola tinha em maos um
diagndstico preciso no que diz respeito a aprovagdo dos alunos. Dai partia-se entao
para o projeto de estudos autbnomos, entregue somente para educandos com
defasagem de aprendizagem, preparado por cada professor e entregue aos pais junto
a coordenacdo. Nesse caso, familia e escola auxiliava os alunos nas suas
dificuldades.

Para conversar com a comunidade sobre o desempenho dos alunos a EMEF
CEPEC realizava o Plantdo Pedagdgico que ocorria no final de cada bimestre.
Durante um dia inteiro, professores, coordenacdo e dire¢d ficavam a disposicao dos
pais na escola. As capas das provas, feitas pelos alunos, tematicamente, vinham
anexada nos envelopres com todas as observa¢cdes dos desempenhos dos alunos e
0 que precisava melhorar. A instituicdo atingia sempre 90% de participacdo dos pais
neste dia. Porém, os 10% que ndo apareciam eram convocados, posteriormente, até
comparecerem.

Outros projetos também constituiam a pauta de sucesso da escola, tais como:
rito de passagem do quinto para o sexto ano, participacdo no sete de setembro com

a fanfarra, conselho de classe, festival folclérico, biblioteca verde etc.

Imagem 22 — Fanfarra da EMEF CEPEC
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Fonte: (CEPEC, 2016).

Externamente, além da prova do IDEB e Olimpiada Brasileira de Matematica
das Escolas Publicas OBMEP, a escola participava de trés Olimpiadas Nacionais:
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Astronomia e Astronadtica, Lingua Portuguesa e Matematica. No ano de 2014 dez
alunos foram classificados para a segunda fase e uma aluna medalha de bronze.
Resultado da ANA com variacao de 90% a 98% de alunos alfabetizados ao final do 3°
ano; provinha Brasil, variacdo de 94% a 99% de acertos nos ultimos quatro anos, em
2016 nas Olimpiadas de Lingua Portuguesa, duas alunos classificadas para a fase
estadual e uma regional com medalha de bronze.

A escola participou durante dez anos das Olimpiadas Brasileiras de Astronomia
e Astronadtica, sempre recebeu muitas medalhas de bronze, prata e ouro. Em 2011
trouxe para Altamira, a primeira medalha de ouro.

A EMEF CEPEC, ficou entre as doze escolas do Brasil e Unica da regido Norte
no concurso realizado pelo Instituto Ayrton Senna em 2012, o tema do concurso era:
“‘Construindo um novo planeta”. Tratava-se de um prémio para refletir sobre a
educacdo ambiental no espaco escolar. O prémio foi entregue em Sao Paulo e

representando a escola a diretora e a professora, representando a familia a aluna e a

mae.

Fonte: (Ihstitto Arton Senna, 2012).

Saida de Altamira para Sao Paulo dia 17/12 e retorno dia 21/12/2012. Na
primeira imagem a professora (esquerda) a mae (meio) a diretora (direita) e a aluna
(frente). Na sequéncia a irma de Ayrton Senna, entregando o prémio e o desenho
campeao.
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A escola foi objeto de pesquisa da Norte Energia, através da Fundacéo Getulio
Vargas pelo sucesso nas “Boas praticas escolares” com divulgagdo na revista
“Indicadores de Belo Monte” — Camara Técnica de Monitoramento das condicionantes
(CT -05) do PDRSX. Entre as préticas pedagdgicas da EMEF CEPEC, foram:
integracdo da escola com a familia e comunidade; integracdo da comunidade interna
da escola; acompanhamento continuo da aprendizagem; refor¢co e intervencdo da

aprendizagem; estimulos a leitura, escrita e interpretacao.

5.4.2 EEEM Prof. Odila de Souza

Como especificada acima, a EEEM Prof2. Odila de Souza, constitui-se uma das
condicionantes da UHE Belo Monte, construida no RUC Jatoba para suprir a demanda
de diversos bairros que se encontrava com uma populacdo dependente de vagas no
Ensino Médio. A escola é a continuidade da EEEM Nair de Nazaré Lemos que estava
na época sem predio escolar que apos 21 anos, nao tinha espaco para funcionar. E
em fevereiro de 2017 foi inaugurada com 14 turmas com a diretora a frente: Rosane
Freiteiro.

Além de receber os alunos dos bairros: Agua Azul, Mutirdo, S&o Domingos,
Santa Benedita, Paixdo de Cristo, Ayrton Senna |, Ayrton Senna Il, Viena e Jardim
Franca. A escola do Jatoba também recebeu os alunos ao qual estamos realizando a
trajetdria, oriundos da EMEF CEPEC, no tdpico anterior apresentados. Abaixo,

apresenta-se o espaco fisico da escola:

Quadro 9 — Espaco fisico da EEEM Prof2. Odila de Souza

Espaco Quantidade Espaco Quantidade Espaco Quantidade
Salas de | 07 Diretoria 01 Patio 01
aula coberto
Sala de |01 Sala de |01 Banheiro 02
leitura Professores (FM)
Sala de |01 Laboratorio 01 Banheiros 02
Informatica de (MC)
Multifuncion
al
Secretaria 01 Coordenaca |01 Banheiro 04
o] Funcionario
Pedagdgica
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Auditério 01 Sala 01 Deposito 02
Educacao
Especial
Cozinha 01 Arquivo 01 Quadra 01
coberta
Vestiario 02

Fonte: (PPP, 2017)

A estrutura fisica da escola apresentava uma excelente distribuicdo do espaco
pedagogico. Em relacéo as salas de aula também estavam de acordo com a proposta
do MEC. Na perspectiva da Lei de Diretrizes e Bases LDB atual n°. 9394/96 a Estrutura
e Funcionamento, possui duas dimensdes: vertical- diferentes niveis de ensino
(educacédo basica e ensino superior); horizontal- diferentes modalidades de ensino
(educacéao de jovens e adultos, educacao profissional e educacéo especial).
Entretanto, ha uma fragilidade no telhado, que sempre é destalhado com chuvas de
vento. As postas sao frageis e ja foram arrombadas com roubos.

Porém, a infraestrutura, como a energia demorou para ser instalada e o
primeiro ano letivo iniciou com quatro meses de atraso, por este motivo; o sistema de
agua, neste bairro e em todos os RUCs até a presente data, apresenta problemas,
deixando a escola, as vezes sem poder funcionar. Neste &mbito, o maior problema é
a internet que nunca foi implantada na escola, nem na secretaria.

Em 2018, primeiro ano de funcionamento a EEEM Prof2. Odila de Souza nao
recebeu nenhum recurso federal ou estadual, pois ndo havia cadastro de UEXs
(Unidade Executora). Houve coletas, gincanas e doacdes de materiais de limpeza e
expediente para funcionamento da escola. Outro problema recorrente até 2020 esta
relacionado a ndo existéncia da UEXs na escola, que impedia o recebimento de
recursos das esferas estaduais e federais.

Nesse mesmo ano recebeu também um acervo bibliografico consideravel, mas,
a SEDUC nunca lotou um profissional da area para atuar na sala de leitura. O
laboratorio de informética recebeu toda a infraestrutura para funcionar (computadores,
impressoras, mesas, cadeiras, teldo, nobreaks etc.), contudo, grande parte destes
computadores foram roubados e até 0 momento desta pesquisa o laboratério nunca
funcionou, devido o problema da falta de internet. Vale ressaltar, que a incidéncia dos

roubos, a comunidade organizou-se e instalou grades nas janelas do laboratério.
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Sao ofertadas as seguintes modalidades de ensino na escola: Ensino Médio
Regular; Ensino Médio Modular — SOME; Projeto Mundiar. A escola também responde
pela antiga EEEM Nair de Nazaré Lemos e o Projeto Gavido.

Sobre a proposta pedagdgica, a escola possui 0 Projeto Politico Pedagdgico
(PPP) da Escola Estadual de Ensino Médio Prof? Odila de Souza, no qual, tem a
finalidade de tornar possivel a construcdo coletiva de uma escola cidada, democréatica
e de qualidade, envolvendo efetivamente educadores, pais, estudantes, agentes
educacionais e comunidade. A elabora¢édo do PPP é uma necessidade, haja vista que
toda escola precisa registrar seus dados, situar-se no contexto social, renovar-se
planejando a curto, médio e longo prazo, sistematizar a sua pratica, bem como,
descrever sua dindmica, e disso dependera a sua historia atual e futura.

O PPP é mencionado como Proposta Pedagdgica, nos artigos 12 e 13 da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB 9394/96) que também se refere
ao documento como Projeto Pedagogico (art. 14, inciso I). Numa ou noutra
terminologia é proposto com o objetivo de democratizar e descentralizar as decisdes
pedagdgicas, organizacionais e juridicas da escola, com vistas a participacdo de
todos os envolvidos no processo de educacao escolar.

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Basica o termo Projeto

Politico-Pedagdgico ganha uma conceituagao definitiva.

O projeto politico-pedagdgico, nomeado na LDB como proposta ou projeto
pedagdgico, representa mais do que um documento. E um dos meios de
viabilizar a escola democrética e autbnoma para todos, com qualidade social.
Autonomia pressupde liberdade e capacidade de decidir a partir de regras
relacionais. O exercicio da autonomia administrativa e pedagdgica da escola
pode ser traduzido como a capacidade de governar a si mesmo, por meio de
normas préprias (DCN Educacgédo Basica, 2013, p. 47).

Este projeto é, além de uma sintese de ideias, reflexdes, situacbes e
propostas, o retrato da Escola Prof2. Odila de Souza em suas realidades, intencdes
e necessidades. E o projeto de construcdo de escola e estabelece a forma de
organizacdo que vislumbra a formacédo para a cidadania tendo por principios a
autonomia e a democracia.

Portanto, é o projeto politico-pedagdgico que integra as atividades e ndo o
contrario. Todas as propostas integradoras dentro da escola devem partir de uma

concepgao maior que toma o trabalho como principio educativo - ou seja, relacionar
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a teoria e a pratica, fundamentando-se, de modo critico, na sociedade em que
vivemos.

Historicamente o PPP deve expressar a autonomia e identidade da unidade de
ensino, e é amparado pelas legislagfes vigentes, pelas necessidades da escola
publica e pelos direitos garantidos constitucionalmente a toda a populagdo®. Ainda
segundo a instrucdo o PPP constitui-se nos fundamentos legais, conceituais,
filoséficos, ideoldgicos, metodolégicos e operacionais das préticas pedagdgicas
tendo em vista a funcéo primeira da escola publica que € o acesso ao conhecimento.

Assim, “O Projeto Politico-Pedagogico devera ser discutido, aprovado e
acompanhado em sua efetivacdo pelo Conselho Escolar, conforme previsto nas
Legislagdes vigentes. O PPP em seus encaminhamentos, fundamentos e principios
deve ser legitimado pelo Regimento Escolar, o qual, da mesma forma, deve ser
construido e definido coletivamente e aprovado pelo Conselho Escolar.

Dessa forma, a construgdo coletiva do Projeto Politico-Pedagdgico, tem como
pressuposto diagnosticar as necessidades da pratica pedagogica, identificando os
elementos legais e conceituais que fundamentam esta pratica. Deste diagndéstico e
fundamentacg&o, decorre, no ambito das decisbes coletivas, o plano de acdo do
estabelecimento de ensino. Neste sentido, o PPP: Constitui-se no fundamento legal,
conceitual, filoséfico, ideoldgico, metodolégico e operacional das préticas
pedagdgicas a luz da fungdo precipua da escola publica como via de acesso ao
conhecimento.

E ainda, expressa os principios que fundamentam e organizam toda a pratica
pedagdgica, por meio dos quais sdo subsidiadas as decisdes, conduzidas as acoes,
definidos os programas desenvolvidos no estabelecimento de ensino, discutidos os
impactos destes programas sobre o processo de ensino aprendizagem, bem como
feita a analise dos seus resultados; Constroéi-se a partir da identificacédo e do registro
da memoria historica que permite ao estabelecimento de ensino planejar acdes a

curto, médio e longo prazo, de forma a subsidiar e avaliar a pratica pedagogica.

60 Por este motivo, qual seja, entender que o estabelecimento de ensino tem a prerrogativa de
explicitar a sua base filoséfica e metodoldgica, bem como pelo fato de se conceber que todo ato
educativo € sim um ato politico que expressa uma visdo de mundo, de escola e de sociedade é que
optou-se pelo termo Projeto Politico Pedagdgico. A utilizacdo do termo politico no projeto deve ser
compreendida como intencional, pois segundo Veiga “todo projeto pedagdgico da escola €, também,
um projeto politico por estar intimamente articulado ao compromisso sociopolitico com os interesses
reais e coletivos da populacéo majoritaria. E politico no sentido de compromisso com a formacédo do
cidadao para um tipo de sociedade” (VEIGA, 1995, p.13).
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Equivale dizer, fundamentalmente, que a dinamica do Projeto Politico
Pedagogico deve expressar uma logica entre diagnosticar as fragilidades e
necessidades, buscar proposi¢cdes e fundamenté-las. Isto significa que todas as
acOes previstas no plano de acdo devem ser o resultado do que foi levantado na
pratica pedagogica. Esta pratica, por sua vez, pode ser analisada a partir dos proprios
eixos da organizacdo do trabalho pedagdgico, quais sejam: gestdo, curriculo,
planejamento, processo de ensino e aprendizagem e avaliagdo. Todos os demais
elementos da préatica pedagdgica advém destes eixos.

A fundamentacao tedrica apresentada aqui expressa o préprio diagnéstico da
representacdo dos professores e dos profissionais da educacdo da Escola Prof.
Odila de Souza sobre a funcdo da escola e o valor da formag&o por ela ofertada.
Destaca-se, ainda, que este documento foi construido a partir dos eventos que
contaram com a participacdo dos professores e representantes da comunidade
escolar.

O presente documento, portanto, sistematiza e fundamenta as discussoes e
propostas de toda a comunidade escolar e apresenta uma concepcao de escola
publica que toma a relacdo educacdo e trabalho para fundamentar o ensino-
aprendizagem, o curriculo, o conhecimento, a avaliacdo o desempenho e a gestéo.

Sobre 0 desempenho do ensino aprendizagem nesta escola sempre foi afetado
pelos impactos da UHE Belo Monte. Apesar da gestao escolar ter sempre um plano
de intervencao diante das problematicas surgidas na instituicdo, impeditivas do bom
desempenho dos alunos. Destarte, nunca foi possivel um resultado com 100% de
desempenho do total de alunos. O primeiro IDEB da escola, relativo ao ano de 2019,
sem metas projetadas, foi de 2.9. (IDEB proporcional, somente algumas escolas que

participavam) e a escola Prof. Odila de Souza participou em 2019.

Quadro 10 - Dados do desempenho académico da escola

Séries
Indicadores 1° Ano 2° Ano 3° Ano Média
Aprovacao 81,28% 94,61% 93,45% 88,72%
Reprovacéo 18,71% 5,38% 6,54% 11,27%
Desisténcia 28% 22% 11% 22%
Dependéncia de | Obs. Em 2018 todos os alunos que ficaram em Dependéncia
estudos de Estudos foram aprovados, amparados pela Resolugéo
073/2019.

Fonte: (PDE, 2019).
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Devido a greve de anos anteriores prejudicando grande nimeros de alunos em
todo o Estado do Para. O Conselho Estadual de Educacédo (CEE) aprovou junto a
Secretaria Estadual de Educacédo SEDUC a resolucéo que favoreceu o alunado que
se encontrava em dependéncia de estudo permitindo que desse continuidade aos

estudos na série seguinte.

Quadro 11 - Aproveitamento - Ano/2019 da EEEM Prof. Odila de Souza

Turnos MaFtirrll(;llea Desistentes % Reprovados % Aprovados %
MIMRO1 36 5 13.8% 7 10,4% 29 80.5%
MIMRO2 27 7 25% 8 29 63% 19 70.3%
M1TRO1 34 5 14.71% 5 14.7% 29 85.29%
M1TRO2 32 5 15.6% 5 15.6% 27 84.31%
M1TRO3 23 5 21.7% 4 17.3% 19 82.6%
MINRO1 19 22 115 7% 3 15.7% 16 84.2%
0
Tox‘(')- 1 171 49 28% 32 18.71% 139 81.28%
M2MROL1 25 8 32% 3 12% 22 88%
M2MRO2 20 5 10% 2 10% 18 90%
M2MRO3 26 7 26.9% 1 3.84% 25 96%
M2TROL 33 0 0% 1 3.0% 32 100%
M2NRO1 26 9 34% 0 0% 26 94%
;?/Iﬁ('; 130 29 22.30% 7 5.38% 123 | 94,61%
M3MROL1 21 2 8.52% 4 4% 20 90.2%
M3MRO2 25 4 16% 15 20% 20 70%
M3TRO1 28 3 10,71% o6 0% 28 90%
M3NRO1 33 3 9.09% 1 3.03% 32 96.96%
g?;’:; 107 22 11.21% 27 6.54% 80 73.45%
TgeTrglL 408 90 22.05% 66 1127% | 362 | 80,72%

Fonte: (PDE, 2019).

No quadro de aproveitamento da escola, observa-se alguns problemas que
interferiram no rendimento escolar, a taxa de desisténcia dos alunos. Nota-se que a
desisténcia maior, encontra-se no 1° ano, 28%. Esta taxa vai diminuindo na medida
gue os alunos se encaminham para o término dos estudos nesta modalidade de
ensino, sendo 22,30% os alunos do 2° ano e 22,05% educandos do 3° ano.

A desisténcia nesta escola aconteceu devido a oferta de empregos da UHE
Belo Monte. Por ser alunos na maioria carentes, evadiam-se da escola para trabalhar.

Outro problema, foi o grande niumero de alunos que se mudava do bairro para outros
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lugares. A aprovacao nas trés séries ndo atingiu 100%, por outro lado a taxa de

reprovacao foi considerada alta.

Entremeio aos problemas percebemos que a escola procedia, anualmente, a

analise situacional e elaborava projetos para reparacao das evidéncias. Segue abaixo

o plano de suporte estratégico e os projetos.

5.4.3 Andélise Situacional da Escola

A identificacdo e a preocupacdo com as evidéncias da escola levam a uma

melhor objetividade e conclusdo tomada a partir de fatos e dados. Seguem os critérios

de eficacia da EEEM Odila de Sousa avaliados e definidos coletivamente.

Quadro 12- Analise dos critérios de eficacia escolar

Avaliacdo geral
Critério da Escola
1 -Ensino aprendizagem:
Principal processo da escola, diz respeito a aquisicdo de | BOM
conhecimento e habilidades por parte dos alunos, proposta | 233 pontos
pedagdgica, planejamento pedagoégico, método pedagdgico, | 81,75%
estratégias de ensino, praticas educacionais, avaliacdo da
aprendizagem, material didatico e pedagogico em qualidade e
guantidade suficiente para todos.
2 — Clima escolar: OTIMO
Atmosfera geral da escola, lideranca, ordem, disciplina, | 230 pontos
seguranca, compromisso, ambiente propicio a aprendizagem. 95,83%
3 — Pais e comunidade:
Participacdo e cooperacéo institucional dos pais e comunidade | REGULAR
na escola, contribuicdo dos pais e parceiros da escola para o | 27 pontos
sucesso académico dos alunos e para o melhor desempenho da | 49,09%
escola.
4 — Gestao de pessoas: BOM
Exceléncia da equipe para o desempenho das funcdes com | 88 pontos
profissionais habilitados e capacitados. 76,92%
5 — Gestao de processo:
Clara compreensédo da missao da escola, objetivos claros e | BOM
amplamente difundidos, planejamento estratégico, meétodo | 113 pontos
gerencial da rotina, do trabalho em equipe, informacdes | 86,66%
gerenciais, existéncia de indicadores de avaliacdo e gestao.
6 - Infraestrutura:
Condicdes materiais de  funcionamento (instalagbes, | BOM
equipamentos) para que o ensino aprendizagem aconteca de | 23 pontos
forma adequada. 76,66%

7- Resultados:

BOM
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Desempenho geral da escola: Taxa de aprovacéo, reprovacgao. | 28 pontos
Abandono, distor¢cao idade-série, satisfagcdo dos alunos, pais, | 70,00%
colaboradores, sociedade, indicadores de melhoria das praticas

de gestdo, cumprimento das metas estabelecidas.

Total BOM

742 p.82,90%

Fonte: (PPP, 2017).

Confirmando sobre o que ja haviamos suscitado sobre o funcionamento da

escola, o trabalho pedagdgico, foi considerado “BOM” pela comunidade escolar,

sendo, a participacdo da familia na vida escolar dos filhos, esta ainda é insipiente.

Conseguiu-se uma taxa de aprovacao também boa, porém, com o preenchimento de

outros requisitos poderiam ser excelente.

Quadro 13 - Identificac@o de requisitos e caracteristicas criticas

Critérios de Requisitos Caracteristicas Evidéncias
eficacia
escolar
Ensino 1. Curriculo 1- Proposta PPP
aprendizagem organizado Pedagdgica PDE
e articulado organizada com | Calendario Letivo
definicdo da | Calendério de
metodologia; eventos
2- Reunides de | Ficha Individual
alinhamento de
entre acompanhamento
coordenacdo e | ao aluno
professores Ficha do
3. Plano de metas conselho de
definido e Classe
avaliado
semestralmente;
Ensino 2. Estratégias 4. Utilizacao dos
aprendizagem de ensino espagos
escolares  com
aulas
diferenciadas;
5. Atividades
pedagdgicas fora
da escola;
6. Alunos

engajados nas
atividades de
sala de aula;

Ensino
aprendizagem

3. Avaliagao
continua do

Avaliagbes
diagndsticas  no
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rendimento
dos alunos

inicio de cada
etapa de ensino;

8. Monitoramento
do desempenho
dos alunos com
estudos e reforgo
para 0s que
necessitam;

9. Avaliacao
adequada ao
nivel dos alunos
e interligada as
avaliacoes
externas;

Fonte: (PPP, 2017).

Quadro 14 - Identificacdo de requisitos e caracteristicas criticas do clima escolar

Critérios de
eficacia
escolar

Requisitos

Caracteristicas

Evidéncias

Clima escolar

1Comunicacéo
regular entre a

1 Manter comunicacao

frequente entre escola, pais

Planejamento
dos professores,

Compromisso
e preocupacao
da equipe
escolar e
professores
com so alunos
e coma
escola

comprometidos com o0s
alunos;

2 professores com altos
padrdes de trabalho e
comportamento;

3 Equipe escolar com
responsabilidade pelos
alunos quando estao
presentes no ambiente
escolar.

equipe escolar | e comunidade; calendario
ea 2 Realizar eventos de escolar
comunidade interesse da comunidade; e pauta da
coordenacao.
Clima escolar 2 Presenca 1 Direcao participar das
efetiva da assembleias escolares;
direcéo e 2 Direcao esta sempre
coordenacao presente na escola, fora do
seu gabinete;
3 Diregao esta sempre
presente na rotina escolar;
Clima escolar 3 1 Professores

Fonte: (PPP, 2017).

Quadro 15 - Identificacdo de requisitos e caracteristicas criticas dos pais e comunidade escolar

Critérios de
eficacia escolar

Requisitos

Caracteristicas

Evidéncias
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Pais e | 1 Apoio 1 Comunidade contribuir Relacéo das
comunidade material da voluntariamente com a atividades
comunidade escola para melhoria da realizadas
gualidade de ensino; pela escola
2 Reunides do Conselho em que
escolar com os pais para ha
discutir necessidades da participacéo da
escola,; comunidade.
Pais e 2 1 Eventos com participacao
comunidade Comunicacdo | de pais e professores para
frequente melhor interacao;
entre corpo 2 Comunicagéo direta entre
docente e pais | professores e pais;
3 reunibes com pais e
mestres;
Pais e 3 1 Pais participar das
comunidade Envolvimento | reunides de avaliacdo na
dos pais na escola;

aprendizagem

2 Pais acompanharem
dever de casa dos filhos;

3 Incentivo aos pais para
acompanhar o desempenho
dos filhos.

Fonte: (PPP, 2017).

Quadro 16 - Identifica

ao de requisitos e caracteristicas criticas da Gestao de pessoas

metas da escola

para mudanca;

Critérios de Requisitos Caracteristicas Evidéncias
eficacia escolar
Gestao de | 1 Gestao de 1 Organizacéo de tempo e | Regimento
pessoas pessoal docente | espaco para que a equipe | escolar com
e ndo docente escolar se reune, troquem | as atribuices
experiéncias, estudem e claras de cada
planejem etc.; membro da
2 Atualizacdo em tempo equipe
hébil do pessoal docente, escolar.
técnico e administrativo;
3 Valorizacao dos
colaboradores com
profissionalizacéo e
responsabilizacéo;
Gestao de 2 Formacao e 1 Docentes e nao docentes
pessoas desenvolvimento | sempre participar de cursos
de atualizacéo;
Gestao de 3 Compromisso | 1 Equipe escolar avaliar
pessoas da equipe seu desempenho,
escolar com desempenho do seu
objetivos e pessoal e se ha esfor¢o




Docentes e nao docentes
estar entusiasmado com o
desempenho de suas
funcoes.

Fonte: (PPP, 2017).

Quadro 17 - Identificacdo de requisitos e caracteristicas criticas de gestéo de processos

Critérios de
eficacia
escolar

Requisitos

Caracteristicas

Evidéncias

Gestao de

processos

1 Conselho e
colegiado
escolar
atuante

1 Calendério de reunides
antecipado e divulgado;

2 Participacao dos
segmentos da comunidade
escolar;

3 processos de ensino
aprendizagem e gestao
participativa definidos pelo
Conselho;

Documentos
com
atribuicoes
do Conselho.

Gestao de
processos

2 Objetivos
claros

1 trabalhar com objetivos
claros definidos e aceitos
pela comunidade escolar;

2 Divulgar os objetivos da
escola e mobilizar todos os
funcionarios para o
engajamento no processo da
gestao da escola;

3 Ter critérios estabelecidos
no processo de gestao;

Gestao de
processos

3 Rotina
organizada

1 ter dados necessarios ao
gerenciamento da escola;

2 Documentar as atividades
desenvolvidas na escola;

3 Circular informacdes de
maneira rapida e correta nos
setores de colaboradores da
rotina escolar.

Fonte: (PPP, 2017).

Quadro 18- Identificacdo de requisitos e caracteristicas criticas: Infraestrutura/resultados.

Critérios de Requisitos Caracteristicas Evidéncias
eficacia
escolar
Infraestrutura 1 Instalacoes *Utilizacdo das salas de | Prédio fisico
adequadas da aula e espacos | conservado
escola pedagogicos
adequadamente;

* Alunos com consciéncia
de sua participacdo na
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conservacao do
patrimonio escolar;

Resultados

1 Desempenho
académico
dos alunos

*Evolucéo
relacéo
externas
nacionais;
aprovacao;

abandono;

médias dos alunos em
as

*Dados de desempenho
com evolucédo na taxa de

*Diminuicdo na taxa de

Gréaficos de
desempenho
dos alunos
dos ultimos
anos.

favoravel das

avaliacoes
estaduais e

2 Desempenho
geral da
escola

indicando
crescente
satisfacéo
escolar,

escola.

*Resultados da escola

comunidade em relacéo
aos servicos prestados;
*Evidéncias de melhora
no processo de gestao da

Avaliacao
institucional
da escola.

tendéncia
no nivel de
da equipe
pais e

Fonte: (PPP, 2017).

Quadro 19- Requisitos principais a serem melhorados

Critério da Requisitos Caracteristicas

eficacia

escolar

Ensino 1 Curriculo organizado e Proposta Pedagogica

aprendizagem articulado organizada com definicdo da
metodologia;

Reunides de alinhamento entre
coordenacao e professores
Plano de metas definido e
avaliado semestralmente;

2 Estratégia de ensino

Utilizacao dos espacos
escolares com aulas
diferenciadas;

Atividades pedagdgicas fora da
escola;

Alunos engajados nas
atividades de sala de aula;

3 Avaliagéo continua do
rendimento dos alunos

Avaliacbes diagnosticas no
inicio de cada etapa de ensino;
Monitoramento do
desempenho dos alunos com
estudos e reforco para os que
necessitam,
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Avaliacdo adequada ao nivel
dos alunos e interligada as
avaliacdes externas;

Resultados 1 Desempenho académico dos | Evolucao favoravel das médias
alunos dos alunos em relacdo as
avaliagbes externas estaduais

e nacionais;

Dados de desempenho com
evolucao na taxa de

aprovacao;
Diminuicéo na taxa de
abandono;

2 Desempenho geral da escola | Resultados da escola

indicando tendéncia crescente
no nivel de satisfacdo da
equipe  escolar, pais e
comunidade em relacdo aos
servigos prestados;

Evidéncias de melhora no
processo de gestdo da escola.

Fonte: (PPP, 2017).

Nas evidéncias, ou seja, nos documentos de planejamento e funcionamento
escolar (PPP, PDE, Calendario Letivo, Calendario de eventos, Ficha Individual de
acompanhamento ao aluno, Ficha do conselho de Classe), percebemos em relacéo
ao ensino aprendizagem pontos a serem melhorados para o avan¢co do desempenho
escolar: alinhamento da proposta pedagdgica na escola; mais atividades extra-classe;
realizacdo de atividades para casa; melhorar o processo avaliativo para os alunos e
maior envolvimento entre a comunidade escolar.

Sobre o clima escolar, este acontece efetivamente com bastante envolvimento
da equipe administrativa e pedagdgica no ambiente escolar. no item pais e
comunidade, ha de se melhorar a interagdo entre estes setores. A respeito de gestao
de pessoas, a escola sempre estd com seu quadro incompleto, dificultando o bom
funcionamento da rotina escolar.

Além disso, é preciso sempre reunides de alinhamentos para melhorar o
atendimento ao alunado. A gestédo de processos, acontece de forma razoavel com a
conducédo do Conselho Escolar, eleito e representado democraticamente. Apesar da
conturbada rotina, esta precisa reunir-se mais. A estrutura escolar € bem cuidada,

sempre houve muita conscientizag&o contra a depravacao do ambiente escolar.
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A instituicdo, Profé. Odila de Souza é bem vista pela sociedade, percebe-se os
resultados melhorando a cada ano, o Unico problema que impede a satisfacdo da
comunidade com a escola é por situar-se em uma localidade na qual a violéncia é

frequente, isto nos arredores da escola.

5.4.4 Avaliacao Estratégica da escola

Quadro 20 - Consolidacdo das Forcas, Fraquezas, Oportunidades e Ameacas.

Forcas Oportunidades
1. Colaboradores comprometidos 1) Equipe de direcdo completa
para todos os turnos da escola
2. Estrutura fisica da escola € nova 2) Oferta de cursos técnicos
profissionais para os alunos
3. Profissionais qualificados 3) Sistema de internet instalado e
funcionando
Fraguezas Ameacgas
1) Participagdo da familia na vida 1) Alunos com baixo desempenho
escolar dos alunos escolar
2) Auséncia de sistemas gerenciais de 2) Grande numero de familias em
informacéao situacao de vulnerabilidade
Social e econémica
3) Auséncia de coordenagdo com 3) Escola situada em regido com
acompanhamento eficiente e eficaz | alto indice de trafico de drogas e
aos alunos e professores violéncia urbana.

Fonte: (PPP, 2017).

Em resumo, sdo considerados fraquezas na escola: participacdo da familia;
auséncia de sistemas gerenciais de comunicacao; deficiéncia de coordenacdo com
acompanhamento eficiente e eficaz direcionados para alunos e profissionais da
educacdo. As ameacas, a escola situada em regido com alto indice de trafico de
drogas e violéncia; familias em situacéo de vulnerabilidade social e econdmica; alunos
com baixo desempenho educacional.

As forcas, mostram colaboradores comprometidos; estrutura fisica nova da
escola; profissionais qualificados. As oportunidades equivalem a equipe de direcéo
completa; oferta de cursos técnicos para os alunos e a promessa de sistema de

internet instalado e funcionando.
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A respeito do quadro docente da escola, os professores que ministram as aulas
sao na maioria do quadro efetivo e alguns contratados pelo Estado, formando um total
de 70 profissionais distribuidos por disciplinas, com formacao académica e divididos
entre os que trabalham na zona urbana e outros que ministram aulas no SOME®!
(Sistema de Organizacdo Modular de Ensino) zona rural, no total de 20 professores
licenciados em Matematica, 17 em Licenciatura de Letras; sete de Geografia, quatro
formado em Licenciatura Plena em Inglés e Educacdo Fisica, trés formados em
Biologia e Quimica, sete em Historia, dois Pedagogos.

Nas areas de ciéncias, temos: sete formados em Ciéncias Naturais, dois em
Ciencias Biologicas, Ciéncias Sociais com um total de dois, um em Ciéncias
Econdmicas. Ainda, um Mestre em Sociologia, um formado em Artes e Filosofia, assim
distribuido por formacéao.

O perfil dos alunos matriculados nesta escola em 2017, demonstra que
prevalecia a categoria de educandos reassentados no bairro Jatoba. Destacavam-se
os estudantes vindos dos bairros do entorno, principalmente dos arredores do lgarapé
Ambé e Altamira. Porém, foram matriculados também muitos alunos de filhos de
“barrageiros” e de todos os estados do Brasil.

O nosso publico selecionado para o estudo da trajetéria e oferta da educacao
escolar, no contexto Belo Monte, sdo os alunos que eram estudantes da EMEF
CEPEC e agora, matriculados na EEEM Prof2. Odila de Souza.

Os reassentados neste bairro Jatoba4 compreende os moradores dos
arreadores dos Igarapés Ambé e Altamira. Em sua maioria, familias carentes que
moravam em casas de palafitas nos alagados. No periodo subjacente da realocacao
alguns moradores trabalhavam na cidade, porém, a maioria encontrava-se
empregados na obra da UHE Belo Monte.

Outros moradores, exerciam atividades econdmicas no préprio bairro
(atividades praticadas nos alagados), tais como: venda de lanches, carvao, depdsito

de madeira, pequenos comeércios de secos e molhados, padarias, serralherias etc.

61 Ensino Médio Modular (zona rural) — SOME-Turmas/2020 (1°, 2° E 3° ANO) Turnos: Matutino com 34
alunos; vespertino 52 e Noturno 35 educandos. O SOME é antag6nico, a medida que se instala em
meio rural com o intuito de manter os jovens em suas comunidades, abre novas expectativas quanto a
Educacao Superior e a inser¢ao no trabalho em areas urbanas, adiando o processo de imigragéo
(SOUZA, 2006, p. 12).



126

Neste periodo, muitos moradores procuraram a escola somente para obter o

certificado de ensino médio no intuito de conseguir um emprego na obra.

5.4.5 Projeto Mundiar: uma medida paliatica no contexto educacional dentre os

impactos da UHE Belo Monte

O Projeto Mundiar constitui-se de uma alternativa no seguimento da Educacao
de Jovens e Adultos EJA para acelerar os estudos dos jovens no intuito de corrigir a
distorcdo idade/série em turmas de Ensino Médio e Fundamental da Rede Publica
estadual, com um enfoque multidisciplinar, acelerando o aprendizado.

Além de Altamira e nem somente por ocasido de Belo Monte, este € um
problema recorrente na educacdo do Estado do Para. Para o (CCE, 2013%%) este
problema, a partir da analise da universalizacdo segundo as diretrizes dos planos
nacional e estadual de educacado, diz que a educacdo do ensino médio gratuita
corresponde aos indicadores educacionais da populacao na escola, taxa de dirtorcéo
idade-série, taxa de analfabetismo, revelam que o Pard ocupa a penultima posi¢cdes
do ranking nacional.

Desse modo, o estado definiu implantar em 2019 o PM para acelerar os estudos
dos alunos da EEEM Prof. Odila de Souza devido os mesmo, nessa transicdo da
construcdo da hidrelétrica e mudancas para os RUCs ocorreu de uma maneira sem
planejamento o que aumentou os indices de evasado, desisténcia e reprovagdo no
primeiro ano do ensino médio. Apesar da Secretaria de Educacao ter ciéncia que esta
transicdo do ensino fundamental para o ensino Médio por si s ja se constitui em um
problema educacional advindo de véarias décadas ndo houve uma politica de
minimizacdo de impactos das mudancas de territorios.

A meta era reduzir na rede estadual de ensino a distor¢éao idade-ano do aluno
do ensino médio, com o objetivo de fortalecer o desenvolvimento pessoal, social e
cognitivo dos estudantes do ensino fundamental, anos finais, e do ensino meédio, além
de contribuir para o desenvolvimento dos educadores envolvidos no projeto, por meio
de uma proposta metodoldgica de formacdo continuada e acompanhamento

pedagdgico. Segundo Madalena Freire (2008) o Projeto Mundiar tem por obijetivo,

62 CEE. Conselho Estadual de Educacao do estado do Para. Estudo diagnéstico sobre o ensino médio
no Para, Belém, Para: CEE, 2013.
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“expandir a cobertura e melhorar a educagéo basica na rede estadual do
Para, abrangendo atividade metodoldgica diferenciada nas unidades
escolares. O Mundiar estrutura-se dentro de quatro componentes que fazem
parte dos programas do Pacto Pela Educacdo: expansao da cobertura e
melhoria da infraestrutura da educacgdo basica e profissional; melhoria da
gualidade da educacao; gestdo, monitoramento e avaliacdo; e administracéo
do programa.”

No tocante, o projeto Mundiar ndo correspondeu as expectativas defendidas
h& décadas por escritores e cientistas sociais da educacdo, onde defendem um
projeto educativo pautado no resgate da cidadania e no desenvolvimento das
habilidades cognitivas dentro do processo ensino aprendizagem. Portanto, iSso hao
aconteceu.

Na linguagem popular paraense a palavra Mundiar significa “atrair’, “encantar”,
“‘encantamento”. Pois, segundo a proposta do Projeto (s/d) a ideia € que a educagao
oferecida no Projeto Mundiar, encante e atraia 0s jovens e adultos para a
aprendizagem, fortalecendo o desenvolvimento cognitivo, pessoal e social dos
estudantes. Contribuindo também para o indice de distor¢do idade-ano no Ensino
Médio, por esse motivo, somente pessoas com mais de 17 anos podem ser
matriculados (PROJETO MUNDIAR, S/D).

Portanto, isso ndo aconteceu seguindo estas metas e objetivos, constituido dos
seus significados, deveria ser “encantador” “dindmico” e “real” como o proprio nome
sugere, porém, o que se teve foi um acordo com a compra de um projeto de ensino

gue ndo consegue atender as expectativas dos jovens reassentados.

O Projeto Mundiar, desenvolvido pela (SEDUC), em 2014, integrando o Pacto
Pela Educagdo no Para, e inicialmente fazendo parceria com o Instituto
Roberto Marinho, tem como objetivo principal corrigir a distor¢cao idade/série
em turmas de Ensino Médio e Fundamental da Rede Publica estadual, com
um enfoque multidisciplinar, acelerando o aprendizado. A proposta de
conclusdo do Ensino Fundamental é de até 24 meses e do Ensino Médio em
até 18 meses. Segundo o Portal do (CONSED), quase 20 mil alunos sdo
assistidos pelo Projeto, que conta com aproximadamente 709 professores
multidisciplinares (ou tutores) responsaveis pela turma. A metodologia
utilizada no Mundiar é a de Teles sala (Telecurso 2000) (CHARLENE
FEITEIRO, 2020)83,

63 Entrevista realizada em Altamira no dia 10 de fevereiro de 2020.
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Na narrativa da professora, percebe-se que o ensino na modalidade Mundiar é
realizado em pouco tempo com a proposta de conclusdo do Ensino Médio com uma
procura bem elevada de alunos no bairro (98) distribuidos em trés turmas. No ato da
matricula, segundo a diretora, a alegagdo maior dada pelos alunos, era: “preciso do
diploma para conseguir um emprego melhor, sem falar que é sé dezoito meses”.

A procura na escola de vagas foi grande, de acordo com a diretora que,
inicialmente, iria ter somente uma sala, teve que implantar 3 (trés) turmas do Projeto
Mundiar na escola no turno da noite. Uma caracteristica deste projeto se refere ao
namero de alunos matriculados. Enquanto no ensino médio regular o namero de
alunos é de 40 (quarenta), nas turmas do Mundiar sdo no maximo 30 (trinta), o que
facilita o atendimento. Também tem uma dindmica diferenciada desde a dindmica das
aulas como o formato da prépria sala de aula.

A Proposta Curricular do Ensino Médio do Projeto é organizada em quatro
modulos distintos, que abrangem disciplinas afins para cada Eixo Estruturante. Neles,
o aprendente, além de ter contato com o contetdo das matérias, também é inserido
em equipes participativas (ndo ficando como mero expectador das aulas), séo elas:
Coordenacéo (que ajuda o docente na organizacdo do ambiente, nas dinamicas, entre
outros), Socializacdo (0os quais apoiam o docente na busca e implementacdo de
dindmicas para atingir a atencao dos demais colegas), Avaliacédo (que, ao término das
aulas coleta ou discute sobre 0s objetivos atingidos ou n&do, para assim, nortear as
proximas atividades) e Sintese (que faz um apanhado geral da aula do dia anterior,
das mais diversas formas, de modo a produzir uma Linha do Tempo, situando os

alunos).

Nas aulas geralmente hd uma introducdo ao tema da video aula, depois
fazemos roda de conversa ou outra dindmica sobre a mesma (O que vocé
viu? O que vocé ouviu? O gue vocé sentiu?). Dessa forma, as aulas tornam-
se mais dinamicas. Ha ainda um Caderno de Memorial que o discente produz
e segue preenchendo, da forma como preferir (desenhando, escrevendo, ou
registrando as impressdes sobre o que lhe chamou mais atencdo na aula) no
decorrer de sua participagdo no Projeto%4.

O Mundiar é uma proposta pedagodgica de aceleracdo da aprendizagem e
correcdo de fluxo escolar desenvolvida nas escolas estaduais, por meio da
Metodologia Telessala. Abaixo, apresenta-se um quadro com alguns autores que

trazem uma fundamentacao tedrica sobre a Metodologia Telessala.

64 |dem
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Quadro 21 - Fundamentos da Metodologia Telessala: Projeto Mundiar

Autor, ano e obra

Fundamentacéao

Fhillipe Perrenourd, em
Escola e cidadania: o
papel da escola na
fundacao da
democracia. (2005, p.
67)

“As competéncias mobilizam conhecimentos, mas nao se
reduzem a eles. Manifestam-se na capacidade de um
sujeito de mobilizar diversos recursos cognitivos para agir
com discernimento diante de situagbes complexas,
imprevisiveis, mutaveis e sempre singulares”

Antbnio Gramsci, em
Cadernos do Carcere
(2004, p. 53).

“O modo de ser do novo intelectual ndo pode mais consistir
na eloguéncia, motor exterior e momentaneo dos afetos e
das paixdes, mas numa insercdo ativa na vida pratica,
como construtor, organizador, ‘persuasor permanente’ ja
gue ndo apenas orador puro — mas superior ao espirito
matematico.”

Humberto Maturana, em
El Sentido de lo
humano (1998, p. 120).

“A partir da convivéncia social, da convivéncia fundada
nas acdes que constituem o outro como legitimo outro, é
que a ética surge e tem sentido.”

Madalena Freire, em
Educador, educa a dor
(2008, p. 120).

“O grupo, para constituir-se, necessita da presenca do
educador e de uma rotina (estrutura) de trabalho na qual
0s veiculos, da relacdo pedagogica, sdo constituidos
juntamente com a producdo e a construcdo do
conhecimento.”

Peter em
Escolas que
aprendem: um guia da
Quinta Disciplina para

Senge,

“Os estudantes que nao tém um propédsito para seus
estudos sao aprendizes sem vida. Para qualquer
educador, o desafio é identificar a visdo pessoal que
motiva e guia 0os aprendizes e ajudar a criar conexdes

Oprimido (1987, p. 80).

educadores, pais e |entre essa visao e a aprendizagem que deve ocorrer.”
todos o0s que se

interessam por

educacdao (2005, p. 89).

Paulo Freire, em | “Sendo fundamento do didlogo, o amor é, também,
Pedagogia do | didlogo. Se ndo amo o mundo, se nao amo a vida, se nao

amo as pessoas, ndo me e possivel o dialogo.”

Howard Gardner, em O
Verdadeiro, o belo e o
bom: os principios
basicos para uma
nova educacéo (1999,
p. 296)

“Desejamos individuos que possam nao s6 analisar, mas
fazer a coisa certa, individuos que sejam admiraveis nao
sO como pensadores, mas também como seres humanos.”

Jean Piaget, a frese
citada por Lerner no
texto O ensino e o
aprendizado escolar.
In Castorina et al.
Piaget/Vygotsky: novas
contribuicbes para o
debate (1996, p. 101).

“[Na] escola tradicional, [...] a classe escuta em conjunto,
porém cada escola escuta suas licbes para si mesmo.
Esse procedimento [...] € contrario as exigéncias mais
claras do desenvolvimento intelectual e moral. O método
de trabalho em grupo reage contra esse estado de coisas:
a cooperacao eleva-se a categoria de fator essencial do
progresso intelectual.”
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Lev Vygotsky, em A |“A zona de desenvolvimento proximal define aquelas
formacdo social da |fungbes que ainda ndo amadurecem, mas que estdo em
mente (1991, p. 98). processo de maturacao, funcdes que amadurecerdao, mas
que estao presentemente em estado embrionario. Essas
fungdes poderiam ser chamadas ‘brotos’ ou ‘flores’ do
desenvolvimento.”

Rosa Maria Torres, em | “A Educagao para Todos somente € possivel a partir de
Educacao para Todos: | uma visdo genuinamente ampliada e renovada do
a terefa por fazer | educativo, que volte a confiar e a investir nas pessoas, em
(2001, p. 87). suas capacidades, no desenvolvimento e na sincronizacao
dos recursos e dos esforcos de toda a sociedade, e no
emprenho comum por fazer da educacdo uma
necessidade e uma tarefa para todos.”

Fonte: (mundiar.comite@gmail.com)

Este quadro, apresenta as bases teoricas a qual sustenta o Projeto Mundiar. O
uso dessa metodologia era para favorecer a adequacao aos diferentes contextos, com
um desenho que garante, ao mesmo tempo, estrutura, flexibilidade e inovacao nas
praticas docentes, com significativos resultados na aprendizagem e na permanéncia
dos estudantes nas salas de aula.

Destarte, temos trés seguimentos dentro deste processo que precisam ser
analisados: primeiro, o objetivo do estado. Acdo de estudos, devido sua prépria
omissao em varias sequéncias, tais como: falta de infraestrutura fisica, administrativa
e pedagdgica nas unidades de ensino além da auséncia total das politicas publicas
para atender os jovens em bairros periféricos e de reassentamentos.

No tocante, vale destacar, nenhuma parceria com as empresas, universidades
ou até mesmo espacos de esporte, lazer e cultura para fazer com que esses jovens e
suas familias permanecessem na escola. Também ficou evidente que o estado néo
teve nenhuma politica para dirimir os distanciamentos sociais junto a estes jovens,
nem transporte tinham. N&o foi dada uma atencéo a esta mudanca, o que prejudicou
a identidade destes jovens em relagéo ao pertencimento da comunidade onde foram
inseridos.

O préximo seguimento, diz respeito a metodologia de ensino do Mundiar. Sado
aulas televisionadas com temas diversificados, envolvendo as disciplinas da grade
curricular, com enfoque para o0 ensino basico sem preparagao para auxiliar os alunos
a buscar a graduacgdo universitaria, porém, reaproveitadas do Telecurso 2000. Um
modelo de ensino arcaico, mercantilista e ultrapassado. Esta modalidade de aula séo

projetos de grandes empresas multinacionais que dominam a éarea televisiva e


mailto:mundiar.comite@gmail.com
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vendem seus projetos aos estados com menor indice de aproveitamento escolar,
medidos pelas avaliacdes internas e externas.

E necesséario levar em conta, que apenas um Unico professor graduado em
qualquer &rea permanece ministrando aulas de todas as demais disciplinas da grade
durante os 18 meses. Além da questdo econbmica que o estado se beneficia,
sobrecarrega este profissional que precisa passar por capacitacdes em outras areas
do conhecimento para repassar orientagdes minimas para os alunos envolvidos.

E perceptivel que este médoto televisivo de aulas das regides Sul e Sudestes
do pais, pensadas pela elite que nédo estdo no chdo da escola, ndo correspondem as
expectativas de jovens reassentados que residem em comunidades organizadas
abruptamente ap6s uma obra de grande impacto como a UHE Belo Monte, com toda
a sua miscigenacao social.

Por fim, o seguimento principal, os alunos reassentados, foram os mais
prejudicados dentro deste processo. Salienta-se: a metodologia de ensino, imcapaz
de favorecer a equidade social; auséncia de profissionais capacitados para
desenvolver esta metodologia sem grandes impactos na vida escolar dos mesmos e
0 processo que os tornavam refém de uma rotina fragilizada de estudos que nao
propiciavam o protagonismo juvenil tAo importante neste momento de transicao.

Para corroborar com a analise acima, apresenta-se o depoimento da professora
atuante em relacdo a este contexto que permite identificar outros elementos
contraditorios do processo educacional destes alunos sobre o cenario do PM e da

metodologia telessala.

No entanto, ha alguns entraves que dificultam a implementacéo das aulas da
mesma forma como elas sdo pensadas para acontecer, principalmente no
periodo noturno. Podemos citar o tempo das aulas, que sdo no geral,
reduzidas, por serem no terceiro turno; a exaustdo dos alunos, que em sua
maioria, trabalham durante o dia; a dificuldade que alguns encontram por
estar a muito tempo longe da sala de aula; o pouco dominio, que o docente
tem nas outras areas de conhecimento que néo a sua formacao, levando-o a
ensinar aquilo que ndo domina bem apenas superficialmente, focando nas
areas as quais tem mais dominio; o risco de tentar inserir contedos mais
complexos que ndo estdo embasado de forma concreta no Ensino
Fundamental; os docentes enfrentam dificuldades em, apesar de receberem
formacao nesse sentido, lecionarem disciplinas que ndo séo as que eles sao
habilitados; entre outros®®.

5 Jdem
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Pode-se observar que as teleaulas sao voltadas para um contexto avancado,
estéo, distantes das realidades dos jovens reassentados e das regido norte do pais,
principalmente da vida de estudantes que ficaram bastante tempo sem estudar, sao
em sua maioria mulheres, com filhos e filhas, e realizam diversas atividades ao longo
do dia. Assim, precisam de propostas de ensino que considerem essas
especificidades, pois somente a metodologia telessala ndo é suficiente para envolver

0s estudantes. Logo,

“a proposta de “encantar” e “atrair” a gente, como aparece no inicio das tele
aulas, se distdncia da minha realidade, pois mostra cenérios sofisticados,
muitas coisas nem entendo, mais depois vem as atividades com o livro, ai eu
gosto e sinto que aprendo um pouco.” (MARIA CLARA, 2019).

Na observacéo feita durante as aulas, ficou claro e perceptivel, no que se refere
ao contexto de ensino e aprendizagem investigado na metodologia telessala, a
desmotivacdo dos alunos no momento da exibicdo da tele aulas e leitura de imagem
relacionada a essa tele aula, no entanto, nos demais momentos - integracao,
problematizacéo, atividade com o livro texto e atividade complementar o envolvimento
foi maior.

Cabe enfatizar que a analise de politica social publica empreendida nestas
concepgbes apresenta como paradigma a concepcdo Gramsciana®® de Estado e
Sociedade. Segundo Pereira (2009, p. 154), dialogando com o pensamento da
professora e com 0 conceito da metodologia empregada, o Estado Ampliado, é
formado pelo conjunto da sociedade civil e pela sociedade politica. A sociedade civil
€ constituida pelo conjunto de organismos e instituicbes responsaveis pela
representacao dos interesses de diferentes grupos sociais que corresponde a fungéo
de hegemonia através do consenso. A sociedade politica é identificada com o Estado
gue por meio de seus aparelhos coercitivos exerce sua funcéo de dominio ou coercao.

A originalidade do pensamento de Gramsci (1973) esta na ampliacdo marxista
do conceito de Estado (Estado Ampliado), no qual inclui a sociedade. Isso difere da

concepgao restrita de Estado, de Marx, para quem o Estado € um instrumento de

660 Estado e a sociedade civil possuem funcBes diferentes na organizacdo da vida social,
principalmente na articulagdo e reproducdo das relacées de poder. Antonio Gramsci e a critica da
cultura: intelectuais, politica e classes subalternas. GRAMSCI, A. Lettere dal Carcere. Torino: G.
Einaudi, 1973.
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dominacédo da classe dominante e a sociedade civil faz parte do terreno estrutural ou
da “base material” (PEREIRA, 2009, p. 159).
A diretora da escola, conclui esta experiéncia da seguinte maneira:

Neste interim, foi implantado pela SEDUC o Projeto Mundiar como forma de
resgatar esses jovens e impulsiona-los a nédo desistirem da escola formal e
acelerar os estudos com o foco na conclusdo. Algumas peculiaridades
diferenciam esta a metodologia do Projeto Mundiar em relagdo as aulas
regulares: Sdo aulas em video orientadas por um professor-monitor; o
professor-monitor acompanha o aluno durante todo os 18 (dezoito) meses do
projeto; além do vinculo afetivo fortalecido com o professor-monitor, o
professor direciona a dinamica da aula de forma diferenciada, até no formato
da organizagéo da sala aula que € em forma de circulo; a cada seis meses é
feito diagnoéstico de aprendizagem e realizada avaliagbes em todas as
disciplinas; outra caracteristica € o nimero de alunos que nao ultrapassa de
30 (trinta) enquanto que nas séries regulares é de 40 (quarenta) alunos; o
professor-monitor recebe formacdo com todas as areas de conhecimento
para melhor subsidiar as aulas durante o curso. Neste periodo, foram
implantadas trés turmas e o indice de aprovacao foi superior as turmas de
primeiras séries do ensino médio regular. Em relacdo a aprovacdo em
universidades, é possivel afirmar que os alunos concluintes do Projeto
Mundiar tiveram uma aprovacéo regular em vestibulares. Conclui-se que o
objetivo do estado de alunos concluintes nesta modalidade de ensino foi
satisfatorio em relacdo a resultados desta metodologia, devido o periodo de
curso e o vinculo afetivo com um Unico professor, no entanto, em relacéo ao
projeto de ensino, tantas vezes defendido por estudiosos da educacéo
popular, onde estas praticas deveriam ser voltada para a reflexdo critica
social dos alunos, isso ndo acontece, o resultado sdo alunos despreparados
desestimulados em seguir a vida académica.®’.

Desse modo, reforcamos a afirmacédo que pensar a dinamica territorial da
escola no contexto da construgdo da UHE de Belo Monte, significa interagir com as
inUmeras possibilidades que o cotidiano geogréafico nos revela, no sentido de construir
uma educacao que “mergulhe” na cultura local e suas multiplas facetas. Uma escola
que se possibilite ser diferente, ser uma escola urbana e “encharcada” de seus
simbolos e disposta a refletir sobre os desafios que a realidade diaria apresenta e ndo
uma utopia (PINTO E VICTORIA, 2015).

Outra questdo na pesquisa, sobre o Projeto Mundiar que merece atencéo, € o
fato de apenas um professor ser responsavel por todas as disciplinas, pois a maioria
dos profissionais possuem formagdo em uma area especifica, trabalhando com

disciplinas do seu campo de atuagao e ndo com todas.

5’Diretora da EEEM Nair de Nazaré Lemos-Prof. Odila de Souza desde 2012, com nove anos no cargo
de diretora. Entrevista realizada em maio de 2021, Altamira/PA.
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Para um processo de ensino com qualidade, o ideal seria que tivessem
profissionais especialistas em cada disciplina, pois € complicado somente para um
professor ministrar todas as aulas. Mesmo com a integracao dos professores a cada
maodulo, ndo é suficiente para a formacao em aspectos metodoldgicos e didaticos.

No momento da observacéo e de algumas entrevistas, foram permitidos pela
escola, pelos pais e pelos alunos o registro oficial de apenas uma turma de formandos
daquele ano, resultante de um ensaio fotografico de formatura, neste caso a turma do
Projeto Mundiar de 2019 que se formou em janeiro de 2020.

N&o teve festa de formatura, pois 0s recursos nao eram suficientes para este
evento, a professora conseguiu uma maquina emprestada e um patrocinio de uma
loja que alugavam roupas para que fossem tiradas as fotos.

Os alunos queriam muito realizar uma confraternizagdo, ocorreu um
planejamento durante o ano de 2019, porém néo foi possivel, principalmente pela falta
de agua na escola que era constante e falta de energia também, sem mencionar o
aumento da violéncia no bairro e as rondas realizadas pela policia ndo eram

constantes.

Fonte: (Dados da pesquisadora, 2019).

Esta turma iniciou com 30 alunos, porém apenas 16 conseguiu concluir os
estudos nesta modalidade do Projeto Mundiar. Segundo Arroyo (2003), um dos

desafios da escola atual é tentar garantir a permanéncia dos jovens e adultos no seu
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retorno ao sistema formal de educacéo, sua posterior conclusédo da educacédo basica
e futura entrada no sistema de ensino superior, para aqueles que assim desejam, é

claro.

em 25 — Confraternizacao de encerramento (15/01/2020)

- |

A confraternizacéo de encerramento foi simples, contou com a participacdo de
todos que formavam a turma, um dia inesquecivel para os alunos e principalmente
para a professora que foi assaltada saindo da escola, levaram sua moto e sua bolsa
com todos os documentos, “a festa terminou na delegacia” desabafa a professora.

Estas questdes de violéncia, retrata fielmente o cotidiano da escola analisada
e suas realidades, inten¢des e necessidades ficavam sempre em segundo plano. Na
escola faziam reunifes para providéncias junto as autoridades competentes, porém,
nada foi feito. A empresa responsavel pela obra, prometeu quatro postos de
policiamento nos bairros, mas ndo cumpriram. A populacdo andava com medo e nao

podiam nem sair de casa.

5.5 Trajeto da EMEF CEPEC para a EEEM Prof. Odila de Souza: do Fundamental
ao Médio

Nessa secdo, abordaremos, principalmente, o percurso dos alunos, para
contextualizar e elencar as dificuldades encontradas, ao mudar de escola em pleno
contexto da UHE Belo Monte. Somos sabedores que mudar de nivel de ensino ja se

constitui um problema, tendo em vista a mudanga do programa curricular.
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Voltamos agora a lembrar, a realidade da cidade e escola abalados pelo “BUM”
de Belo Monte, que para esses alunos que estamos analisando as mudancas nao
foram somente da escola e também de bairro. Por sorte, a l6gica de deslocamento,
tornara-se dificultada para alguns, poucos contavam com o apoio da familia e o
sistema educacional ndo conseguiu entregar e receber esta clientela com atividades
plausiveis, entremeio a tantas conturbacdes.

Em sintese, podemos elencar os seguintes entraves, que provocaram uma
certa descontinuidade na vida escolar dos alunos. Alguns relativos ao contexto da
implantacédo de Belo Monte, outros, porém, percebidas da diferenca entre a proposta
pedagogica do Fundamental e do Médio.

Primeiramente abordaremos as barreiras ocasionadas, em razdo da
implantagéo da UHE Belo Monte. Dentre as principais, destacam-se o deslocamento
de muitos alunos da sua residéncia para a escola. Apés a mudanca para o RUC os
alunos necessitavam de transportes, pois a escola so6 foi construida dois anos apés a
mudanca para o reassentamento, em 2017.

Os 0Onibus eram lotados, as monitoras ndo eram preparadas para atender as
familias usuarias do transporte. Alunos do Ensino Infantil ao Médio eram atendidos no
mesmo Onibus. Houve casos de alunos descerem em bairros que nédo era da sua
moradia, havendo necessidade da policia, Conselho Tutelar para resgatar os alunos.

Estudantes eram deixados nos pontos de Onibus e 0s pais ndo encontravam-
se para pega-los, provocando sumico de educandos. As horas e dias letivos ndo foram
cumpridos, uma vez que os alunos saiam antes do horario normal para pegar o 6nibus
e as vezes chegavam atrasados.

Outro entrave que ocasionou alto indice de alunos desistentes na escola,
consistia na frequente mudanca das familias instaladas no bairro, para o alojamento
da obra, zona rural e outras cidades vizinhas. IniUmeros reassentados nao
conseguiram permanecer no reassentamento, uma das causas foi 0 aumento do custo
de vida e principalmente a taxa de energia. Outros problemas estruturais era a falta
de agua constante e saneamento basico irregular. Neste tempo, devido a grande
oferta de empregos, os pais se ausentavam do bairro e os filhos acompanhavam,
deixando as escolas ou retornando alguns meses depois com excesso de faltas.

Mais um fator que levava a mudanca dos pais do bairro Jatoba foi a adequacéao
ao modo de vida. Na maioria das vezes os moradores advindos das palafitas ndo se

adequavam as casas no estilo do RUC. As mesmas eram distantes, quentes e com
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estrutura diferente do modo de vida anterior. Havia também moradores que eram
acostumados a morar com 0s parentes e amigos, no bairro jatoba, a distribuicdo das
casas nao seguiam as recomendacdes solicitadas pelos moradores, na qual deveriam
morar proximos.

Além do mais, os servicos de necessidades basicas (padarias, supermercados,
farmacias etc.) ficavam distantes do bairro, dificultando o acesso, ocasionando muitas
mudancas dos pais e evaséao dos filhos na escola.

Ademais, a instituicdo demorou dois anos para funcionar no bairro. E 0 ano
letivo de 2017 iniciou com atraso, este fato, impactou na vida dos alunos,
principalmente os que estavam saindo do 9° ano para o médio. Houve um desistimulo,
com a desisténcia de alguns para trabalhar e carga horaria do ano que ndo se cumpriu.
No inicio, uma parcela consideravel de pais ndo acreditava no funcionamento da nova
escola, resistindo em realizar a matricula. Porém, em maio de 2017 a escola
encontrava-se superlotada. Este foi um problema que também deixou os alunos sem
estudar. Nesse ano, era comum a chegada de muitas pessoas na cidade e,
consequentemente aumento consideravel de alunos vindo de fora devido ao “BUM”
da barragem.

Segundo a diretora (ROSANE SILVA, 2019) “as turmas em 2017 chegaram a
suportar 65 alunos matriculados por sala de aula”. Contudo a falta de alunos era
constante.

A violéncia, sem duvida, foi a maior dificuldade para o acontecimento das aulas
da EEEM Prof2. Odila de Souza. No periodo equivalente de 2017 a 2019, nos trés
turnos de funcionamento da escola, a rotina escolar era tumultuada por
acontecimentos nos arredores da instituichio e com menor frequéncia dentro da
escola, tais como: acontecia assaltos a mao armada a todo momento, com roubo de
celulares, principalmente aos alunos, roubo de motos e ameacas constantes de
invasdo por gangues com telefonemas ameacadores. Estas ameacas, através de
audios, caiam nos grupos dos alunos, muitos nem vinham para a escola temendo a
violéncia.

O trafico de drogas se intensificou, ocasionando panico, medo e desisténcia de
alunos e professores, alunos que se matriculavam nos centros urbanos e profissionais
gue pediam transferéncia para outras modalidades de ensino, como o SOME, como
podemos observar na fala da professora (ADRIANA SILVA, 2019) da Escola Odila,
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“Eu ja carreguei alunos daqui do Odila para o centro urbano com a chuva
muito grande, levei e disse, “mas poxa por que que vocé ndo esta nesta
escola?” “ndo é que aqui é muito mais violento, muito mais facil de ser
assaltado do que indo pro Getulio” porque tem mais iluminagado e tem mais
gente passando”8.

Um caso que merece destaque é do aluno, do terceiro ano que preferia
reprovar, a sair da escola para continuar com seus clientes vendendo drogas. Além
das drogas, encontrava-se dentro dos materiais dos alunos, bebida alcéolica e armas
brancas e de fogo.

Para amenizar estes problemas, a escola contava com um parco apoio da
ronda escolar, Conselho Escolar e Conselho Tutelar. Estes 6érgdos ndo conseguiam
acompanhar a demanda da cidade. Por vezes a violéncia era tdo grande que era
preciso helicopteros sobrevoar os bairros para intimidar a violéncia. Neste interim, a
cidade foi tomada por milhares de homens, segundo estatistica do (ISA, 2015), 21 mil
homens que vieram trabalhar na barragem, por diversas vezes as alunas eram
abordadas e ameacadas de estupro nos arredores da escola. A prostituicdo também
aumentou neste periodo, evoluindo o nimero de gravidez precoce na instituicao.

Drogas e prostituicao, constituiam-se dos dois maiores problemas que levaram

a evasao escolar.

“Prostituicdo, carcere privado e violéncia contra as mulheres e adolescentes
em Altamira”, ganhou repercussao nas exposigbes realizadas pelo
Movimento dos Atingidos por Barragem, por abordar cenas referentes ao
aumento da prostituicdo de mulheres e exploracdo sexual de criancas e
adolescentes no periodo de constru¢do da UHE Belo Monte. (MAB, 2014).

Outrossim, a grande oferta de emprego levava os pais a trabalharem em um,
dois ou mais empregos, ausentando-se frequentemente e deixando de acompanhar
os filhos na escola. Por isso, a instituicdo teve seu processo de ensino aprendizagem
abalados, com reducdo na taxa de aproveitamento. Grande parte dos alunos néo
faziam as tarefas de casa, reduzindo, dessa forma, o tempo de estudo que para o
MEC deve ser de oito horas de estudos: quatro em casa e quatro na escola (PNUD,
2006).

Além disso, os alunos, ndo conseguiam cumprir os horarios e os dias letivos
sem a presenca dos pais nas suas vidas. Havia um dizer dos “filhos de Belo Monte”,
referente aqueles alunos encontrados ou ndo no patio da escola sempre

inadimplentes em dividas com o andamento regular da sua vida escolar (documentos,

68 Professora da EEEM Prof2 Odila de Souza. Entrevista em 2019.
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deveres de casa, presenca de pais nos plantdes pedagodgicos, reunides etc.). De tudo
gue se expOs acima, infere-se que o contexto de Belo Monte, impactou fortemente, a
escola, principalmente os reassentados que mudaram de bairro e escola. Abaixo a
fala dos alunos demonstrando o medo e inseguranca, perante o remanejamento

ocorrido.

“Nao houve preparagao para a entrada na nova escola e no bairro, considero
a atual como “um mundao de escola, tudo era novo na nossa vida, tinha um
monte de homens circulando por todos os lados, ficava em casa sozinha
porque minha mae tinha que trabalhar a gente era inseguro, faltava muito na
escola porque dava medo de ir as vezes”. (DENIRA SOUZA, 2019).

Essa frase foi usada pela aluna como mecanismo de falar que a nova escola
do bairro era grande em relacédo ao prédio e ao numero de pessoas na comunidade
escolar. Percebe-se também os impactos da UHE Belo Monte na vida da familia e da
aluna. Em sua fala, a entrevistada relembra, o clima de violéncia no bairro que gerou
muita infrequéncia na escola.

Por outro lado, além dos impactos ocasionados pela implantacdo de Belo
Monte, entraves, também foram gerados a vida escolar dos alunos, em decorréncia
da falta de preparacdo para a mudanca do Ensino Fundamental para o Ensino Médio.
N&o houve uma recepc¢ao adequada considerando o abalo sofrido em decorréncia das
duas mudancas do bairro e escola em um contexto conturbado.

Na passagem das modalidades de ensino da educacdo basica (Infantil,
Fundamental e Médio), € comum, impactos provocados por essas mudancas de
niveis. A que se ter dialogos, palestras, discussdes formacdes nos finais e novos
ingressos as modalidades de ensino. Tendo em vista as mudancas, curriculares, na
atuacao dos docentes e habilidades e competéncias que os discentes devem assumir.,

Percebeu-se neste cenario, a dificuldade da escola em atender os novos alunos
com atendimento especifico para os novatos na modalidade de Ensino Médio. Nessa
ocasido, com o retardamento do calendario escolar e diversas ameacds a rotina
escolar, acima citadas, preocupava-se mais com o conteudo, que estava atrasado,
deixando a parte pedagogica, formativa e levando o aluno aficar desinteirado da nova
etapa escolar.

Na antiga escola, os alunos destacam a proposta pedagdgica recheada de

atividades culturais e complementares as disciplinas, como: Mostra Literaria,
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Momento Civico, Festival Folclorico, Feira de Ciéncias, Projetos de Estudos
Autdnomos, Projeto Leitura em minha Casa, Estudos Dirigidos etc.).

Como realizar estas atividades, entremeio, a uma rotina escolar, ameacada
pela violéncia e sem funcionamento dos espacos pedagdgicos (sala de leitura, sala
de informatica)?

Além do mais, o Ensino Médio tem suas diretrizes diferenciadas do Ensino
Fundamental. Diferenciadas, nos seguintes pontos: tratamento com as habilidades e
competéncias exigidas no Ensino Médio as abordagens dos componentes curriculares
das disciplinas do curso

No Ensino Médio é comum considerar os alunos adultos, por causa da taxa de
distorcdo idade/série. Porém, esquece que ha muitos alunos de 13 anos que nao sao
adultos. A relacdo, repasse dos contetdos, cobranca dos conteudos e avaliacdo, sao
totalmente diferentes da pratica do Ensino Fundamental. Nesse ponto, as dificuldades
sdo perceptiveis, pois 0s alunos mais novos tendem a brincar e ndo conseguem
desenvolver uma rotina de estudos mais acelerado, se ndo com a ajuda dos pais.

Outra préatica recorrente no inicio do 3° ano que empactua o aluno, refere-se a
considerar que o educando sempre estd no nivel de receber e desenvolver os
conteudos do Ensino Médio. Esquecendo que muitos deles ndo conseguem
desenvolver assimiliar e desenvolver essas habilidades. As principais dificuldades sao
em relacdo: leitura, escrita, interpretacdo e producao textual; as quatro operacdes
basicas da Matemética; leitura de graficos, Estatistica, Geometria e assim por diante,
no conteudo matematico. Os conteudos basicos impedem-lhes de avancar na
programacao de Matematica, referente ao nivel de Ensino Médio.

Se os alunos ndo conseguem lidar com o basico das disciplinas da Lingua
Portuguesa e Matematica, provavelmente, ndo conseguirao desenvolver o contetdo
das disciplinas de Histdria, Geografia e as do campo de Sociologia e Filosofia.

Nessa etapa do ensino ha de se fazer diagndsticos e projetos de recuperacao,
como cita a diretora da escola (ROSANE SILVA, 2021):
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E histérico que grande parte dos alunos chega ao Ensino Médio com uma
grande defasagem de aprendizado e isso vem do Ensino Fundamental 2.
Essa defasagem é um problema grave ja que é preciso lembrar que o Ensino
Médio é a ultima etapa da Educagao Basica e os alunos precisam sair dele
com uma base de conhecimentos para exercer a cidadania. Depois do Ensino
Médio ndo tem mais nenhuma educagédo formal obrigatdria. As escolas
precisam trabalhar um leque de conhecimentos minimamente adequados
para esses alunos viverem bem em sociedade e poder ir para 0 mercado de
trabalho. Muitas vezes a escola trabalha de uma forma muito intencional para
ter bons resultados no ENEM, entdo ela pode ter um olhar que gere mais
desigualdades na escola. O ENEM exige que o aluno tenha um nivel de
conhecimento basico para, de fato, poder resolver pelo menos a maioria ou
boa parte das questdes. As questdbes do ENEM ndo sdo ligadas a
conhecimentos do Ensino Fundamental. Se uma escola foca demais no
ENEM, ela pode ser excludente com alguns alunos, que tem um
desenvolvimento muito mais basico, portanto, esse € um dos problemas que
mais enfrentamos nas escolas de Ensino Médio. Nesse enfoque, entendemos
que é preciso realizar logo no inicio do ano letivo, diagnésticos de
aprendizagens na primeira série do Ensino Médio para, a partir dai, reformular
o PPP com projetos de ensino voltados para o reforgo letivo, atividades
sociais que reforcem o protagonismo juvenil e construir um curriculo que
atenda essa demanda. Esse € um papel do Ensino Médio trabalhar para
minimizar o abandono e depois uma provavel evasao escolar. Acredito que é
preciso ter um olhar forte em relagdo a minimizar a reprovagio, pois
precisamos trabalhar essas questbes de forma forte porque reprovar um
aluno com 15 ou 16 anos é quase expulsar o mesmo da escola.5®

Protagonismo juvenil, do qual refere-se a diretora, esta relacionado a diversas
falas dos alunos entrevistados, referindo-se a questdo da interacdo que os mesmos
nao conseguiram ter na nova escola. Ambos se sentiam deslocados do ambiente
escolar como se nao fizesse parte do processo educacional da instituicdo. Dessa
forma, o aluno (ALDINEI DIAS PENA, 2021), menciona de maneira subtendida:

“Porque eu conseguia ser mais interativo com as pessoas na escola anterior,
sou muito alegre e meu impacto maior é que sou alegre e 14 ndo consigui me
entrosar e ser comunicativo, parece que nao existia”.

Em continuidade, a aluna estabelece uma diferenca entre a escola do
Fundamental e a do Médio: “os professores sabiam dialogar e ensina o aluno, era
dificil um aluno reprovar sempre davam oportunidades de mostrarem seu potencial,
ajudavam o aluno enxergar o que ele era e decidir o que ele queria ser”’. (DENIRA
SOUZA, 2019).

As memorias e as narrativas constituem-se de pecas testemunhais de uma
histéria. Muitas vezes guardadas, recalcadas na memoaria porque ndao puderam ser

ditas quando os fatos aconteceram. Sdo de grande importancia as memodrias

69 Entrevista realizada com a diretora em Altamira no Para em 2021.
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subalternas, ou seja, dos excluidos, dos marginalizados e das minorias, para fazer

face as “verdades” da memoria nacional (POLLAK, 1989).

5.6 Na trajet6ria, o descaminho da Educacgéo

Ante 0 exposto, emerge da discussao as seguintes analises: a implantacdo de
grandes empreendimentos sempre causa desestruturas na vida dos reassentados e,
consequentemente nas escolas. No contexto da UHE de Belo Monte, néo foi diferente.
A primeira constatacao refere-se, ao transtorno causado a educacéao escolar.

Na EEEM Prof? Odila de Souza, em 2017, presenciou-se uma rotina escolar
totalmente abalada, entremeio ao problema basico dos reassentados que consistia,
primeiramente, na inseguranga de estar morando em um bairro de reassentamento,
com constantes intervencdes, geradas, por pertencer a uma area de abrangéncia do
destrutivo Projeto de Belo Monte.

De inicio, a influéncia dos agentes externos a escola, como a violéncia, trafico
de drogas, inchaco populacional e a grande oferta de trabalho, tornou a escola um
ambiente que funcionava refém dos acontecimentos e de uma sociedade assombrada
pelo “progresso” do monstruoso empreendimento.

Nos trés turnos a violéncia rondava a escola, a presenca macica dos alunos,
cedeu lugar a infrequéncia, com salas de aulas quase vazias, era preciso esperar até
o dia que o aluno conseguisse chegar a escola. Por vezes, familias ndo permitia a ida
dos filhos, com medo do péanico que se instalou no bairro. A vida no novo territério
ficou a mercé de brigas entre gangues. Sair para a escola significava, ndo ter a chance
de retorno. Via-se sentenas de jovens enfileirar-se no trafico e abandonar a escola. A
prostituicdo, foi inevitavel, acarretando a desisténcia escolar.

No transito, intenso, violento, viu-se inUmeros acidentes com mortes de alunos.
Os 6nibus, que carregavam estudantes, carregavam também a pressa de Belo Monte.
Sem respeito a vida humana, a superlotacdo, desacompanhamento de alunos
menores, a velocidade, o monitoramento, motoristas também despreparados,
compuseram o trajeto escolar.

Para evadir, bastava estar matriculado. Cercado de problemas, a permanéncia
na escola durava até o momento de arrumar um emprego facil, mesmo que fosse de
mao de obra barata. Muitos estudantes, por necessidades financeiras, trocavam a

escola pelos canteiros de obra da usina; o uniforme escolar pelo fardamento da obra
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de Belo Monte; os livros pelas ferramentas e as aulas pela ilusdo de ser mais um dos
barrageiro que cercaria o rio para destribuir energia pais a fora.

Notava-se também a evasdo, nas auséncias de muitas meninas que
engravidaram e ndo conseguiam mais permanecer na escola. Os casos de violéncia
contra mulheres e adolescentes triplicou neste tempo. A imagem de varios homens,
em cada esquina, nas ruas das cidades, pontos de 6nibus, deixou violada a marca no
brio feminino entremeio a tantos assedios. Familias foram atingidas com o problema
da gravidez precoce ou indesejada e a escola, perdeu alunas que tiveram que
interromper seus estudos e evadir-se por conta da trajetoria.

Para a frequéncia e permanéncia do alunado na sala de aula, a escola depende
unicamente da familia. No turbilhdo Belo Monte, as salas de aula minaram de evasdes.
Por que mudar nesta época, tornou-se uma medida necessdaria e emergencial. A
familia mudava para sobreviver e conseguir um novo emprego. Nos arredores da
escola, a cada dia, um novo aluno.

Os indices educacionais oscilaram para baixo demonstrando, que o0s
acontecimentos na sociedade interfevem diretamente na escola. Impossivel, aquele
aluno, sonolento, em sala de aula que acordava as quatro da manha para pegar o
onibus em direcdo a obra e voltava diretamente para a escola, conseguisse tirar notas
boas. Nem aquela senhora da qual roubaram sua bicicleta, passou a vir com a ajuda
do filho, apenas trés vezes na semana; e aquele garoto que relatou ser alegre na
antiga escola e na nova nao conseguia se introsar, amarrado pelo medo e atingido
pelas diferencas culturais.

O aluno, da trajetéria, a qual analisamos, ficou prejudicado em funcdo das
horas aulas n&o trabalhadas, dias letivos ndo dados, porque a escola dos
reassentados, na época de Belo Monte, ndo contava com agua, energia todos os dias.
Os problemas infraestruturais, por mais que os professores e gestao repusessem as
aulas, ndo coube no tempo do calendario escolar a correria de Belo Monte.

Este aluno, de identidade fragmentada, por conta das rupturas, consequéncias
da saida de seu bairro, quebrou também o seu circulo de amizades, seus grupos
sociais e na escola, o fato se repetiu. O pétio da escola refletiu inGmeras cenas de
choques culturais, na miscelanea gerada por Belo Monte.

A Proposta Pedagodgica da escola, sempre impedida de funcionar no seu
conjunto, por causa das influéncias dos agentes externos, precisou ser ressignificada.

Foram inimeros os projetos de interferéncia a partir da andlise situacional da escola,
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mergulhada no BUM de Belo Monte. Reposicédo de aulas, apostilas, estudo dirigido
para suprir as suspensdes de aulas nas tardes violentas e noites que se tinha até
helicopteros sobrevoando o bairro.

Ressignificar correspondia, por exemplo, a promover algumas atividades
pedagdgicas e esportivas, até mesmo participar de um torneio com outras escolas e
tornar-se o time campeéo de Altamira. Aqui, quando a direcdo ouviu um jovem relatar:
‘nos existimos diretora, somos gente!”, enxergava-se que a escola Prof2.Odila de
Souza havia nascido e precisava ser respeitada. Porém, com apoios institucionais. Da
mesma forma, com o resultado da implantacdo do Projeto Mundiar, que reduziu a taxa
de reprovacao.

Enquanto os docentes? Estes também, sofreram o medo de chegar,
permanecer e sair da escola. Lamentavam a perca dos alunos mais impactados que
evadiam da instituicdo. Muitas vezes, de maos atadas, pranteavam a suspensao das
aulas e o nao repassar dos conteudos, necessarios aos alunos que logo fariam o
Exame Nacional do Ensino Médio ENEM. Ser professor nesta época incindia em ser
forte, enfrentar a violéncia na propria pessoa do aluno, atingido pela delinquéncia.

Ademais, a escola Prof2. Odila de Souza nasceu sozinha com insignificantes
apoio dos 6rgéos publicos. E sé relembrar da lojistica da mudanca, feita somente pela
direcéo e alguns funcionarios. Entremeio ao turbilhdo, apenas iniciou com 30% do seu
quadro de funcionarios necessario ao funcionamento. Embaixo de preconceitos dos
pais que precisavam, porém ndo acreditavam na escola; professores que preveriam
trabalhar no centro da cidade ao invés da periferia e pegavam aulas somente para
complementacdo de sua carga horaria. Em um jogo de empurra entre o Estado e a
Norte Energia, a escola Prof2. Odila de Souza, existiu apenas em 2018 com esforgo
da gestdo e comunidade escolar.

Esta unidade de ensino que deveria comecar com grande ateng¢do dos 6rgaos
publicos, por ser um bairro de reassentamento, contou apenas com a improvisagao
da gestéo e funcionarios. Os setores responsaveis pela sua instalagéo ndo atenderam
ao programa basico de implantacdo da instituicdo e acolhimento dos alunos.
Desanimo, descrédito, marcaram o cenario no recebimento de 14 turmas e 800 alunos
em pleno contexto de Belo Monte.

O Ensino Médio, por sua vez € a terceira fase da educacéo basica, com apenas
trés anos, enfrenta um problema recorrente, em qualquer unidade de ensino, dado os

alunos ndo chegarem a este nivel com as habilidades e competéncias exigidas. E
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comum, no Fundamental Maior (6° ao 9° ano), grande parte dos alunos, ja ndo terem
mais o0 apoio dos pais, por isso, nao estao preparados para o Ensino Médio. Enquanto
0 professor desta modalidade, ndo entender da necessidade de equiparar 0s
conhecimentos.

O sistema educacional, ndo costuma realizar ritos de passagem de uma
modalidade de ensino para outra. Este foi mais um problema que somou-se aos
impasses na trajetdria da EMEF CEPEC para a EEEM Prof. Odila de Souza. Para os
alunos entrevistados a velha escola era um paraiso.

Ao dizer “a velha escola para mim era um paraiso”, o aluno, quer dizer que
sentia-se mais amparado pela organizacdo da escola, comunidade escolar, pais e
orgaos publicos.

Deveras, para a escola Odila de Souza, faltou um significativo aparato social
com a presenca dos 6rgaos de apoio a educacdo (CAPES, Conselho Tutelar). Neste
periodo estes 6rgdos encontravam-se com pauta extensa de atendimento, devido ao
contexto da barragem, atendendo, insuficientemente as escolas dos
reassentamentos. Realidade dificil que for¢cou a escola a recorrer ao Ministério Publico
por trés vezes, pedindo apoio para que houvesse cumprimento da rotina escolar. As
vozes nao podiam se calarem, a comunidade juntava forcas para serem ouvidas.

As vozes cotidianas dispersam as palavras no leito do tempo, ali esmigalham o
real; a voz poética os reane num instante Unico - o da performance, tdo cedo
desvanecido que se cala; ao menos, produz-se essa maravilha de uma presenca
fugidia mas total, a voz poética, € ao mesmo tempo, profecia e memoria” (ZUMTHOR,
1993, p.139).

Mesmo na luta, podemos concluir que a educacéo ofertada nesta trajetoria foi,
causadora de inumeras descontinuidades. A descontinuidade é uma expressao que
referem-se aos dilemas, praticas e contradicées. Acontece, principalmente a partir de
gestao publica no atendimento as politicas publicas voltadas a setores sociais. Neste
sentido, a (des)continuidade da empresa implantadora de Belo Monte e dos 6rgéaos
responsaveis por Belo Monte, dificultou, a vida dos jovens estudantes, tirando-lhes
direitos garantidos por lei.

Historicamente, a educacgéo é citada nas constituicbes de 1824, 1891, 1934,
1946, 1988, por exemplo, onde em suas linhas € apresentada a garantia de educacao
a todos. Essa referéncia de educacao para todos cria uma sensacgao de que se a Lei

determina, logo € cumprida. Sendo o0 acesso garantido para todos, a EJA é incluida e
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seu debate é realizado desde o tempo do vigor das referidas Leis. “E importante
destacar aqui a distancia entre a legislacdo e sua efetivacéo, pois a existéncia da
legislacdo né&o significa efetivamente a garantia do direito a educacdo.” (RAMOS;
BREZINSKI, 2014, p. 36).

Desse modo, apontada originalmente pela Lei n°® 9.394, de 20/12/1996, Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), designa os 14 anos de
educacdo compulséria e gratuita, dos 4 aos 17 anos, estabelecidos pelo
artigo 208, I, da Constituicho Federal, com a redacdo da Emenda
Constitucional n°® 59/09, assegurada sua oferta gratuita inclusive aqueles que
ndo tiveram acesso na idade propria. (BRASIL, 2013).

A Lei n° 9.394/96 é modernizadora e inédita em varios aspectos (BRASIL,
2013), porém, ndo cumpre com seu papel primordial rompendo com as rigidas
prescricdes da legislacdo. Assim, é necessaria uma revisdo das posicées do Estado
ante questdes recorrentes no ensino brasileiro, tais como descentralizacéo e controle
das atividades, financiamento da educacéo publica, competéncias normativas e
executivas nos diversos sistemas de ensino, regime juridico das instituicdes publicas
e sua autonomia frente aos governos mantenedores e um olhar mais critico para as
escolas formadas a partir de grandes empreendimentos.

Neste processo analitico, verificou- se subjetivamente durante a producdo do
trabalho um desafio ao pensamento cultural e criticas ao discurso social vigente.
Afinal, “A intencionalidade da consciéncia humana ndo morre na espessura de um
envoltorio sem reverso”. Tem dimensao sempre maior do que os horizontes que a
circundam. Perpassa além das coisas que alcanca e, porque as sobre passa, pode
enfrenta-las como objetos nas relagbes percorridas no processo. (FREIRE, 2016, p.
19).

A totalidade dessas relagcBes constitui a estrutura econémica da sociedade, 0s
verdadeiros alicerces sobre 0s quais se ergue a superestrutura legal e politica, a que
correspondem a formas definidas de consciéncia social. O modo de producéo das
condi¢cdes da vida material condiciona os processos gerais da vida social politica,
intelectual e educacional, mostrando “o novo no velho” sem mudancas concretas
nestes cenarios.

Vale ressaltar, mesmo nessa viséo, o0 episodio de varias outras construcdes de
grande porte, novamente nao seria primeiro no qual a “deméncia senil” e a perda da

“lucidez” deixam emergir visdes, sonhos e simbolos escondidos. A conspiragao nao
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esta no escopo da historia social e ndo é investigada com as fontes que ela utiliza; S6
pode ser reconstruida com os métodos da histéria politica, olhando para as acfes e
ideais de “lideres e de grupos de elite” que cada vez mais ignoram o campo

educacional, principalmente quando ocorre as mudancas de territérios.

5.7 O PROTAGONISMO JUVENIL: Necessidade Social de Autonomia

A partir da pesquisa de campo, trajetoria e entrevistas realizadas identifiquei
que sempre houve um clamor dentro das escolas de Ensino Médio e pela comunidade
escolar a necessidade de implantacdo e formacdo de Grémios Estudantis para
fortalecer a identidade desses sujeitos e etapas de ensino diferentes. Enquanto no
ensino fundamental sdo nove anos para concretizagcdo deste processo interativo,
social, no Ensino médio, o desafio € maior, pois em apenas trés anos precisam
desenvolver autonomia para uma perspectiva formativa.

Protagonismo, segundo Rabéllo (2004) é a atuacao de adolescentes e jovens,
através de uma participagéo construtiva. Envolvendo-se com as questdes da propria
adolescéncia/juventude, assim como, com as questdes sociais do mundo, da
comunidade. Pensando global (O planeta) e atuando localmente (em casa, na escola,
na comunidade) o adolescente pode contribuir para a assegurar os seus direitos, para
a resolucédo de problemas da sua comunidade, da sua escola [p.01].

Compreender este processo de se envolver socialmente nos colegiados da
escola (Conselho Escolar, Conselho de Classe e Grémio Estudantil) € um entrave,

pois nesta fase os jovens, conforme declara Rabéllo (2004, p. 2), diz que,

a maioria de adolescentes e jovens tem muitas questdes, desejos, sonhos e
buscam respostas. Algumas questdes vém da prépria fase que estéo vivendo,
mudancgas corporais, primeiras experiéncias sexuais com um parceiro ou
parceira, estimulados pelas primeiras paixdes, primeiro amor, primeiras
descobertas. Estas questdes nem sempre encontram respostas, pois a
escola, a familia, a sociedade nao estao preparadas para isso.

Na EEEM Prof. Odila de Souza identifiquei que havia um interesse no cotidiano
escolar uma preocupacao incipiente em relacdo ao fortalecimento do Grémio
Estudantil. Curiosamente, o nome era “Jovem do Futuro”. Interessante a denominacéao
de protagonismo juvenil como grémio “Jovem do Futuro”, no entanto, esta

nomenclatura diz respeito a um projeto do governo estadual em parceria com a
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Intituicdo Privada (UNIBANCO) como forma de fortalecer a participacédo dos jovens

nos diversos setores da comunidade escolar.

Gestores, coordenadores participaram de formacdes voltadas para o
desenvolvimento deste projeto na escola. Aqui na Odila de Souza, ao
apresentar esta proposta para o grupo de professores, houve um descrédito
geral. No inicio parecia ser mais uma politica de governo com o objetivo de
diminuir a evaséo escolar sem embasamento e investimentos necessarios
para este fim, mas no decorrer do processo, muitas das metodologias
estudadas nas formacdes pedagdgicas que ocorriam na capital do estado,
favoreceu um dialogo entre jovens, direcdo, coordenacédo e professores. E
criou um sentimento de pertencimento social. Os alunos envolveram-se como
Agentes Jovens nos colegiados dentro da escola com mais autonomia.
(ROSANE SILVA, 2021).

Essa acéo, nédo foi suficiente para diminuir a desisténcia escolar. Nesse caso,
sendo protagonista dentro da escola, o aluno ndo conseguia ser protagonista de sua
vida fora dos muros da instituicdo. A falta de projetos externos de acolhimento as
familias e aos jovens reassentados, criaram um cenario de desanimo, onde trés anos
de Ensino Médio pareciam uma década.

Outro fator de destaque, dentro desta dicotomia protagonista escolar e de sua
prépria vida em um contexto adolescente de impactos social na trajetéria da UHE Belo
Monte, esbarra-se no curriculo escolar. O imediatismo de conclusédo do Ensino Médio
necessario a sobrevivéncia econdmica, tornava-se desanimador a busca e
inseguranca do primeiro emprego e as tarefas contidas na grade curricular, fomentava
um desejo de escola de ensino de tempo integral, projetos de ensino que 0s
preparassem para autonomia de sua cidadania, necessidade que a escola publica

enfrenta a décadas como um obstaculo para manter os alunos na escola.

Os tempos séo outros, os Ultimos trés anos sdo a nossa reta final, ja ndo
bastasse a inseguranca do que nos espera fora das portas da escola temos
gue lidar com as questdes que nos pertubam como salde mental,
descobertas entre outros. N0s ndo temos experiéncia alguma do que é um
mercado de trabalho, e nos pedem para escolher uma profisséo que talvez
deveremos carregar durante o resto das nossas vidas. A falta de interesse
dos adolescentes na escola, em grande parte é porque somos obrigados a
aprender muito sobre varias matérias diferentes, sendo que tais na grande
maioria das vezes se tornam inlteis para o nosso futuro. Pedem para
escolhermos, mas quando temos uma resposta, o desanimo que é aprender
sabendo que ndo iremos usar tais questdes é pertubador. Um aluno que
pretende estudar economia n&o precisa saber sobre todas as questfes de
flosofia. Um aluno que planeja ser médico ndo precisa aprender sobre
planilhas. Um aluno que planeja estudar artes nunca ird usar uma tabela
periédica. Explorar as areas que nos interessam seria um grande incentivo
ao invés de obrigarnos a aprender o que ndo nos interessa e nem ira nos ser
Uteis. (CLARA SILVA, 2021).
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N&o obstante, os desafios de manter estes jovens frequentes na rotina escolar,
embrenhados no espirito do protagonismo juvenil, equivale destacar que a escola, em
bairros reassentados, pés implantacdo de barragem, no caso, UHE Belo Monte,
enfrentou e enfrenta grandes empecilhos de dividir a atencao dos jovens com fac¢des
criminosas que oferecem dinheiro facil através do trafico de drogas. Como relata a

Diretora da Escola,

€ uma luta va, a aspiracdo de entrar no Ensino Médio e tornar-se adulto e
promissor, choca-se com a realidade da escola desestruturada, falta de
planejamento social e de seguranc¢a publica de acolhimento aos jovens. E o
futuro transforma-se em uma grande duvida. Tornam-se seres imediatistas e
a inquietude que parecia emanar seres cheios de sonhos e expectativas,
transforma-se em angustias. (ROSANE SILVA, 2021).

Dentro das possibilidades, cabe a escola realizar projetos de intervencéo
pedagdgica que envolvam as areas de cultura, lazer e esporte como forma de atrair a
atencao dos jovens e dos bimestres letivos. E muitos deles surtem grandes efeitos,
tais como: 0s jogos estudantis que ultrapassaram os muros da escola e ampliaram a
convivéncia entre outras comunidades escolares. Este trabalho, fortalece a espirito de
autonomia e desenvolvem nos jovens a capacidade de expansao na comunidade.

O ideal seria que estes jovens fossem contemplados com um programa de
educacado integral com perspectiva formativas, foco principal da Base Curricular
Comum Nacional (BNCC) que traz qualidade, equidade e incluséo.

Nesse caso, ao analisarmos um programa de educacdo integral, faz-se
necessario refletir sobre o conceito de inclusdo de qualidade e equidade, uma vez que
séo destinados a alunos que vem de um contexto economicamente pobre em um
mundo em que vemos um acelerado processo de globalizagdo econdmica.
(OLIVEIRA, 2007).

Nesse sentido, reconhecer o adolescente e 0 jovem, hdo como problema, mas
como parte da solucdo € meio caminho andado. Por isso € necessario e urgente abrir
espacos e facilitar processos que permitam a participacdo efetiva de criancas,
adolescentes e jovens na constru¢do do modelo e da dindmica social da sua
comunidade, do seu pais, do planeta (RABELLO, 2004).

Em linhas gerais, uma saida para este contexto dos jovens impactados e

reassentados com a UHE Belo Monte, seria a estruturacdo e implantacdo de uma
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escola de tempo integral com vistas a conscientizar os estudantes da importancia das
areas afins de conhecimentos para a sua emancipacdo académica e cidada. “A
inclusao remete a pensar as questdes de diversidade, de flexibilidade, do acesso e da
qualidade da educacédo. Destaca a premente necessidade de uma reorganiza¢éo dos
espacos educacionais e implica acfes estruturadas para atender as especificidades
de cada aluno no processo educacional, dentre elas a ampliacéo da oferta de recursos
e servicos que assegurem condi¢cdes de qualidade, acessibilidade e permanéncia”.
(OLIVEIRA, 2007).
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Ficou copreensivel, que o diadlogo sobre a trajetoria educacional ofertada para
os impactados no RUC Jatoba a partir da constru¢cdo da UHE Belo Monte e seus
impactos no setor social e ambiental de Altamira/PA, mostraram que ha entraves para
gue os jovens tenham acesso e permanéncia a educacao.

Diante disso, observa-se que ndo houve uma ac¢ao prelimiar de garantia dos
dereitos e, ap6s a implantacdo neste RUC o problema permanece, tais como:
improvisacao na implantacdo das mudancas no novo territorio; abalo no modo de vida,
levando a fragmentacéo cultural e identitaria dos individuos. Dessa maneira € preciso
que o estado e empresas envolvidas com grandes empreendimentos garantam
melhorias nestes territorios, por meio de adaptacdes as reais necessidades dos
reassentados, a fim de que tenham sua dignidade humana preservada.

Assim sendo, com base nos dados da pesquisa e nos resultados da coleta das
narrativas orais juntos aos impactados foi possivel considerar que o processo de
reassentamento urbano em Altamira/PA apresentou uma série de eventos negativos,
onde além de influenciar na configuracdo da regido, influenciou na qualidade de vida
das populacdes residentes nesses bairros, com mudancas no cotidiano dos
reassentados e, consequentemente na educacéo escolar.

Neste contexto, a escola, dentro do seu papel de socializar, democratizar e
promover o acesso ao conhecimento, na formacdo de pessoas conscientes,
permaneceu amortecida diante dos impactos causados pela usina hifrelétrica.

Desse modo, diante de algumas situacées nessa oportunidade analisada, foi
possivel perceber a sensacao de frustracdo coletiva e desgastes neste processo de
reassentamento urbano que a empresa Norte Energia gerou com a construcédo da
UHE de Belo Monte. Os impactos sociais e educacionais foram conflitantes e até hoje
a populacdo encontra-se a mercé do descaso com 0 momento de transi¢ao e rupturas
vividos. A falta de continuidade e acompanhamento por parte dos Orgaos
responsaveis propostos nas condicionantes, foram insuficientes.

Logo, esta pesquisa de natureza qualitativa com revisao integrativa, permitiu
avangarmos na compreensdo de que somente por meio de lutas e resisténcias
pautada em uma educacdo planejada e comprometida, assegurada por politicas
publicas eficazes é que havera uma perspectiva de mudancas na populacdo

reassentada a partir deste contexto e desse novo territério existencial.
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Infere-se, mediante as transformacdes vivenciadas pelos moradores na
trajetdria e oferta da educacéo escolar que é preciso reflexfes sobre esta relacdo com
a ideia de desenvolvimento nos RUCs, sobretudo quando ndo séo cumpridas a rigor
as devidas responsabilidades sociais dos grandes projetos desenvolvimentistas, em
gue a populacédo ndo pode ser vitimada por estes padrdes.

Destarte, fica evidente a necessidade de pautas reivindicatorias coletivas
envolvendo a sociedade civil organizada, o poder publico, as instituicbes de
fiscalizagdo, as ONG’s, dentre outras esferas sociais na busca por mudancas e
garantias de direitos basicos que acompanham estas grandes obras, como Belo
Monte.

Nesse sentido, perceber a importancia das narrativas orais dos impactados do
RUc Jatoba, que mariscando pelas beiradas da constru¢cdo da barragem de Belo
Monte, propusemo-nos em descrevé-las, ja sabendo os impactos que iria encontrar,
indo do “progresso” prometido com as palavras e motivos do relatar, da denuncia, da
busca por vida digna e da esperanca que move essas populacdes reassentadas.

Ao focalizar essa pesquisa no contexto dos reassentamentos, notou-se a
ciéncia dos desafios, pois a regido se caracteriza por uma vasta sociodiversidade,
além de estar distante geograficamente do centro urbano. Ha ainda a barreira do
avanco tecnolégico e da implantacdo da internet na escola que até hoje ndo se
concretizou.

E evidente que os desafios foram muitos, o estudo teve como objetivo analisar
a trajetoria da educacéao ofertada para os jovens reassentados no RUC Jatoba diante
dos impactos da UHE Belo Monte. Retoma-se a andlise dos dados coletados do
estudo empirico para ratificar aspectos relevantes da analise final, tais como:

i) as mudancas territoriais a partir da construcdo de grandes empreendimentos,
como Belo Monte, causaram desestruturagdes na vida dos reassentados; a tal ponto
gue a populacdo mora com medo em suas casas, hao saem para a igreja a noite com
panico de sair e nao voltar. A violéncia € iminente. Antes, tinha-se sonhos de viver em
um lugar melhor, hodiernamente, impera a desesperanca.

ii) é reconhecivel o esforco e empenho de todos os seguimentos da
comunidade escolar, embora, a educacgédo ofertada ndo foi a contento devido a
omissdo do estado de nao conseguir manter uma estrutura administrativa e
pedagogica suficiente para atender as demandas, incidindo com o alto indice de

evasao escolar e baixo aproveitamento, visiveis nas estatisticas escolares dos jovens
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reassentados, em funcdo da ineficacia das condicionantes da empresa Norte Energia.
Um empreendimento que ndo cumpriu com as condicionantes, abandonando os
reassentados a prépria sorte, sem agua, transporte, saude e a nao oferta de demanda
de evagas suficientes para atender os bairros adjacentes aos RUC Jatoba.

Independente das verdadeiras intencdes das empresas responsaveis por estes
empreendimentos, a populacdo necessita de acfes menos degradantes, mais
conscientes e voltadas para a formacéo cidadd. E necessario que se fomente
estratégias e acbes que garantem mudanca do atual paradigma educacional
implantado, colaborando assim, para uma transformacédo realmente significativa
voltada ao desenvolvimento dos reassentados.

Os dados demonstram, enfim, que um espaco de interacdo com didlogos e
reflexdes sobre a obra, carrega em si um enorme valor explicativo, onde os sujeitos
(impactados) devem de certa forma lutar por uma educacéo mais fortalecida a partir
desses processos impactantes e mudancas em suas vidas. Assim, com essas
mudancas o0 sujeito apropria-se deste territério, sendo uma perspectiva dessa
educacdo de resisténcia junto aos Movimentos Sociais, uma lideranca ativa que
caminha junto com os atingidos por barragem.

iii) a trajetdéria dos alunos para o RUC Jatob4, local da EEEM Prof2. Odila de
Souza, ndo recebeu o tratamento necessario para que 0S agentes externos a
educacao deixassem de influenciar a permanéncia dos alunos na nova escola e nao
garantiu a efetivacdo do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) voltado para o momento
de transi¢do. Ocasionando um alto indice de evaséo e reprovacdes escolares. Mesmo
com a implantacdo de projetos e parcerias sociais com 6rgaos externos e de validacdo
de direitos, ndo foi suficiente para garantir a efetivacdo e continuidade do ensino
aprendizagem recebidos nas praticas pedagdgicas anteriores.

Ao propdsito, a partir do clamor da comunidade, um programa de educacgéo
integral deve pautar o dialogo de uma politica que fortaleca o sentimento de
pertencimento destes jovens, tdo heterogénios com vistas a inclusdo e emancipacéo

formativas destes impactados e dos que permanecerao nesta comunidade.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO OESTE DO PARA
PRO-REITORIA DE PESQUISA POS-GRADUACAO E INOVACAO TECNOLOGICA
INSTITUTO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO ACADEMICO EM EDUCACAQO
ROSELENE FEITEIRO DE MELO

A TRAJETORIA DA EDUCACAO ESCOLAR OFERTADA PARA OS
REASSENTADOS DO RUC JATOBA NO CONTEXTO DA CONSTRUCAO DA
(UHE) BELO MONTE EM ALTAMIRA NO PARA

APENDICE A- Modelo de questionario aplicado para os alunos online do
Ensino Médio e Projeto Mundiar da EEEM Prof2. Odila de Souza

PESQUISADORA: Roselene Feiteiro de Melo

Prof. Dr. Doriedson Alves de Almeida e Coorientador: Prof. Dr. Leonardo Zenha
Cordeiro

OBERVACAO: Todas as informacdes coletadas através deste questionario s&o
absolutamente sigilosas e serdo usadas exclusivamente pela professora
pesquisadora,

acima identificada, em sua dissertacdo por meio de identificacdo ficticia.

1. PERFIL PESSOAL

1.1. IDENTIFICACAO

1.1.1. Nome:

1.1.2. Data de Nascimento:

1.1.3. Escolha um cognome (apelido) para ser identificado na pesquisa:

1.1.4. Naturalidade:

1.1.5. Ha quanto tempo esta na cidade de Altamira?
1.2 ESCOLARIDADE

1.2.1.

Turma:

1.2.2. Ano que esta cursando:
1.2.3. Escola:

1.2.4 Na sua Escola anterior a qual estudava houve alguma preparacéo para entrar
nas novas escolas dos bairros construidos a partir de Belo Monte? N&o () Sim ().
Justifique:

1.2.5 Sobre a criacdo dos novos bairros e as escolas qual sua perspectiva em relacao
a essas mudancas, vocé considera: () Irrelevante () Considero importante () Nao
consigo opinar.
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1.2.6. Sao oferecidos projetos, para a diminuicdo dos impactos e mudancas
? () Nao; () Sim. Diga qual (is):

1.3 PROFISSAO
1.3.1. Situacéao funcional: Empregado ( ); Desempregado ( ); Auténomo ( ).
Especifique:

2. ANTES DA (UHE) BELO MONTE

2.1. Conhecendo a Escola e a vida antes da mudanca para o Ruc Jatoba
2.1.1. Vocé gostava da Escola anterior?

() Sim ()Nao

Justifique:

2.1.2. Abaixo marque as afirmativas em relacdo a projetos que a Escola anterior
desenvolvia.

() Mostra Literaria

() Matematicando

() Feira de Ciéncias

() Projeto IDEB nota mil

() Assembleia com os pais quatro vezes ao ano

() Participacdo em Olimpiada de Lingua Portuguesa

() Planejamentos

() Conselho de Classe bimestral

() Acompanhamentos com alunos com notas baixas: estudo dirigido, reforgo escolar.
() Garantia dos 200 dias letivos com a presenca dos profissionais e reposicao das
aulas ndo ministradas.

() Momentos de palestras extra-classe sobre: civismo, importancia da frequéncia,
datas comemorativas etc

() Projetos de incentivo a leitura e literatura

2.2.3. Na nova escola o que vocé sente falta em relacdo aos estudos?

3. BELO MONTE: POR DENTRO DA HISTORIA

3.1 Conhecendo a (UHE) Belo Monte

3.1.1 Com relagéo a implantacdo da Barragem de Belo Monte e 0s novos bairros em
relacdo as mudancas de territério e a Educacao neste cenario, que até o0 momento,
vém sendo desenvolvidas, levando em consideragéo a estrutura fisica, operacional e
0 aprendizado, avalie as categorias abaixo de acordo com os indicadores: MB-Muito
Bom; B — BOM; R- Regular; M — Mau; MM — Muito Mau e SOF — Sem Opinido Formada
Opiniao Formada.

CATEGORIAS CRITERIOS

MB | B|R| M| MM | SOF

Infraestrutura da escola para atender o formato
de educacéao implantado

Materiais de apoio didatico-pedagoégico

Estudo dirigo
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Participacao dos alunos nos espacos da
escola e proposta pedagdégica da escola

Recursos tecnologicos (projetor multimidia,
notebooks, computadores, dentre outros)

Como avalia a pratica pedagodgica dos
profissionais

Acervo bibliografico, considerando as
necessidades para o desenvolvimento de
atividades didatico/pedagogica.

Outra(s).
Especifique:

3.2. Sobre Belo Monte e os Novos Bairros

3.2.1 No que tange os reassentados e migrantes, qual avaliagcdo feita para a
infraestrutura dos novos bairros, avalie as categorias abaixo com os seguintes
indicadores: EX- Excelente; O — Otimo; B — Bom; REG — Regular; INS — Insuficiente.

INDICADORES
CATEGORIAS EX O BOM | RUG INS
CASAS
ESCOLAS
LAZER
TRANSPORTES

SANEAMENTO BASICO

COLETA DE LIXO

Outros
(especifique):

3.2.2 Como vocé se sente em relacdo a Educacao ofertada na nova Escola?

( ) Ha diferencas no tratamento dos professores

( ) A Pratica pedagdgica da Escola ofertou um bom acolhimento ao aluno egresso do
Ensino Fundamental.

() A escola conta com apoio de outros érgaos.

() A escola tem um trabalho de protecéo aos alunos frente aos impactos

3.2.3 Considerando os fatores que levaram as escolas a uma evaséo esolar alarmente
depois da construgéo da barragem, sendo de 1 a 5, onde (1) Discordo totalmente; (2)
Discordo em parte; (3) Concordo; (4) Concordo em parte e; (5) concordo totalmente.

CRITERIOS
1 |2 |3 1]4 |5

CATEGORIAS

Formacéao deficiente para as praticas de ensino.
Falta de tempo por estar sobrecarregado de aulas
Inseguranca em lidar com alunos migrantes

Falta de apoio pedagdgico
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da escola

A falta de equipamento suficiente para atender a demanda

falta de manutencdo nos computadores.

Laboratério/sala de Informéatica sem funcionamento por

Laboratério/sala de Informatica sem recursos tecnolégicos
suficientes para atender os alunos e professores

de Informética

Falta de professor/coordenador lotado no Laboratério/sala

casa

Pais que trabalham a semana toda e nem aparacem em

3.2.4. Com relacdo as praticas realizadas nos bairros sobre a apreensdo do sujeito
para a transformacéao de resisténcia a partir da educacgéo formal, avalie se ha algumas
delas na escola, indicando a frequéncia, de acordo com os seguintes indicadores: SN
(Sempre que necessério); FR: Com frequéncia razoavel, PF: Com pouca frequéncia;

RM: Raramente; NC (Nunca); NSI: Nao sei informar.

CATEGORIA

INDICADORES

SN

FR

PF

RM

NC

NSI

Troca de lampadas incandescentes por
lampadas leds

Conscientizacdo de funcionarios e alunos
para a economia de energia

Desligar lampadas nos espacos da escola
qguando hé iluminacédo natural

Desligar equipamentos eletroeletrénicos
guando néo utilizados

Configuracdo de monitores para economia
de energia elétrica

Desligar os computadores e outros
equipamentos no intervalo ou ao final do
expediente quando ndo estdo em uso.

Incentivo a economia de recursos no que se
refere & impressao de documentos

Outros:

3.2.5-Com relacdo aos problemas de violéncia, roubo, abandono dos bairros
causando danos irreparaveis a comunidade, avalie as categorias abaixo, indicando a
frequéncia, de acordo com os indicadores: MF (Com muita frequéncia); FR: Com
frequéncia razoavel, PF: Com pouca frequéncia; RM: Raramente; NC (Nunca); NSI:

Nao sei informar.

CATEGORIA

INDICADORES

MF

FR

PF

RM

NC

NSI

Desperdicio de agua

Desperdicio de energia elétrica (lampadas,
tvs, computadores ligados
desnecessariamente)
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Falta de saneamento basico

Violéncia/Crimes

Outros:

3.2.6-A instituicdo promove a disseminacao de praticas para melhoria do bairro?
(O Sim.

Qual(ais)
() Nao. Por qué?

() Em parte. Exemplifique:

() N&ao tenho opiniao formada.

3.2.7-Qual o conceito vocé daria para sua Escola atual? Por qué?
( )Bom

( )Otimo

( ) Regular

3.2.8. Sente falta da Escola e do Bairro antigo? Justifique:

3.2.9. Qual o maior impacto enquanto aluno (a) da EEEM Odila de Souza na sua
vida escolar?

Obrigada por sua participacao!
A pesquisadora.
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APENDICE B- Modelo de entrevista desenvolvido com os professores da EEEM
Prof2. Odila de Souza

SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DO OESTE DO PARA

Pesquisa: A TRAJETORIA DA EDUCACAO ESCOLAR OFERTADA PARA OS
REASSENTADOS DO RUC JATOBA NO CONTEXTO DA CONSTRUCAO DA
(UHE) BELO MONTE EM ALTAMIRA NO PARA

PESQUISADORA: Roselene Feiteiro de Melo

Prof. Dr. Doriedson Alves de Almeida e Coorientador: Prof. Dr. Leonardo Zenha
Cordeiro

OBERVACAO: Todas as informagbes coletadas através desta entrevista s&o
absolutamente sigilosas e serdo usadas exclusivamente pela professora
pesquisadora, acima identificada, em sua dissertacdo por meio de identificacao
ficticia.

DADOS PESSOAIS
ENTREVISTA COM PROFESSORES/GESTORES

1. QUAL SUA IDADE E SEXO?

2. QUAL SUA FORMACAO PROFISSIONAL E ONDE OCORREU A GRADUACAO?

3. TEM QUANTO TEMPO A SUA ATUACAO COMO PROFESSOR (A)/GESTOR
AQUI NA ESCOLA?

4. VOCE E CONCURSADO (A)?

Impactos na Educacao Escolar com a UHE Belo Monte

5- COMO FOI MINISTRAR AULAS PARA O ENSINO MEDIO NA ESCOLA EEEM
PROF. ODILA DE SOUZA POR OCASIAO DA INSTALACAO DO
REASSENTAMENTO JATOBA? SE SIM, QUAIS OS PROBLEMAS MAIS
FREQUENTES QUE INTERFERIRAM NA QUALIDADE DE ENSINO E NA ROTINA
ESCOLAR?
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6-HOUVE IMPACTOS DA UHE BELO MONTE NA ESCOLA? QUAIS OS
PRINCIPAIS?

7-QUAIS AS MUDANCAS OCORRIDAS NO TRABALHO DO DOCENTE NO
CONTEXTO DA UHE BELO MONTE?

8- O PROJETO MUNDIAR RESOLVEU O PROBLEMA AO QUAL PROPUNHA DE
ACELERAR OS ESTUDOS DOS ALUNOS COM QUALIDADE DE ENSINO?

9-AS INSTITUICOES DE ENSINO MUNICIPAL, ESTADUAL, FEDERAL SE
PROGRAMARAM DE ACORDO COM AS MUDANCAS OCORRIDAS NAS NOVAS
ESTRUTURAS EDUCACIONAIS NO RUC?

10-VOCE PERCEBEU SE OS ALUNOS SOFRERAM IMPACTOS NA MUDANGA DE
NIVEL DO ENSINO FUNDAMENTAL PARA O MEDIO?
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APENDICE C- Modelo de entrevista desenvolvido com reassentados da UHE

Belo Monte

SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DO OESTE DO PARA

Pesquisa: A TRAJETORIA DA EDUCACAO ESCOLAR OFERTADA PARA OS
REASSENTADOS DO RUC JATOBA NO CONTEXTO DA CONSTRUCAO DA
(UHE) BELO MONTE EM ALTAMIRA NO PARA

PESQUISADORA: Roselene Feiteiro de Melo

Prof. Dr. Doriedson Alves de Almeida e Coorientador: Prof. Dr. Leonardo Zenha
Cordeiro

OBERVACAO: Todas as informacfes coletadas através desta entrevista s&o
absolutamente sigilosas e serdo usadas exclusivamente pela professora
pesquisadora,

acima identificada, em sua dissertacdo por meio de identificacdo ficticia.

DADOS PESSOAIS
ENTREVISTA COM OS REASSENTADOS
1. QUAL SUA IDADE E SEXO?

2. ONDE VOCE MORA?

3. TEM QUANTO QUE MORA EM ALTAMIRA?

4. ESTUDOU ATE QUE SERIE?

5.COMO FOI A MUDANCA PARA O RUC JATOBA POR OCASIAO DA INSTALACAO
DA UHE BELO MONTE? QUAIS OS PROBLEMAS MAIS FREQUENTES QUE
INTERFERIRAM NA QUALIDADE DA MORADA NOVA E NA ROTINA DIARIA DOS
REASSENTADOS?

6.HOUVE IMPACTOS DA UHE BELO MONTE NA ESCOLA DO RUC JATOBA?
QUAIS OS PRINCIPAIS?



170

7. QUAIS AS MUDANCAS OCORRIDAS NO TRABALHO DOS REASSENTADOS NO
CONTEXTO DA UHE BELO MONTE?

8. SOBRE O PROJETO DE REPARACAO FOI POSITIVO OU NEGATIVO?

9.QUAIS AS MUDANCAS OCORRIDAS COM A VINDA PARA O NOVO
TERRITORIO?

10. SOBRE A ESCOLA IMPLANTADA NO NOVO REASSENTAMENTO QUAIS OS
IMPACTOS SOFRIDOS?
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APENDICE D - Termo de Consentimento Livre Esclarecido (Professores, Alunos
e gestdo da escola).

SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DO OESTE DO PARA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

PROFESSORES E GESTORES DA ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO MEDIO DE
TEMPO INTEGRAL LOCUS DA PESQUISA

Prezado (a) Senhor (a),

Venho por meio deste convida-lo (a) a participar da pesquisa, que tem como titulo: “A
TRAJETORIA DA EDUCACAO ESCOLAR OFERTADA PARA OS
REASSENTADOS DO RUC JATOBA NO CONTEXTO DA CONSTRUCAO DA
(UHE) BELO MONTE EM ALTAMIRA NO PARA”, orientado pelo Prof. Dr. Doriedson
Alves de Almeida e Coorientada pelo Prof. Dr. Leonardo Zenha Cordeiro. Esta
pesquisa tem por objetivo analisar o processo de Educacdo Escolar no
Reassentamento jatoba. Acompanhados dos especificos que gira em torno de
compreender os processos da Educacéo Escolar no Territorio Urbano dos moradores
dos alagados (lgarapé Ambé) antes da (UHE) Belo Monte, a partir de suas memorias.
Busca-se também, identificar os impactos socieducacionais entre os moradores dos
alagados que residiam no Igarapé Ambé enquanto reassentados no Ruc Jatoba na
condigdo de migrantes e ainda analisar as implicagdes tedricas das “continuidades” e
“descontinuidades” da Educacéo Escolar ofertada para os alunos do Reassentamento
Jatoba. Este estudo € de grande valia para os profissionais de educa¢do que atuam
no Ensino Médio Regular e Mundiar (EJA), pois podera contribuir para a reflexao da
pratica pedagdgica sobre os impactos causados na educacgéo destes jovens com essa
pratica. Gostaria de ressaltar que sua participacédo sera voluntaria, portanto vocé nao
recebera nada por isso, nem tera qualquer despesa financeira, e consiste em permitir
que tenhamos acesso a sala de aula, laboratério de informatica, fichas do
desempenho escolar dos alunos, gravacdes e imagens dos encontros realizados ao
longo da pesquisa. Vocé sera esclarecido (a) em qualquer aspecto que desejar e a
qualquer tempo estara livre para participar ou recusar-se. Em nenhum momento vocé
sera identificado, pois, serd adotada uma codificacdo para garantir o anonimato, com
isto, seu nome nao constara em nenhum registro da pesquisa. Gostaria de informar
que vocé tem assegurado o direito a ressarcimento ou indenizagdo no caso de
guaisquer danos eventualmente produzidos pela pesquisa. Os dados e instrumentos
utilizados na pesquisa ficardo arquivados com a pesquisadora responsavel por um
periodo de dois anos, e apds esse tempo serdo incinerados. Este termo de
consentimento encontra-se impresso em 02 (duas) vias, sendo que uma coépia sera
arquivada pelo pesquisador responsavel, e a outra sera fornecida a vocé, todas as
folhas desse documento deveréo ser rubricadas.
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Eu, , declaro que fui
informado (a) dos objetivos do presente estudo de maneira clara e detalhada,
concordando em participar da pesquisa. Sei que a qualquer momento poderei solicitar
novas informagdes, e poderei modificar a deciséo de participar se assim o desejar.

A pesquisadora coloca-se a inteira disposicao.

Roselene Feiteiro de Melo, End: Rua Coronel José Por Firio n°® 1460; e-mail:
roselameira@hotmail.com, telefone de contato: (93) 991711674.

Santarém-Pa ----/-----/----

Assinatura do participante da pesquisa

Assinatura da pesquisadora
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ANEXOS
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ANEXO A- PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DA EMEF CEPEC

ESTADO DO PARA
ITl UNICIPAL DE ALTAMIRA
. SECREI’ARIA,MUNICIPAL”DE EDUCAGAO SEMED
E M.E.F CENTRO EDUCACIONAL PEQUENO CIDADAO

MEMORIAL DA GESTAO ESCOLAR -
2013 a 2016

EMEF CENTRO EDUCACIONAL
PEQUENO CIDADAO

Altamira — PA
2016

Fonte: (PPP, 2016)



ANEXO B- PROJETO DE DESENVOLVIMENTO ESCOLAR

EMEF CENTRO EDUCACIONAL PEQENO CIDADAO — CEPEC

Fonte: (PPP, 2016)




