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“‘As criangas nao brincam de brincar. Brincam de
verdade”.

Mario Quintana



RESUMO

O objetivo deste trabalho foi conhecer como as criangas em situagao de
acolhimento institucional brincam no Municipio de Santarém — Para. O espaco
de acolhimento institucional é considerado um ambiente onde acontecem
diversas formas do brincar da crianga, assim como também um lugar onde
ocorre desenvolvimento humano. Os participantes foram 05 criangas de cinco
a doze anos. Como instrumentos de dados optou-se pela folha de dados
sociodemograficos, roteiro de entrevista individual semiestruturada e roteiros
de observagdo. Foram realizados registros de 5 minutos, totalizando 300
minutos de observagao sistematica e 56 registros de observacdo geral da
instituicdo. Os resultados mostraram que 85% das brincadeiras ocorrem nos
espacos nao estruturados, e 15% acontecem nos espagos estruturados.
Referente aos dados obtidos das observagdes gerais e sistematicas revelou-se
que a brincadeira simbdlica foi a mais frequente com 35,85%, seguida pela
brincadeira de construgdao 28, 30%, exercicio fisico com 21,7%, turbulentas
com 7,5% e com regras 3,7%. Foi encontrado uma relagéo entre o espaco e as
escolhas das brincadeiras realizadas pelas criangas. Em relacao as entrevistas
as criangas responderam 15 questdes sobre a rotina e a brinquedoteca,
evidenciando-se em seus discursos que nao utilizam a brinquedoteca da forma
como gostariam, e ainda que brincam em espagos que nao gostariam de
brincar no decorrer do seu dia a dia. Portanto, este estudo contribui com
resultados empiricos sobre o brincar em instituicdo de acolhimento, assim
como, também elucida a necessidade de flexibilizagdo no uso dos espacos para
a ocorréncia de todas as formas de brincadeira. Além disso, sugere-se que
sejam implementadas novas politicas em relagéo a utilizagdo da brinquedoteca
por todos os profissionais da instituicdo, bem como, seja realizada a analise e

melhoria das estratégias que promovam o brincar no contexto da instituicao.

Palavras-chave: Brincadeiras. Instituicdo de acolhimento. Educacéo.



ABSTRACT

The objective of this work was to know how children in institutional care play in
the Municipality of Santarém — Pard. The institutional welcoming space is
considered an environment where different forms of child play take place, as
well as a place where human development occurs. The participants were 05
children from five to twelve years old. As data’s instruments we opted for the
socio-demographic data sheet, semi-structured individual interview script and
observation scripts. Records of 5 minutes were made, totaling 300 minutes of
systematic observation and 56 records of general observation of the institution.
The results showed that 85% of the games occur in unstructured spaces, and
15% occur in structured spaces. Regarding the data obtained from general and
systematic observations, it was revealed that symbolic play was the most
frequent with 35, 85%, followed by construction play 28, 30%, physical exercise
with, 21, 7%, turbulent with 7,5% and with rules, 3, 7%. A relationship was found
between space and children’s play choices. In relation to the interviews, the
children answered 15 questions about the routine and the playroom, evidencing
in their speeches that they do not use the playroom as they would like, and even
though they play in spaces that they would not like to play in the course of their
daily lives. Therefore, this study contributes with empirical results on playing in
a host institution, as well as elucidating the need for flexibility in the use of
spaces for the occurrence of all forms of play. In addition, it is suggested that
new policies be implemented in relation to the use of the toy library by all
professionals in the institution, as well as the analysis and improvement of

strategies that promote playing in the context of the institution.

Keywords: Children. Child Development. Education.
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1 INTRODUGCAO

Ao longo dos anos muitos estudos tém sido realizados sobre a tematica do
brincar e sua relagcdo com o desenvolvimento humano, haja vista, ser considerado
como um fendmeno da condicdo humana que esta presente em todas as culturas e
sociedades. Além disso, € conhecida como um elemento universal na infancia, embora
seja vivenciada na vida adulta, em grupos, turma de amigos e até mesmo por cada
sujeito de forma diferenciada e com caracteristicas diferentes, o brincar pertence a
histéria da civilizagdo humana (BOMTEMPO, 1999, MAGALHAES; PONTES, 2003).

O brincar é considerado por Bichara (2016) como algo natural que acontece na
vida de todo ser humano e que ocorre espontaneamente, apenas necessitando da
intencionalidade do sujeito, n&o importa se o ambiente em que esteja seja organizado
ou desorganizado, se esta no coletivo ou sozinho, a brincadeira ocorre de qualquer
maneira e em qualquer lugar, caracterizando-a como algo intenso e complexo, pois
apresenta diversas formas e ambiguidades.

Neste sentido, conceituar o brincar torna-se uma tarefa dificil por atender e
abarcar todas as diferengas que ocorrem na sociedade, sejam individuais, étnicas,
familiares, culturais, sociais, historicas, entre outros (KISHIMOTO, 2014; BICHARA,
2016; BOMTEMPO; CONCEICAO, 2014). Além disso, a brincadeira é um forte
instrumento de cuidado, que contribui significativamente na construgao de vinculos e
ressignificagdo dos contextos na vida das criangas. Sendo assim, torna-se um meio
de comunicagao e de expressao na infancia, bem como também um mecanismo
protetivo e promotor do desenvolvimento saudavel, sobretudo nesta fase
(BOMTEMPO; CONCEICAOQ, 2014).

O estudo de Hansen et al. (2007) ressalta a relevancia da brincadeira para o
desenvolvimento infantil e as suas implicacdes para a maturacdo do ser humano. Os
autores destacam que o brincar estimula diferentes aspectos do desenvolvimento, tais
como o desenvolvimento fisico (motricidade fina e global, vigor fisico e destreza),
emocional (a crianga se conhece melhor, trabalha sua ansiedade e frustragdes, entre
outras), cognitivo (nas areas da concentragdo, memdria, linguagem, atengao, entre
outras), social (interage com os outros, tem vivéncias e regras, entre outras), e
aprendizagem (fixa melhor os conteudos, assimila melhor as informagdes, entre
outros), assim sendo, a falta de brincadeira na fase da infancia compromete o

desempenho de tais aspectos mencionados.
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Nesse sentido, € importante conhecer se as brincadeiras dentro das instituigdes
de acolhimento estdo corroborando com as praticas educativas e as questdes em
torno do desenvolvimento humano, quando se trata do ambito educacional, pois essas
praticas envolvem e estdo relacionadas com a estimulagcdo do ensino-aprendizado
que sao também fundamentais para o crescimento e qualidade de vida das criancas
em situacao de acolhimento.

Entretanto, por muito tempo ao longo historia, todos esses beneficios do brincar
relacionados com a vida da crianca nao foram levados em consideragao, pois a
crianga nao tinha voz e nem vez na sociedade em meados dos séculos Xll e XIX,
sendo desconsiderados seus direitos e a sua infancia. Segundo Aries (1981), por um
longo periodo se comportavam e faziam parte do mundo dos adultos, ndo se tinha a
atencao voltada para os aspectos concernentes as fases do seu desenvolvimento,
ficando por muito tempo vulneraveis e desprovidos de cuidados importantes para o
seu crescimento.

Na contemporaneidade, mesmo diante de significativas mudangas na historia
da infancia, ainda se percebe o reflexo dos séculos passados no cotidiano de muitas
criancas. Nessa perspectiva, Becker (2016) afirma que no universo cientifico ainda
sao poucas as pesquisas que dao voz e validam o que as criangas dizem, sendo que
a maioria das pesquisas buscam respostas com os adultos, desconsiderando que esta
(a crianga) tem a capacidade de falar sobre si, expressar seus sentimentos e
pensamentos sobre determinado assunto, algo que poderia contribuir muito mais com
os estudos voltados para o desenvolvimento infantil.

No entanto, Becker (2016) evidencia ainda que esse cenario vem cada vez
mais se modificando, pois o interesse em desenvolver pesquisas com criangas tem
crescido nas ultimas décadas no Brasil. Contudo, para avancgar nos conhecimentos
que se referem a crianga € necessario conhecer os contextos em que estas estao
inseridas, pois segundo Bronfenbrenner (1996) compreender os contextos em que o
sujeito vive, possibilita o entendimento sobre o desenvolvimento humano e a interagao
entre sujeito e o ambiente.

Dentre diversos contextos que esta crianca esta inserida, pode-se considerar
que a instituicao de acolhimento se apresenta como um contexto onde os infantes se
desenvolvem e vivenciam constantemente a educacao. Neste sentido, esta pesquisa
busca contribuir com estudos na area da educacgao, que segundo Vygotsky (1998)

acontece em todos os lugares e em todos os momentos, ou seja, ndo importa se



16

ocorre dentro do ambito escolar ou na rua, a educacéo faz parte da condigdo humana
e de sua esséncia, pois o homem desde a sua concepgao até a sua ultima fase da
vida esta se desenvolvendo e em constante aprendizado.

Conforme aponta Cavalcante et al. (2007), as instituicbes de acolhimento além
de serem vistas como importantes medidas de protecao social a infancia vulneravel
ao abandono, também sdo ambientes onde acontece interagdo social e experiéncias
de vida.

Atualmente, somente no Brasil existem aproximadamente mais de 47 mil
criangas e adolescentes em situacado de acolhimento, segundo o ultimo levantamento
realizado pelo Cadastro Nacional de Criangas e Adolescentes Abrigadas (CNCA,
2017). Além disso, conforme estudos do Fundo das Nagdes Unidas para a infancia,
no Brasil e no Mundo (UNICEF, 2017), os numeros de casos de negligéncia e violagao
dos direitos da crianga e do adolescente sao alarmantes e tém crescido a cada ano
que passa, evidenciando que esses infantes precisam de mais atengao e cuidados.

Conforme preconiza o Estatuto da Crianca e do Adolescente-ECA, as
instituicdes de acolhimento sdo medidas de protecdo de carater provisério e
excepcional, nas situagdes de vulnerabilidade social, ou seja, sujeitos a riscos e
diversos tipos de negligéncia, demandando que as instituicbes responsaveis
estabelegam condi¢cbes adequadas do espago, visando proporcionar a garantia dos
direitos e a protecao integral desta crianga.

Nesse sentido, o caminho trilhado a partir de uma autorreflexdo sobre tais
aspectos mencionados sobre o brincar, infancia e instituicdes de acolhimento,
provocaram questionamentos acerca do brincar dentro dessas instituicbes e de como
isso se apresenta no cotidiano delas.

ApoOs participacdo em um projeto de extensdo da Universidade Federal do
Oeste do Para, por meio do programa Saude, Ambiente e Qualidade de Vida na
Amazobnia, cujo objetivo visava a implantacdo de uma brinquedoteca na Casa de
acolhimento, surgiram diversas discussdes e problematizacbes acerca de como
ocorrem as brincadeiras dentro desse contexto, como estdo organizadas, onde as
criangas mais gostam de brincar, uma vez que possuem uma rotina sistematica e
controlada, tanto pelos profissionais quanto pela gestao, levando em consideragao o
olhar da crianca sobre o brincar e os espagos onde ocorrem.

A partir dessas reflexdes optou-se por buscar o aprofundamento em tais

tematicas, considerando como protagonista dessa pesquisa as criangas que
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vivenciaram situagdes de risco e vulnerabilidade. Nesse sentido, foi necessaria a
definigdo de uma base tedrica que explicasse como o ser humano se desenvolve.

Dessa maneira, para este estudo foram adotados alguns pressupostos da
Teoria Bioecologica do desenvolvimento humano, proposta por Bronfenbrenner (1979)
que compreende o desenvolvimento humano na perspectiva da interacdo do sujeito
com o ambiente, mediante quatro nucleos inter-relacionados: o processo, a pessoa, o
contexto e o tempo, possibilitando varios niveis de analise, maior aproximagao dos
fenbmenos investigados e uma visdo contextualizada sobre determinado ambiente
(CECCONELLO; KOLLER, 2003).

Ressalta-se, que, apesar de utilizar alguns conceitos da teoria para
compreender a realidade pesquisada, o presente trabalho ndo se detém em analisar
0s quatro nucleos preconizados pela teoria. A contribuicdo desta residiu na definicao
de como ocorre o desenvolvimento, ou seja, na interagao do sujeito com o ambiente,
seus objetos, pessoas e simbolos.

Dessa forma, definiu-se como objetivo geral deste estudo, conhecer como as
criangas em situagao de acolhimento institucional brincam, analisando em especial os
espacos e as brincadeiras realizadas no ambiente institucional. De forma especifica,
objetivou-se: descrever as brincadeiras realizadas, identificar os espacos onde estas
ocorrem e apreender a concepgao das criangas participantes sobre um espaco
estruturado para brincadeiras na casa de acolhimento: a brinquedoteca.

A fim de atingir os objetivos mencionados, esta pesquisa foi organizada em
quatro sec¢des que estao direcionadas para apresentar a fundamentacao tedrica e o
caminho metodoldgico, discussao dos resultados, consideracdes finais, conforme
descricao a seguir:

Na Secéo Il — Sobre o brincar: contribuigdes tedricas, destaca-se cinco
subtdpicos que abordam sobre os aspectos tedricos do brincar e os principais estudos
voltados para esta tematica, tendo em vista o aprofundamento nas questdes que
versam sobre esta. Sequencialmente, sdo expostas consideragdes acerca do
desenvolvimento humano e as contribuicbes e implicagdo da brincadeira no
desenvolver dos infantes.

Ainda nesta seg¢do, mostra-se as ambiguidades do brincar e suas diversas
formas apresentadas no cotidiano, e para finalizar a secao realiza-se uma breve
apresentacao da Teoria Bioecoldgica, da qual sédo utilizadas algumas concepgdes

neste estudo.
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Na Secdo Il - Espagos de Acolhimento Institucional como contexto
ecoldgico de desenvolvimento humano, apresentam-se os principais marcos legais
sobre criangas em situagao de acolhimento institucional vigentes no pais, fazendo-se
um breve apanhado historico de décadas passadas do percurso das leis até chegar a
atualidade. Além disso, é exposto acerca dos servigos de acolhimento pos-ECA.

Na sequéncia, evidencia-se sobre os espagos de acolhimento institucional
como contexto ecologico e lugar de brincadeira, destacando os estudos a respeito dos
ambientes e espagos como contexto de desenvolvimento humano e que consideram
a influéncia desses aspectos na vida de criangas acolhidas. E para finalizar a segéo
foi realizado um levantamento de dados a respeito do brincar de criangas em
acolhimento institucional com o intuito de verificar as produgdes cientificas sobre tal
tematica.

Na secéao IV — Percurso metodolégico, destaca-se inicialmente o desenho da
pesquisa, sendo evidenciado neste momento a escolha da Inser¢ao Ecologica
(CECCONELLO; KOLLER, 2003), como metodologia para a realizagdo da pesquisa.

Aponta-se ainda os aspectos éticos necessarios para a realizacdo da pesquisa,
referindo-se desde a aprovacdo no Comité de Etica em Pesquisa - CEP, da
Universidade do Estado do Para - Campus Xll — Tapajés UEPA, autorizagdo no
Conselho Municipal dos Direitos da Crianca e do Adolescente - COMDCA, até o
consentimento da responsavel legal para a aproximagao das criangas, cuidadores e
equipe técnica da instituicido de acolhimento de Santarém-Para.

Segue-se nessa sec¢ao, a rotina da instituicdo, caracterizagao dos profissionais,
descricdo dos participantes, bem como apresentam-se quanto aos instrumentos e
materiais utilizados, a descricao das etapas do estudo, e por ultimo relaciona-se a
coleta de dados a analise dos dados.

Na sequéncia, sdo abordados os resultados, divididos em duas se¢des: Os
espacos do brincar e as brincadeiras na casa de acolhimento e O que é uma
brinquedoteca? O brincar e as brincadeiras na percepcao de criancas em contexto de
acolhimento que trazem as discussoes referentes as brincadeiras e os espacos, assim
como também as concepc¢des das criancas em relagao a utilizagao e pertinéncia da
brinquedoteca. Conclui-se, com as consideragoes finais, o resgate quanto ao
cumprimento dos objetivos da pesquisa, as limitagdes, contribuigdes e delineamento

para pesquisas futuras.
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2 SOBRE O BRINCAR: CONTRIBUICOES TEORICAS

Esta secdo objetiva realizar uma discussao inicial sobre alguns aspectos
tedricos a levar em consideracdo, sobre o brincar. Nesse sentido, inicia-se
apresentando as definicdes de brincar, brincadeira, brinquedo e jogos. Evidenciam-se
as imprecisfes e os varios significados dos termos e ressalta-se as ambiguidades
envolvidas nos estudos sobre o brincar e a brincadeira. Na sequéncia, é realizada
uma discussédo voltada para o desenvolvimento humano e a relacdo da brincadeira
com este. Finaliza-se apresentando a teoria que servird de base para a realizacdo do
estudo em questéo.

2.1 Aspectos teoricos

As teorias do brincar na contemporaneidade ganham cada vez mais destaque,
porém conceitua-las torna-se uma tarefa muito dificil, haja vista que cada vertente
apresenta um ponto de vista em relacdo a tal fenbmeno. Segundo Sutton- Smith
(2017) a maior parte das pessoas por toda a histéria considerou suas proprias
brincadeiras como algo dado, e em alguns casos sequer tinham uma palavra
especifica para elas, além disso, afirma que é dificil abordar o tema do brincar quando
h& tantas ideologias implicitas a seu respeito, e isso se deve em parte a multiplos tipos
de brincadeiras e multiplos tipos de pessoas que brincam por todo o mundo.

Segundo Kishimoto (2015) o uso do termo brincar no Brasil é feito de maneira
confusa, por vezes é utilizado referindo-se a termos como jogo, brinquedo e
brincadeiras, ou seja, apesar de existir uma diferenciacao na definicdo para cada uma,
ainda é utilizado de forma errénea como se o brincar fosse sinbnimo desses termos.
No dicionario Aurélio (2004) os verbetes ludico ou ludicidade, jogo, brinquedo e
brincadeira, sdo apresentados de modo que é possivel identificar as diferencas

existentes entre eles, conforme verifica-se a seguir:

a) Ladico ou ludicidade: que faz referéncia a jogos ou brinquedos:
brincadeiras ladicas. Que tem divertimento acima de qualquer outro
propésito. Que faz alguma coisa simplesmente pelo prazer em fazé-la.

b) Jogo: acdo de jogar; folguedo, brinco, divertimento, exercicio ou

divertimento sujeito a certas regras.
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c) Brinquedo: objeto destinado a divertir uma crianca; folguedo; divertimento.

d) Brincadeira: acao de brincar; divertimento; gracejo, zombaria.

Para tanto, percebe-se que temas voltados para o brincar podem ter diferentes
significados e interpretacdes que variam e dependem do objeto a ser investigado.
Nesse sentido, este trabalho usara os termos jogo, brinquedo e brincadeiras como
suporte para compreender o brincar, isto é, 0 jogo sera entendido como atividades de
brincadeiras, o brinquedo como suporte para compreender as brincadeiras e as
brincadeiras como descricdo de uma atividade ludica.

Bichara e Becker (2016) e Bomtempo (1999) afirmam que € preciso
compreender que a brincadeira tem amplos valores ideoldgicos e que € uma atividade
social e cultural. E, portanto, considerada e definida como um fendmeno universal na
infancia, embora seja vivenciada em culturas, grupos, turma de amigos e até mesmo
por cada crianca e adulto de forma diferenciada.

O brincar ndo esta presente somente no desenvolvimento da crianga, esta
intimamente ligado também a vida do adulto, entretanto, se apresenta com diferentes
funcdes e caracteristicas, isto €, o brincar pertence a sociedade, a historia da
civilizacdo humana (BOMTEMPO, 1999; PONTES; MAGALHAES, 2003).

Nesse sentido, o brincar infantil torna-se um dos temas de muita relevancia na
contemporaneidade, pois contribui para o desenvolvimento da crianga em Varios
aspectos de sua vida, além disso, permite a integracdo de diferentes areas do
conhecimento como as areas da educacdo e do desenvolvimento humano, que
buscam compreender a relacéo do brincar no cotidiano do sujeito (KISHIMOTO, 2017;
BICHARA, 2016; BOMTEMPO; CONCEICAO, 2014).

Brougére (2015) corrobora com essa ideia quando expde que o brincar ndo é
algo meramente interno a dinamica do sujeito, mas sim uma atividade dotada de
significacdo social que se apresenta como uma dimenséao social das agdes humanas
capaz de promover importantes mudancas no desenvolvimento do ser humano em
diferentes situacfes sejam elas de cunho historico, cultural e social.

O autor em seu estudo sobre cultura ludica afirma que para o sujeito realizar as
brincadeiras € necessario que este apresente um conjunto de regras, significacdes e
referéncias proprias adquiridas no contexto social, mas que sao proprias de cada um,

permitindo que seja interpretada e produzida de maneira individual conforme seu
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numero de esquemas advindos do cotidiano. Salienta ainda, que “ndo dispor dessas
referéncias é nao poder brincar’ (BROUGERE, 2015, p. 24).

De acordo com Huizinga (2014) em relacdo ao carater ludico das atividades, o
mesmo destaca que se apresenta como um fenémeno social produzido pela interacao
humana, que este promove divertimento, fascinacdo, distracdo, excitacdo, tenséao,
alegria, arrebatamento, acdo e emocdes que perpassam as necessidades imediatas
da vida humana.

Para tanto, Gosso (2004) ressalta que a brincadeira prevalece como uma
atividade universal entre criancas de diferentes popula¢des, cada cultura possui uma
forma peculiar de expresséao que é reflexo das caracteristicas ambientais especificas.
Isto €, sdo marcados pela identidade cultural e por carateristicas sociais especificas
de um grupo social, neste sentido pode-se dizer que a brincadeira se constitui como
caracteristica universal, entretanto com aspectos especificos que irdo depender do
ambiente fisico, social e cultural de cada crianca (MORAIS, 2004).

Além disso, a brincadeira, conforme se verifica nos estudos de Bomtempo e
Conceicdo (2014) é um forte instrumento de cuidado, que contribui significativamente
na construcao de vinculos e ressignificacdo dos contextos na vida das criancas, sendo
assim, um meio de comunicacédo e de expressdo na infancia, bem como também um
mecanismo protetivo e promotor do desenvolvimento saudavel.

A brincadeira pode representar para a crianga um jeito de assumir o
protagonismo de suas acoes, ter satisfacdo pessoal, autonomia, produzir cultura,
alterar as nocbes de tempo e espaco, isto €, pode proporcionar a possibilidade
espontanea e natural de interagir com o mundo construido por ela, facilitando seu
processo de desenvolvimento infanti (BOMTEMPO, 1999; BICHARA, 2016,
KISHIMOTO, 2015). Ou seja, € por meio das brincadeiras que a crianca toma
consciéncia das regras de comportamento, expressa suas impressfes da vida vivida
combinando elementos que cria a partir de suas experiéncias.

Ademais, Santos (2005) ressalta que qualquer objeto nas méaos de uma crianca
pode ser tornar um brinquedo e uma brincadeira. A necessidade que as criancas tém
de brincar supera qualquer restricdo imposta pelo ambiente, elas criam seu proprio
espaco para brincar e improvisam brinquedos. Para compreender 0os aspectos do
brincar e suas dimensdes Morais e Otta (2003), baseadas em Piaget (1971) e Parker,
classificam para critérios de investigacdo seis tipos de brincadeiras bastante

recorrentes:
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1) Brincadeira de contingéncia fisica: através delas as criangcas executam
movimentos nos quais estabelecem relacdes espaciais e causais e aprende a
forca dos objetos manuseados.

2) Brincadeira de contingéncia social: constitui-se no revezamento de
papéis, sendo motivadas e refor¢cadas pelo prazer associado a capacidade de
realizar e produzir no outro respostas contingentes, como brincar de esconder-
se.

3) Brincadeiras simbdlicas ou imaginativas: nelas as criancas
utilizam objetos como se fossem outros, podem criar cenas imaginarias e
atribuir a si e a outros papéis diferentes do habituais.

4) Brincadeiras turbulentas ou agonisticas: sado as brincadeiras de luta,
perseguicao e fuga.

5) Brincadeiras de construgcéo: nelas os brincantes combinam objetos de
forma a montar objetos novos, como empilhar caixas.

6) Brincadeiras de jogos e regras: sdo jogos competitivos nos quais ha uma

ritualizacdo de papéis e acdes — como o futebol.

E importante destacar que este estudo pretende abarcar todas as categorias
do brincar acima descritas, além disso, seguira os conceitos da teoria do brincar
abordados por Kishimoto (2017), Bichara (2016), Bomtempo (1999), Pontes e
Magalhdes (2003). Pois, sdo conceitos que correspondem aos objetivos propostos

nesta pesquisa.

2.2 Ambiguidade: as diferentes formas e experiéncias da brincadeira

E muito comum nos dias atuais que ao se abordar sobre o brincar, os
pensamentos de muitos se voltem para a infancia e os momentos que vivenciaram
nesse periodo, como se na vida adulta ndo existissem mais esses momentos.
Entretanto, o estudo sobre A ambiguidade da brincadeira de Sutton-Smith (2017)
demonstra que o brincar tém variadas perspectivas e formas de experiéncias, sendo
gue ndo esta apenas atrelada ao desenvolvimento humano, ou seja, sua amplitude é
muito maior e possui diferentes discursos, marcados pela diversidade e variabilidade,
dessa forma, sendo necessario estudar as variacbes existentes em torno da

brincadeira.
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O supracitado autor afirma que “todos nés brincamos ocasionalmente, e todos
conhecemos a sensacao de brincar” (SUTTON-SMITH, 2017, p. 21). Mas quando se
trata de fazer declaragbes tedricas sobre o que € brincar existem diversas
ambiguidades entre as areas que o estudam.

Varios estudiosos de diferentes areas do conhecimento tém se posicionado em
relacdo as formas de brincadeira e do seu significado, como as que afirmam que o
brincar ndo pertence apenas ao ser humano, se manifestam e fazem parte também
do dia a dia dos animais. Sendo uma &rea de estudo interessante e que precisa cada
vez mais de aprofundamento, e nesse sentido esta pesquisa ndo se aprofundara
nessas questdes, pois o foco € o brincar na vida do ser humano (HUIZINGA, 2014,
SUTTON-SMITH, 2017).

As multiplas formas que a brincadeira se apresenta, designa categorias de
ocorréncia muito diferentes, com variadas manifestacdes de experiéncias, que podem
ilustrar sua dimensdo em todas as esferas da vida, como destaca Sutton- Smith
(2017). Segundo o autor a ambiguidade da brincadeira, além de ter como base uma
grande diversidade de formas, também apresenta diferencas paralelas de
participantes, isto €, existem diferentes formas de brincadeiras que abrangem todas
as idades, sejam elas criancas pequenas em idade pré-escolar, criancas maiores,
adolescentes, adultos, idosos, homens, mulheres, todos brincam. Bem como existem
multiplos tipos de equipamentos para brincar.

Outra questdo que chama a atencédo nesse estudo e que o autor faz refletir é
em relacdo aos diversos cenarios que ocorrem as brincadeiras, que variam indo desde
os chiqueirinhos do bebé até as salas de jogos, casas de jogos, playgrounds, campos
para esportes e cassinos, destacando assim, que a brincadeira pode ocorrer em varios
momentos da vida.

Do mesmo modo, corrobora salientando que a brincadeira pode ser
momentanea, ou com prepara¢des que podem durar toda uma temporada como:
festivais, e esportes de equipe, ocorrendo também a cada nimero de anos como € o
caso das Olimpiadas e ou Copa do Mundo. Evidencia assim, que além da diversidade
espacial a brincadeira apresenta também diversidade temporal.

Existem muitas ambiguidades em torno do brincar, pois ora € considerado
como algo que as criancas fazem, mas nao que adultos fazem, ou porque criancas
brincam, mas adultos so se divertem, ora porque dizem que a brincadeira € importante

para o desenvolvimento infantil, mas € meramente uma diversao para os adultos.
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Cada éarea da ciéncia como biologia, psicologia, matematica, comunicacdo, dentre
outras, buscam conceitos e teorizam sobre a brincadeira, mostrando que esta
apresenta muitos significados (SUTTON- SMITH, 2017).

Em relagdo a esses diversos significados muitos estudos abordam o termo
retérico para falar das inumeras formas, ideologias e valores atribuido a brincadeira.
De acordo com Smith (2017) a retérica da brincadeira expressa a maneira como a
brincadeira é colocada em contexto dentro de sistemas de valor mais amplos.

Sutton-Smith (2017, p. 34) destaca que:

As retdricas populares sao “maneiras de pensar” culturais em grande escala,
das quais a maioria entre nés participa de uma maneira ou de outra, embora
alguns grupos especificos defendam mais fortemente essa ou aquela retérica
particular. As retéricas maiores da brincadeira séo parte de multiplos sistemas
simbolicos abrangentes, politicos, religiosos, sociais e educacionais - por
meio dos quais nds construimos o significado das culturas em que vivemos.

O autor buscar demonstrar, dessa forma, que existem muitas teorias sobre a
brincadeira e que isso acaba confundindo e trazendo falsas explicac6es ou até mesmo
uma grandiosidade e ingenuidade a seu respeito. Neste sentido, o autor critica 0s
rumos que foram dados por muitas teorias sobre o brincar, salientando que a maior
parte dos educadores durante os Ultimos anos tém considerado a brincadeira como
um ato que somente representa uma forma de socializacdo das criancas e de seu
desenvolvimento moral, social e cognitivo, sendo primordialmente relacionada com o
desenvolvimento e ndo com a diversao que também acontece na vida adulta.

Em seu estudo, Sutton-Smith (2017) aponta sete retoéricas da brincadeira que
sdo: A retorica da brincadeira como progresso; a retérica da brincadeira como destino;
a retorica da brincadeira como poder; a retdrica da brincadeira como identidade; a
retérica do Self e a retérica da brincadeira como frivolidade. Sendo que cada uma
dessas retoricas, visa uma reflexdo a respeito da teoria do brincar por diferentes
formas e contexto.

Sobre as retoricas do brincar, este trabalho apenas ira citar de forma bem
sucinta um pouco sobre o0 que preconiza cada uma, haja vista sua vasta dimenséo.
Dessa forma, segue o0 quadro abaixo com um breve resumo a respeito das sete

retéricas estudadas por Sutton-Smith (2017) para abordar sobre as teorias do brincar.



Quadro 1- Resumo conceitual das Sete Retoricas apresentadas por Sutton-Smith

SETE RETORICAS

CONCEITUACAO

Retérica da brincadeira

progresso

como

Normalmente aplicada a infancia, é a
defesa da nocdo de que criancas e
animais, mas ndo adultos, se adaptam e
se desenvolvem por meio de suas
brincadeiras.

Retérica da brincadeira como destino

E normalmente aplicada a apostas e jogos
de azar. E a retérica mais antiga, que se
baseia de que a vida humana e as
brincadeiras sdo controladas pelo destino,
deuses, por atomos ou heurdnios, ou pela
sorte.

Retérica da brincadeira como poder

Aplicada aos esportes, ao atletismo e as
competicbes € como a do destino, da
identidade comunitaria e da frivolidade.
Nessa retdrica o poder € sobre o uso da
brincadeira como a representacdo de
conflito e como uma maneira de fortificar o
status daqueles que controlam a

brincadeira.

Retérica da brincadeira

identidade

como

Aplicada a comemoragfes e festivais
tradicionais e comunitarios, ocorre quando
a tradicao da brincadeira é vista como um
meio de confirmar, manter ou promover o
poder e a identidade da comunidade dos
participantes.
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Retérica da  brincadeira

imaginario

como

Aplicada a improvisacéo ludica de todos
0os tipos na literatura e em outras
atividades, idealiza a imaginacdo, a
flexibilidade, e a criatividade dos mundos
da brincadeira animal e humano.

Retérica do Self

Aplicada a atividades solitarias tais como
hobbies ou fendbmenos de alto risco. Essas
sdo formas de brincadeira em que é
idealizada pela atencdo as experiéncias
desejaveis dos participantes.

Retérica da  brincadeira

frivolidade

como

Aplicadas as atividades de preguicosos ou
dos tolos. Ndo se refere apenas as a
negativas puritanas, mas € também um
termo a ser aplicado mais as figuras
centrais e carnavalescas que realizavam
um protesto ludico contra ordens do
mundo ordenado.

FONTE: Sutton-Smith (2017).
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Além de apresentar as sete retéricas que sao relevantes para o estudo sobre a
teoria da brincadeira, o autor buscar validar suas existéncias, salientando que elas
tém uma base em atitudes culturais, isto é, foram construidas com base na cultura,
onde cada uma tem seus grupos especificos de defensores que veem nao apenas
como narrativas, mas sim também como retdricas de persuasdo, que se aplicam
primordialmente a um tipo diferente de brincadeira ou ludicidade e participantes, e que
h& uma influéncia mutua compativel entre a natureza das afirmagfes tedricas e o
carater das formas de brincadeiras as quais elas sédo aplicadas (SUTTON-SMITH,
2017).

Portanto, pode-se verificar que existem muitas ambiguidades no brincar e
varias possibilidades para serem discutidas e abordadas que envolvem sua questao
desde o desenvolvimento infantil até suas implicacdes na vida adulta, que reforca sua

variabilidade em diferentes aspectos na vida social do ser humano.

2.3 Contextualizagéo histérica da infancia e sua relagdo com o brincar

Reflexdes acerca da trajetéria da infancia ao longo da histéria permite a
ampliacdo do olhar sobre aspectos téo relevantes que permeiam a vida dos infantis,
gue por muito tempo passaram despercebidos e desvalorizados pela sociedade. Para
conhecer as transformacdes que ocorreram na infancia debrucou-se nos estudos de
Phillippe Ariés (1981) e Sarmento (2005), devido retratarem de maneira significativa a
respeito das mudancas na forma de se ver a crianga, onde tais modificacdes refletem
até os dias atuais.

Estudos (ARIES, 1981; SARMENTO, 2003, 2004, 2007; BECKER, 2016;
GADELHA, 2015) apontam que na Era Medieval por volta do século XII e até meados
do século XVII na ldade Moderna, ndo se tinha diferenca entre ser crianca e ser adulto,
iISso significa dizer que nao havia lugar para a infancia na sociedade, esta tinha uma
passagem insignificante, evidenciando total desconhecimento sobre a sua
importadncia e o significado na vida do sujeito, a crianga era desprovida de
representacao social e de passar pelas etapas de desenvolvimento, pois logo assumia
papel de homem.

Estudos descrevem que nessa época elas viviam como adultos em miniatura
(ARIES, 1981) por muito tempo viveram invisiveis socialmente, apenas faziam parte

do universo dos adultos repetindo seus comportamentos. Nessa época a crianga nao
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era vista como um ser humano completo, um ator social com suas proprias
especificidades, caracteristicas que refletem e se fazem presentes até os dias atuais.

Por muito tempo a sociedade néo tinha clareza da evolugéo da vida humana e
do significado que as fases, ou seja, as idades representavam. Durante séculos e por
muitas geracfes a infancia ndo tinha uma definicdo estabelecida, tudo era
considerado infancia inclusive a adolescéncia e juventude, na sociedade Medieval ndo
existia 0 sentimento de infancia, isto €, ndo havia consciéncia de sua importancia, até
por volta do século Xlll, ndo existiam criangcas caracterizadas por uma expressao
individual.

Gadelha (2015, p. 346) destaca distintas concepcdes de infancia nessa época:

De um lado, uma infancia “pequeno burguesa”, por assim dizer, que evoca
pureza, fragilidade, inocéncia e que demanda cuidados especiais, na medida
em que remete a um ser em condi¢des “peculiares de desenvolvimento”. De
outro, uma infancia que emerge como negativo dessa primeira, infancia
proveniente das familias pobres e operarias, e que evoca, por seu turno,
“caréncia”, “deficiéncia’, ao mesmo tempo em que é caracterizada pelos
signos do abandono, do desvio, da patologia social.

Essa forma que a sociedade acaba condicionando a crianca permite que seja
excluida da producédo de consumo, o0 espaco cultural, acdo civica e politica, entre
outras. E ainda, se criando um conjunto de modelos e normas, atitudes, regras, que
sao funcdes que o adulto impde (GADELHA, 2015; SARMENTO, 2004).

De acordo com Ariés (1981, p. 28):

A descoberta da infancia comecou no século Xlll, e sua evolugdo pode ser
acompanhada na histéria da arte e na iconografia dos séculos XV e XVI. Mas
0s sinais de desenvolvimento tornaram-se particularmente numerosos e
significativos a partir do fim do século XVI e durante o século XVII.

Nesse sentido, em meados do século XVII, a criangca comeca a receber um
pouco mais de destaque, sendo retratada nas histdrias de arte, especialmente as que
envolviam as histéricas biblicas, podendo ser observado nas pinturas ligadas ao
Menino Jesus e da Virgem Maria, onde as criancas eram evidenciadas como anjos e
puros, sendo agraciadas com ternura no colo da mae preparada para a amamentacao,
mostrando um progresso quanto a consciéncia coletiva do sentimento a infancia.

Ariés (1981) expbe nesse sentido, que a crianga se torna personagem de
pinturas anedoticas, passa a ser vista como a crianca com sua familia, a criangca com

seus companheiros de jogos, a crianga brincando, estudando, a crianga no meio do
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povo, e em varias outras situacfes que foram registradas, isso significa dizer que
essas cenas das criancas em pinturas e gravuras a torna visivel aos olhos da
sociedade, destacando que foi através essas acdes na época que pode-se realizar a
descoberta da infancia, do corpo, dos seus habitos e comportamentos, mesmo que
de forma ainda muito timida.

Havia no século XVII a preocupacéo pela sociedade de separar as criancas do
universo dos adultos e de transforma-las em homem ou mulher, podendo ser
verificado esse comportamento nos trajes infantis, comprovando mais uma vez o
guanto ndo havia consciéncia sobre a infancia. Os trajes marcavam o0s habitos e os
comportamentos sociais, revelavam a separacdo da classe burguesa e dos nobres
para a classe dos camponeses e podres, pois a crianga rica era vestida diferente da
crianca pobre, como refere Ariés (1981, p. 21):

Os filhos dos camponeses e arteséos, as criangas que brincavam nas pragas
das aldeias, nas ruas das cidades ou nas cozinhas das casas continuavam a
usar 0os mesmos trajes dos adultos: jamais séo representadas usando vestido
comprido ou mangas falsas. Elas conversavam o antigo modo de vida que
ndo separava as crian¢as dos adultos, nem atraves do traje, nem do trabalho,
nem dos jogos e brincadeira.

Dessa maneira, pode-se dizer que na época existia somente essa preocupacao
relacionada a infancia, ndo havia a intencéo de criar roupas pensando no bem estar
da crianca e de criar sua identidade, tudo que estava relacionado aos infantis sempre
vinha repleto de intencionalidade por parte da sociedade.

No periodo Medieval entre os séculos V e XV e o periodo da Idade Moderna
século XV ao século XVIII, ndo existia por parte da sociedade consciéncia a respeito
da infancia, mas isso ndo quer dizer que elas ndo brincavam no seu cotidiano. Ariés
(1981) relata em seu estudo que nesses periodos as criancas brincavam e isso foi
identificado, por meio, das iconografias que representavam as criancinhas brincando.

Nessas pinturas os infantis brincavam de cavalo de pau, cata-vento, e bonecas,
sendo destacada em seus comportamentos a imitagéo das atitudes dos adultos, como
o caso do cavalo de pau que era o Unico meio de transporte na época, evidenciando
gue esses comportamentos em muitos casos permanecem até os dias atuais, pois
ainda pode-se observar criangas reproduzindo em suas brincadeiras comportamentos

de adultos. Entretanto, assim existiam brincadeiras que imitavam o universo do adulto,
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existiam também brincadeiras que representavam e tinham origem de outras coisas.
Neste sentido, Ariés (1981, p. 49) destaca:

Dentro dos limites da primeira infancia, a discriminacdo moderna entre
meninas e meninos era menos nitida: ambos 0s sexos usavam 0 mesmo
traje, o mesmo vestido. E possivel que exista uma relacdo entre a
especializacao infantil de brinquedos e a importancia da primeira infancia no
sentimento revelado pela iconografia e pelo traje a partir do fim da ldade
Média. A infancia tornava-se o repositério dos costumes abandonados pelos
adultos.

Nessa época néo existia separacao de brincadeiras de meninos e de meninas,
nao tinha também separacéo tdo rigorosa como hoje entre brincadeiras e jogos para
criancas e adultos, 0s mesmos jogos eram comuns a ambos. Isso significa que a
crianca jogava e participava das mesmas brincadeiras que os adultos.

Dessa forma, ndo se pode dizer que as brincadeiras e diversdo dos adultos
fossem menos infantis do que as brincadeiras e diversédo das criangas, pois eram as
mesmas, todos ficavam juntos e misturados, as criangas sempre participavam
regularmente de toda a coletividade, isto é, das festas sazonais que reuniam grupos
de todas as idades, onde aconteciam diversos tipos de jogos, especialmente as que
envolviam a competicdo, como cavalaria, cabra cega, bola, dentre outros. A Unica
diferenca que se apresentava na época em relacdo as brincadeiras e de como eram
vivenciadas, era a diferenca entre as classes sociais burguesas e camponesas.

Essa relacdo comecou a mudar por volta do século XVIII e XIX, quando as
ordens religiosas representadas pelos moralistas rigorosos condenavam quase todas
as formas de jogos imorais, 0 que antes era uma atitude de indiferenca moral. Neste
sentido, se inicia também um novo sentimento a infancia, pois comecaram a se
preocupar em preservar a moralidade da crianca, bem como educa-la proibindo jogos
entdo classificados como maus, e recomendando-lhes jogos entdo reconhecidos
como bons.

Sendo apenas permitida quando os jogos se referiam & instru¢do militar, por
causa dos treinamentos. Dentre as brincadeiras e jogos mais populares se

destacavam de acordo com Ariés (1981, p. 67):

[...] a cabra-cega, o jogo do assobio, a faca na bacia com agua, o esconde-
esconde, o passarinho voa, o cavaleiro gentil, 0 homem que néo ri, o pote do
amor, o rabugento, a berlinda, o beijo embaixo do castical, o berco do amor.
Alguns desses jogos tornariam brincadeiras de crianga, enquanto outros
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conservariam o carater ambiguo e pouco inocente que outrora fizera com que
fossem condenados pelos moralistas.

Dessa maneira, pode-se dizer que por muito tempo 0s jogos e brincadeiras
eram comuns a todas as idades e todas as classes, mas que ao longo da historia
passaram por diversas transformacdes que as deixaram sob formas mais modernas
e rompidas entre as criancas e adultos, a partir de entdo cada um passou a ter
comportamentos e olhar diferente para o fenémeno do brincar.

Sarmento (2003) confiirma essa ideia quando relata que na
contemporaneidade, através da globalizacdo a cultura da infancia e sua historia foram
transformadas, pois a partir de entdo a crianca e suas brincadeiras mudaram
significativamente devido a esta ter acesso a programas de video, de televiséo,
cinema, desenhos animados, jogos informéticos, jogos de construcao, literatura
infanto juvenil, parques tematicos, etc. Evidenciando formas diferentes nos modos de
brincadeiras de antigamente para os dias atuais.

Essa transformacédo aconteceu quando a crianca passou a ser reconhecida e a
ser digna de preocupacéao a partir da conscientizacdo da familia e ap6s sua entrada
na escola, pois dessa maneira passou a ser vista como uma aposta para o futuro.
Neste sentido, a crianca passa a ter um oficio, a de aluno que passa a ter como
atividade laboral a aprendizagem, fazendo com que esse modelo e padrdo de
formacdo de saberes cientificos passe a ocupar o tempo e o espaco das rotinas das
criancas, dessa forma no final do século XVIIl e em meados do século XIX, a infancia
ocupa uma funcéo na sociedade (BECKER, 2016).

Sarmento (2005) ao estudar sobre a cultura da infancia corrobora com essa
ideia quando expde que a infancia é historicamente construida, a partir de um
processo de longa duracgdo tenso e contraditério, e que para se alcancar um status
social e um lugar na sociedade foram vivenciadas ideologias e normativas de
diferentes formas. A crianca foi ao longo do tempo se autodescobrindo em meio a
muitas transformacdes, sendo oprimida e humilhada em muitos casos e caracterizada
como fraca diante de um adulto, evidenciando que estas transportam as marcas do
tempo (BARBOSA, 2017).

Nessa perspectiva, Sarmento (2007) ressalta que a crianga por muito tempo foi
considerada como um nao adulto, caracteristicas que se pode observar até os dias
atuais, ou seja, ainda se negam as caracteristicas da crianga como um ser humano

completo. A modernidade traz ainda uma norma para a infancia de que essa nao pode
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ter sua opinido exposta, bem como ter tomada de decisdes do que € bom ou ndo para
ela, isto é, ndo tem voz e nem vez diante dos ambitos sociais, o que dificulta o
processo de conscientizacdo no que diz respeito a infancia.

Autores como Sarmento (2005) e Becker (2016) destacam que ainda existe um
afastamento do mundo da infancia para o mundo do adulto, ficando evidente a
ocultacdo das vozes das criancas tanto na sociedade quanto na academia, pois sédo
identificadas como desprovidas de capacidade de reflexdo da sua prépria acéo e vida.
Mesmo que ao longo da histéria os comportamentos e ideologias em relacdo a infancia
tenham se modificado, ainda assim, na atualidade é possivel identificar reflexos das
acOes passadas no que se refere a infancia.

Para tanto, isso néo significa dizer que as criangas ndo eram consideradas
biologicamente como individuos, mas sim que a sociedade ndo admitia a existéncia
da infancia como uma classe diferenciada da dos adultos. De acordo com os estudos
de Barbosa (2017) a construcdo social da infancia foi historicamente baseada no
principio da negatividade, ou seja, foram negadas suas caracteristicas, acgoes,
capacidade, tudo por afirmar sua julgada incompeténcia. E somente na Modernidade
a crianca passa a ser olhada como um ser inacabado, ou seja, que estd em pleno
desenvolvimento e que tem necessidades de protecéo e cuidados.

A modernidade operou na elaboracdo de um conjunto de
procedimentos configuradores da administracdo simbdlica da infancia, isto é,
construiu as normas e leis as quais suscitam sobre a vida das criangas na sociedade,
contribuindo com novas formas no tratar dos infantis que por muito tempo foram vistos
como objetos coisificados desprovidos de capacidade reflexiva (SARMENTO, 2004).

Considerar a alteridade da infancia implica ter em linha de conta o conjunto de
aspectos que a distinguem do Outro-adulto, o que significa o
reconhecimento das culturas da infancia como modo especifico, geracionalmente
construido, de interpretacdo e de representagdo do mundo. A participacdo das
criangas tem que ser entendida também como importante no desenvolvimento de
investigagdo junto a grupos que discutem a infancia (FERNANDES; SARMENTO;
TOMAS, 2005).

Os autores apontam também que considerar e reivindicar as criangas, como
seres competentes, racionais, no fundo, trata-se de considerar que a crianca é

parceira na investigacdo, partiha de todo o processo, integra um espaco
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intersubjetivo, de forma genuina, efetiva e ética (SOARES; SARMENTO, ALMEIDA,
2005).

Para Sarmento (2004, p.02) “Conhecer as ‘nossas’ criangas € decisivo para a
revelacdo da sociedade, como um todo, nas suas contradi¢ées e complexidade”. As
criancas, todas as criancgas, transportam o peso da sociedade que os adultos |hes
legam, mas fazendo-o com a leveza da renovacédo e o sentido de tudo € de novo
possivel.

Para tanto, faz-se necessario compreender e considerar que a infancia esta
constituida pelas brincadeiras, porque esta recheada de relacdes, enredos e desafios
em que ganha destaque a sua natureza interativa em que o brincar € uma condi¢céo
também de aprendizagem e sociabilidade, que vem acompanhando a infancia desde
a antiguidade em diferentes classes, modos, e caracteristicas, e se faz presente na
civilizacdo humana seja em qual tempo a sociedade estiver.

Dessa maneira, € muito importante que a sociedade efetive a participacdo das
criangcas como atores sociais, rompendo assim padrdes que estdo enraizados desde
0os tempos da antiguidade, e ainda, fazer com que elas participem também dos
processos de conhecimento sobre elas mesmas, para que se tenha um novo olhar e
deixe-se de pensar em infancia como os incompetentes, sem opiniées ou como meros
objetos, e sim como cidaddos que tem voz e capacidade intelectual e em pleno
desenvolvimento humano (BECKER, 2016; SARMENTO, 2007).

2.4 Contribuicdes do brincar para o desenvolvimento humano

O desenvolvimento humano corresponde de acordo com Berger (2016) a uma
area de conhecimento que busca compreender como e porque as pessoas se
modificam, e como e porque elas permanecem as mesmas nos varios momentos de
sua vida & medida que envelhecem. Objetiva-se conhecer elementos que compdem a
existéncia da vida dia ap0s dia, ano apds ano e de geragcdo em geragao.

Do mesmo modo, Feldman e Papalia (2013) apoiam essa ideia expondo que o
campo do desenvolvimento humano concentra-se no estudo dos processos
sistematicos de mudancas e estabilidade que ocorrem nas pessoas, facilitando e
contribuindo para que se entendam e aprendam a lidar com as transi¢des e ciclos da

vida.
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Em relacdo aos estagios na vida do ser humano, Berger (2016, p. 03) ressalta
cinco aspectos importantes que devem ser levados em consideracédo ao se abordar

sobre o desenvolvimento do homem, que s&o 0s aspectos:

1) Multidirecional: a modificagdo nem sempre é linear. Ganhos e perdas,
compensacdes e déficits, crescimento previsivel e transformacdes
inesperadas fazem parte da vida humana.

2) Multicontextual: cada vida humana deve ser entendida como pertencente
a muitos contextos.

3) Multicultural: para conhecer os aspectos universais e especificos do
desenvolvimento humano, muitas configuracdes culturais — cada qual com
um conjunto distinto de valores, tradi¢cdes e recursos para a vida — devem
ser considerados.

4) Multidisciplinar: muitas areas académicas — especialmente psicologia,
biologia, educacédo e sociologia, mas também neurociéncia, economia,
medicina, antropologia, histéria, e outras — fornecem dados e ideias ao
estudo do desenvolvimento.

5) Pléastico: cada individuo, e cada caracteristica de cada individuo, podem

ser alterados em qualquer ponto da vida.

Nesse sentido, as caracteristicas humanas podem e estdo a todo instante
sendo moldadas em diferentes formatos, isto €, estdo sempre em um processo
continuo e em constante evolucdo. Dessa maneira, para compreender melhor a
complexidade do ser humano Feldman, Papalia (2013) e Berger (2016) destacam trés
dominios predominantes para tal compreensdo, que sao: o dominio biossocial,
cognitivo e psicossocial, cada um com caracteristicas proprias, inter-relacionados
afetando um ao outro, entretanto, embora seja organizado dessa forma o estudo do
desenvolvimento é considerado holistico e dinamico.

Nesse processo de mudancas também existem outros fatores que influenciam
e afetam na maturacdo do sujeito além das caracteristicas individuais de cada um,
gue sdo contexto histérico, socioecondmico e cultural de cada pessoa, pois cada uma
vive em diferentes contextos no decorrer de sua vida, como: os lares, a comunidade
e sociedade, porém estes trés fatores ndo atuam isoladamente. Os autores

mencionados afirmam que os seres humanos sao seres sociais que desde o inicio da
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vida se desenvolvem dentro de um contexto social (FELDMAN; PAPALIA, 2013;
BERGER, 2016).

Assim sendo, é importante ressaltar que esse conhecimento em relacdo ao
desenvolvimento humano foi construido ao longo dos tempos, pois no decorrer dos
séculos surgiram varias teorias com o intuito de descrever, explicar e interpretar como
acontece esse processo e sua importancia para a vida do sujeito.

Entretanto, no século XVIII houve um enfoque maior por parte da sociedade
cientifica em torno desta tematica, devido a controvérsias nas discussdes do filosofo
inglés John Locke que sustentava a ideia de que uma crianca pequena € uma tabula
rasa, isto €, uma tela em branco — onde a sociedade se inscreve, e o filésofo Jean
Jacques Rousseau acreditava que a crianca nasce e se desenvolve de acordo com
suas proprias tendéncias naturais positivas, se nao for corrompida pela sociedade
(FELDMAN; PAPALIA, 2013).

A partir de entdo, surgiram dois modelos contrastantes do desenvolvimento
denominado, modelo mecanicista, nesse as pessoas eram analisadas como maquinas
que reagem a estimulos do ambiente e o0 modelo organicista, sendo que nesse as
pessoas eram analisadas como organismos ativos em crescimento que define seu
préprio desenvolvimento. Durante muito tempo estes dois modelos sustentavam 0s
debates e pesquisas em torno do desenvolvimento humano.

No entanto, por volta da primeira metade do século XX, surgiram outras teorias
gue ganharam destaque na sociedade por ampliar mais os estudos relacionados ao
desenvolvimento humano e exercem influéncia até os dias atuais. Essas cinco

perspectivas tedricas de acordo com Feldman e Papalia (2013, p. 58) séo:

Psicanalitica: se concentra nas emoc¢des e nos impulsos inconscientes;
Da aprendizagem: estuda o comportamento observavel,

Cognitiva: analisa os processos do pensamento;

w0 N

Contextual: que enfatiza o impacto do contexto historico, social e
cultural;
5. Evolucionista/Sociobioldgica: considera as bases evolucionistas e

bioldégicas do comportamento.
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Essas teorias contribuiram e contribuem significativamente para o
conhecimento em torno do desenvolvimento humano. Contudo, todas elas se diferem
e tentam fornecer subsidios para a compreensdo de como as experiéncias e o
comportamento do individuo se modificam, além disso, nos dao pressupostos que
favorecem as investigacdes relacionadas ao desenvolvimento do sujeito (BERGER,
2016).

Outra questdo em comum entre as teorias € o estudo do ser humano conforme
suas fases de desenvolvimento, isto quer dizer que abordam desde a sua concepcao
até o dia de sua morte, porém cada uma com suas especificidades. Nessa perspectiva
uma das fases que sempre chamam muito a atencao, por ser o inicio de tudo é a fase
que corresponde a infancia.

Esta fase conforme as teorias do desenvolvimento estdo divididas em trés
periodos: Primeira Infancia do nascimento aos 3 anos; Segunda Infancia dos 3 aos 6
anos e a Terceira Infancia dos 6 aos 11 anos, pois assim, permitem melhor
compreensao de todos os aspectos e complexidades que fazem parte da vida do ser
humano, especialmente na infancia (FELDMAN; PAPALIA, 2013; BERGER, 2016).

Ao longo da vida da crianca, especificamente na fase do desenvolvimento
infantil ocorrem diversas modificacbes no seu corpo sejam elas de aspecto fisico ou
psicolégico. Berger (2016) destaca em relacdo a essas transformacbes que as
mudancas no corpo e no cérebro permitem que as criancas explorem e dominem seu
mundo, isto é, que nesse periodo ocorre a expansdo do cérebro de maneira mais
acelerada, facilitando a expansao das areas dedicadas ao controle e a coordenacao
do corpo, das emocdes e dos processos de pensamento (BERGER, 2016).

Na infancia com a imaturidade do cérebro a crianca fica mais vulneravel e
propensa ao perigo, devido ainda, ndo possuir o controle de suas reagdes, em virtude
do pequeno desenvolvimento do cérebro, e isso acaba influenciando nas formas e
experiéncias das brincadeiras, pois os adultos acabam delimitando o tipo de
brincadeiras que cada crianca deve realizar, com o intuito de cuidar e prevenir
possiveis acidentes e lesdes infantis (BERGER, 2016).

A autora ressalta também que o crescimento de cada sujeito varia de acordo
com a sua cultura e isso influencia seu cognitivo e fungbes motoras, como por
exemplo, uma crianga que nasce em uma regido onde existe um mar e com a cultura

de surfar tende a aprender com mais facilidade do que criangas que nascem em regiao
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gue nao apresenta essa caracteristica. Evidencia-se, que o desenvolvimento infantil
apresenta muitas peculiaridades e complexidades ao longo de seu crescimento.

Grandes tedricos contribuiram com os estudos voltados para a crianga, dentre
eles pode-se destacar Jean William Fritz Piaget (1896-1980) e Lev
Semenovitch Vygotsky (1896-1934), precursores de teorias sobre o desenvolvimento
mais atual. Piaget (1971) tedrico da teoria do construtivismo oferece importantes
contribuicdes para o entendimento do fenbémeno do brincar relacionado ao
desenvolvimento humano, especificamente o desenvolvimento infantil, onde formulou
e deu énfase aos aspectos cognitivistas acentuando o carater qualitativo das
mudancas no desenvolvimento cognitivo.

Para Piaget (1971) o desenvolvimento ocorre a partir de quatro estagios pré-
definidos, sendo eles: sensorio-motor (zero a dois anos); pré-operatorio (dois a sete
anos); operacdes concretas (sete a doze anos); periodo das operacdes formais (doze
anos em diante), estagios estes que marcam o surgimento das estruturas da
inteligéncia.

No que se refere a classificacdo do brincar Piaget (1971) o descrevia como
jogos de exercicio sensorio motor, jogos simbodlicos e os jogos de regras, o que
corresponde as caracteristicas das estruturas mentais. Os jogos de exercicio
sensoério-motor eram considerados como a primeira forma de envolvimento da crianca
com o brincar, caracterizados pela repeticdo de gestos simples que proporcionava
prazer durante os proprios atos motores.

No que se refere aos jogos simbdlicos a crianca inicia as transformacdes de
situacdes da realidade conforme sua imaginacdo é nesta etapa que surge o faz-de-
conta. Na fase dos jogos de regras, a crianca diminui seu interesse pelo simbdlico,
pois ja estd em uma fase mais avancada, este jogo tem um carater mais social, com
regras claras e criadas por um grupo, nesse sentido, envolve-se mais em jogos de
competicdo e com parceiros, tornando tudo mais acirrado (PIAGET, 1971).

Para o autor, a crianca utiliza os objetos imitando o uso real que o0s
adultos fazem destes, como por exemplo, ao brincar levando uma colher a boca. Mais
tarde, a crianga consegue produzir imagens mentais dos objetos e, assim, rememorar
e pensar sobre estes sem té-los presentes. E, com a aquisi¢do da linguagem falada,
a crianca passa a utilizar simbolos para substituir objetos.

A partir desse momento, ela pode tratar um objeto como se fosse outra coisa,

como por exemplo, mexendo seu café com uma varinha, como se esta fosse a colher.
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Esse tipo de comportamento é denominado de jogo ou brincadeira simbdlica (também
conhecido por faz-de-conta). Nesse jogo, um objeto substitui, ou melhor, representa
outro, como no caso da varinha, que substituiu/representou a colher (PIAGET, 1971).

Quanto a isto, Bomtempo (2012) explica que a brincadeira simbdlica é aquela
na qual a crianca progride da necessidade de experimentar alguma coisa para a
habilidade de pensar sobre ela e pode ser observada no comportamento de dar novos
significados e fun¢des aos objetos, no ato de adotar e representar papéis sociais
variados e, na iniciativa de sugerir temas e cenarios para as brincadeiras.

Para Vygotsky estudioso da teoria Soécio-historica, em seu livio Formacao
Social da Mente (1998), colabora significativamente para a compreensdo dos
fendmenos que ocorrem na vida da crianca destacando especialmente o
desenvolvimento da mente e suas dimensdes na vida dos pequenos. Em relacdo a
isso o estudioso menciona que “a crianga a medida que se torna mais experiente,
adquire um numero cada vez maior de modelos que ela compreende” (VYGOTSKY,
1998, p. 18). Retratando assim, que novas experiéncias e vivéncias contribuem para
0 seu desenvolvimento e permitem Varios tipos possiveis de acfes a se realizarem no
futuro.

Destaca ainda, que a mente da crianca contém todos os estagios do futuro
desenvolvimento intelectual, eles existem ja na sua forma completa, esperando o
momento adequado para emergir. Nesse sentido, ressalta ainda, que a atividade
simbdlica atribui uma funcdo organizadora especifica que invade o processo do uso
de instrumento e produz novas formas fundamentais de comportamento (VYGOTSKY,
1998).

Vygotsky (1998) expde também no que se refere aos aspectos cognitivos que
0 momento de maior significado no andamento do desenvolvimento deste, acontece
guando a fala e a atividade pratica se convergem, dando assim formas e significados
a condicdo humana. Desta forma, a crianca tem a capacidade de controlar o
comportamento de outra pessoa e torna-se parte necessaria de sua atividade pratica,
além disso, traz uma relacdo dinamica entre a fala e a acdo no decorrer do
desenvolvimento da crianga, pois promove a interagao social desta.

Segundo Vygotsky (1998, p. 24):
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Desde os primeiros dias do desenvolvimento da crianca, suas atividades
adquirem um significado préprio num sistema de comportamento social e,
sendo dirigidas a objetos definidos, sé@o retratadas através do prisma do
ambiente da crianca. O caminho do objeto até a crianca e desta até o objeto
passa através de outra pessoa. Essa estrutura humana complexa € o produto
de um processo de desenvolvimento profundamente enraizado nas ligages
entre historia individual e histéria social.

Nesse sentido, verifica-se que a crianga no seu processo de desenvolvimento
esta constantemente interligada com o ambiente ao seu redor, portanto, este exerce
influéncia nas caracteristicas que vai desenvolvendo ao longo de seu crescimento,
isto é, a crianca sempre interage com o0 ambiente para adquirir novas habilidades que
a ajudarao a lidar com novas experiéncias futuras.

Dessa maneira, o brincar é de fundamental importancia para a formacgao do ser
humano, pois contribui significativamente para o desenvolvimento dos aspectos
bioldgico, cognitivo, emocional e social. Sendo assim, a brincadeira é considerada
como uma manifestacdo nobre nessa fase, porque através dela a criangca pode se
expressar e vivenciar a realidade de diferentes contextos em sua vida, evidenciando
assim, que a brincadeira nao é algo meramente prazeroso, mas sim, uma forma da
crianga conhecer o mundo ao seu redor (BICHARA, 2016).

Para tanto, Bronfenbrenner (2011) destaca que € preciso conhecer e
compreender mais sobre o ser humano, como este cresce e lida com o outro, pois
tudo que acontece e esta ao seu redor tem influéncia e afeta sua forma de viver. Em
acordo com sua afirmacdo, este autor prop6s uma teoria, denominada de Teoria
Bioecoldgica do Desenvolvimento Humano, que € util no estudo dos varios aspectos
do desenvolvimento humano. O tdpico a seguir apresenta 0s principais pontos da

referida teoria.

2.5 A Teoria Bioecolégica de Bronfenbrenner

Ao longo da historia, especialmente no campo cientifico ja ocorreram muitas
mudancas em relacdo aos estudos voltados para a compreensao da interacado do
homem e o ambiente e seus efeitos no desenvolvimento do ser humano. Dentre as
teorias desse campo de investigacdo estéd a Teoria Bioecoldgica do Desenvolvimento
Humano, que tem como principal autor o psicologo norte americano Urie

Bronfenbrenner (1917-2005), cuja teoria foi desenvolvida para compreender a
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interacdo do sujeito com o0 ambiente e suas implicacbes no processo de
desenvolvimento humano.

Em seu estudo Bronfenbrenner (1996) ao desenvolver a teoria, afirma que 0s
métodos empregados nas teorias que estudavam a interacdo do homem e o ambiente
nao atribuiam atencdo necessaria sobre 0s processos evolutivos desta, e que 0s
trabalhos empiricos ndo conferiam énfase adequada a respeito desse aspecto.

Além disso, ressalta que as teorias que abordavam sobre o desenvolvimento e
a relagdo com o ambiente, ndo se atentavam para o comportamento da pessoa em
mais de um contexto e a relacdo que isso pode acarretar na vida desse individuo
(CECCONELLO; KOLLER, 2016). Dessa forma, Bronfenbrenner (1996) propés um
novo modelo cientifico apropriado para estudar o desenvolvimento, denominado
modelo bioecoldgico, que busca abarcar as diferentes formas de interacdo das
pessoas com o ambiente, visando entender essa dinamica ndo somente a partir da
funcdo do ambiente, mas sim a partir da relagcdo do ambiente e as caracteristicas da
pessoa em desenvolvimento. Isto €, propde novos elementos que interagem e
dinamizam esse processo (BRONFENBRENNER, 2011).

A teoria envolve a interacdo de quatro nucleos: o processo, a pessoa, 0
contexto, e o tempo conhecido também como Modelo PPCT (Pessoa, processo,
contexto e tempo). O autor salienta que o nucleo denominado processo € o principal
mecanismo responsavel pelo desenvolvimento, que é visto através de processos de
interacdo reciproca, progressivamente mais complexa de um ser humano ativo,
biopsicologicamente em evolucdo, com as pessoas, objetos e simbolos no seu
ambiente imediato (BRONFENBRENNER, 2011). Bronfenbrenner (2011, p.47)
menciona que para que haja processos proximais € necessaria a presenca de cinco

aspectos.

a) Para que o desenvolvimento ocorra, € necessario que a pessoa esteja engajada
em uma atividade;

b) Para ser efetiva, a interacdo deve acontecer em uma base relativamente regular,
através de periodos estendidos de tempo, ndo sendo possivel ocorrer de modo
efetivo durante atividades meramente ocasionais;

c) As atividades devem ser progressivamente mais complexas, por isso a
necessidade de um periodo estavel de tempo;

d) Para que os processos proximais sejam efetivos, deve haver reciprocidade nas
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relagdes interpessoais;

e) Para que ainteragao reciproca ocorra os objetos e simbolos presentes no ambiente
imediato devem estimular a atencdo exploragdo, manipulagdo e imaginagédo da
pessoa em desenvolvimento (BRONFENBRENNER, 2011, p. 47).

Sendo que cada um desses aspectos possibilita uma definicido melhor sobre os
processos proximais. Evidencia ainda que existem muitas peculiaridades que
precisam ser levadas em consideragao quando se tratar de pesquisas que envolvem
a interagdo entre as pessoas, pois cada sujeito tem caracteristicas proprias, bem
como também faz parte do ambiente no qual vive.

Nesse sentido, Bronfenbrenner e Morris (1998) destacam que se faz necessario
compreender os efeitos que o processo proximal produz, sendo estes efeitos: 1 -
competéncia, que se refere a aquisicdo e desenvolvimento de conhecimento,
habilidades e a capacidade de conduzir e direcionar seu proprio comportamento, tanto
de maneira isolada como também através do conjunto entre o intelectual, fisico,
socioemocional, motivacional e artistico.

Outro efeito seria o de 2 - disfuncao, que se refere as manifestagdes constantes
de dificuldades em manter o controle do comportamento diante de diversas situacoes
no decorrer do desenvolvimento. Os autores revelam ainda, que os resultados que se
apresentam diante desses dois efeitos, dependem da natureza do ambiente onde eles
ocorrem; isso significa dizer que em ambientes favoraveis ou estaveis, a pessoa tende
a ter mais facilidade em desempenhar suas habilidades e a ter comportamentos
assertivos, pois o ambiente proporciona tais manifestacbes (BRONFENBRENNER,;
MORRIS, 1998).

Da mesma forma, os autores mencionam que em ambientes desfavoraveis, a
disfungcao que a pessoa apresenta tende a ser mais frequente e severa, ocasionando
impactos desfavoraveis no desenvolvimento da pessoa. Para tanto, Cecconello e
Koller (2016) afirmam que o impacto das manifestagdes de competéncia ou disfungao
no desenvolvimento das pessoas em relacdo a ambientes favoraveis ou
desfavoraveis, influencia na qualidade dos processos proximais € isso pode ser tanto
de aspecto positivo quanto de aspecto negativo.

Outro nucleo considerado por Bronfenbrenner (2011) é a pessoa, pois neste
modelo a pessoa € considerada a partir de suas caracteristicas determinadas

biopsicologicamente e por aquelas construidas na sua interagdo com o ambiente.
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Essas caracteristicas sao vistas como produtos do desenvolvimento, uma vez que
constituem um dos elementos que influenciam a forma, a forgca, o conteudo, e a
direcdo dos processos proximais € ao mesmo tempo sio resultados da interacao
conjunta dos elementos-processo, pessoa contexto e tempo.

Assim no modelo bioecoldgico, o desenvolvimento esta relacionado com a
estabilidade e mudanga nas caracteristicas biopsicoldgicas da pessoa durante seu
ciclo de vida (CECCONELLO; KOLLER, 2016).

Bronfenbrenner e Morris (1998) destacam que no modelo bioecolégico, as
caracteristicas influenciam os processos proximais. Dessa forma, os autores
denominam trés grupos de caracteristicas pessoais que atuam no desenvolvimento,
que sao: caracteristicas de disposicao, recurso e de demanda. Cada uma apresenta
uma dindmica no modo de olhar a relagéo do sujeito com o ambiente.

No que se refere as caracteristicas de disposicédo, os autores ressaltam que
existem duas caracteristicas que podem contribuir com o0s processos proximais ou
interferir efetivamente, que sdo as caracteristicas generativas e inibidoras e sao
disposi¢des comportamentais ativas. As caracteristicas generativas possibilitam que
o sujeito tenha a tendéncia de ser mais assertivo e engajar-se em uma atividade sem
muitas dificuldades; essa caracteristica possibilita a autoeficacia diante do seu
desenvolvimento, no entanto, as caracteristicas inibidoras representam a dificuldade
que a pessoa tem em manter o controle e a lidar com suas emocodes
(BRONFENBRENNER; MORRIS, 1998).

Outro aspecto importante envolvendo a pessoa e que influencia seu
engajamento Nos processos proximais, que os autores revelam, sdo OS recursos
constituidos por duas disposigdes psicolégicas e as deficiéncias que representam as
condigdes que limitam ou inibem a integridade funcional do organismo, tais como,
defeitos genéticos e deficiéncia fisica ou mental. Evidenciam ainda, como ultima
caracteristica a demanda que sao atributos pessoais de cada sujeito, capazes de
favorecer ou inibir os processos proximais.

Dentro dessa dinamica, pode-se verificar que as caracteristicas da pessoa
exercem influéncia significativa no modo como ocorre seu desenvolvimento, bem
como na maneira como se relaciona com o ambiente através de seus processos
proximais. Para tanto, Bronfenbrenner (2011) revela o nucleo chamado contexto, que
permite analisar por meio de quatro niveis ambientais, denominados: Microssistema,

Mesossistema, Exossistema e Macrossistema.
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Nesse sentido, para cada nivel apresentado dentro do contexto o autor
apresenta suas peculiaridades e formas de identificagdo em diferentes ambientes, que
contribuem para uma maior compreensdo da influéncia do ambiente para o
desenvolvimento da pessoa em varios contextos (BRONFENBRENNER, 2011).

Bronfenbrenner (1996), expbe que o microssistema é caracterizado por um
conjunto de relagdes interpessoais experienciados pela pessoa em desenvolvimento
nos ambientes que mais frequenta e estabelece relacdes face a face. E nesse
contexto que as relagdes sdo bem proximas e com mais vinculos intimos onde operam
e se efetivam os processos proximais. Afirma que “é o complexo de relagbes entre a
pessoa em desenvolvimento e o ambiente imediato no qual esta contida”
(BRONFENBRENNER, 2011, p. 23).

Do mesmo modo, destaca que o mesossistema consiste num conjunto de
microssistemas em que a pessoa frequenta e estabelece também relagdes proximais;
este sistema é ampliado sempre que a pessoa passa a frequentar novos ambientes,
isto €, ndo esta inserido diretamente, o nucleo exossistema consiste em ambientes
que a pessoa nao frequenta como participante ativo, mas este ambiente influencia
indiretamente no seu desenvolvimento.

Em relagdo ao macrossistema Bronfenbrenner (2011) destaca que se refere
ao padrao global de ideologias, valores, religides, crencas, formas de governo,
culturas presentes na vida da pessoa e que influenciam seu modo de ser. Além disso,
assim como preconiza 0 modelo bioecolégico, o tempo possibilita examinar a
influéncia para o desenvolvimento humano, de mudangas e continuidades que
ocorram ao longo do ciclo de vida.

Neste modelo, o tempo € analisado em trés niveis: Microtempo, Mesotempo e
Macrotempo (BRONFENBRENNER, 1996). Assim sendo, por meio da base teédrica
pode-se compreender sobre o desenvolvimento humano na perspectiva da interagao
do sujeito com o0 ambiente, mediante quatro nucleos inter-relacionados: o processo, a
pessoa, o0 contexto e o tempo, visto que, a teoria possibilita varios niveis de analise,
maior aproximagao dos fendmenos investigados e uma visado contextualizada sobre
determinado ambiente (CECCONELLO; KOLLER, 2016), por conseguinte, esta teoria
permitira abranger os conhecimentos em relagcado aos espacos do brincar na casa de

acolhimento institucional que este estudo propde.
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3 ESPACOS DE ACOLHIMENTO INSTITUCIONAL COMO CONTEXTO
ECOLOGICO DE DESENVOLVIMENTO HUMANO

Essa secdo objetiva realizar uma discusséo inicial a respeito do percurso
historico da legislacéo e da pratica de acolhimento institucional no Brasil. Apresenta-
se inicialmente o comec¢o dessa modalidade e as mudancas que foram ocorrendo com
0 passar do tempo até chegar nos dias atuais, evidenciando os aspectos legais que
regem 0S servigos e as novas concepgbes que passaram a ser adotadas apés a

promulgacéo do Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA.

3.1 Sobre a legislacdo no cenario nacional: os principais marcos legais

A prética de abrigamento ja vem ocorrendo no Brasil desde o periodo colonial,
criancgas e adolescentes ja eram submetidos a condi¢cfes de abrigadas nas instituicdes
assistenciais da época. Sendo que, na maioria dos casos, advinham de familias que
viviam em situacdo de extrema pobreza e vulnerabilidade social, problemas estes que
acontecem até os dias atuais, evidenciando que crian¢as e adolescentes em situacao
de risco e vulnerabilidade social ainda sdo um dos grandes desafios enfrentados pela
sociedade brasileira (RIZZINI; RIZZINI, 2004).

De acordo com os autores mencionados, o abrigamento institucional teve inicio
no periodo colonial, em meados do século XVI, e tinha como finalidade acolher bebés
abandonados pelas maes que recorriam as portas das igrejas para deixarem seus
filhos, com o propoésito de ocultar a desonra na familia ou por ndo ter condi¢des
financeiras para cria-los.

Esse processo era chamado de Rodas dos Expostos e somente foi extinto no
Brasil no periodo da Republica. Entretanto, outros modelos de institucionalizagédo
passaram a ser adotados no pais, ndo com o objetivo de cuidar e zelar, de fato, pelo
direito a infancia, mas sim com o objetivo de fazer uma “limpeza” nas ruas das capitais
brasileiras.

Na época nao se tinha uma atencao voltada para a crianca visando o seu bem-
estar e desenvolvimento saudavel. As criangcas eram vistas apenas sob o ponto de
vista legal, juridico, ndo sendo levados em consideracdo os multiplos fatores que
permeiam seu desenvolvimento (RIZZINI; RIZZINI, 2004).
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Foi somente por meio da reforma do Estado Lusitano, realizada por Marqués
de Pombal, que este cenario se modificou, entretanto, ndo com um viés de amparo,
mas sim com o intuito de reordenacgao do espaco urbano (FRANCISCO; LUIGI, 2015).

No ano de 1923, foi criado e aprovado o Servico de Assisténcia e Protecédo a
Infancia, servico este destinado aos menores abandonados e delinquentes.
Posteriormente, em 1924, foram criados o Conselho de Assisténcia e Protecdo aos
Menores e o Abrigo de Menores. Ainda nesse ano, surgiu a primeira figura do Juiz de
Menores, voltada especificamente para o atendimento de criangas (RIZZINI;
RIZZINNI, 2004). Com isso, o Estado assumiu a responsabilidade pela tutela de
criancas 6rfas e abandonadas.

Para tratar das situacdes de vulnerabilidade da crianca, isto €, a higienizacao
da infancia no Brasil, em 1927, consolidou-se o primeiro Cédigo de Menores, por meio
da Lei n°. 17.943-A. Este caodigo estipulou um modelo de classificacéo e intervencgao
no tratamento de criancas que viviam em condi¢do de extrema pobreza e situacao de
rua para os modelos policiais, concepgodes estas que legitimaram a visdo de que toda
crianga abandonada era um delinquente e precisava de recuperacdo (RIZZINI;
PILOTTI, 2009). Foi por meio do cédigo de menores que a crianca e o adolescente
passaram a ter uma faixa etaria de atendimento perante a justica, que seria de 0 a 18
anos de idade, mas, sempre com o cunho de correcéo.

Desde entdo, iniciou-se no Brasil uma verdadeira “cultura de
institucionalizagao”, como afirmam Rizzini e Rizzini (2004), pois esse tipo de aplicagao
da lei nos modelos policiais foi considerado por muito tempo como o ultimo recurso
para o Poder Judiciario. Dessa forma, varias geracdes de criancas passaram sua
infancia e adolescéncia institucionalizadas com o objetivo de correcédo, sendo que
esse modelo de atuacdo judicial manteve-se até meados da década de 1980,
funcionando como um érgéo centralizador do atendimento oficial ao menor.

Para modificar esse cenario, em 1986, foi criada a Comissdo Nacional Crianca
e Constituinte, que marcou uma nova fase de transi¢ao politica rumo ao processo de
redemocratizacéo a respeito da legislacdo voltada para a infancia no pais.

No ano de 1988, aconteceu uma grande modificacdo na legislacéo brasileira,
pois foi promulgada a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, em 05 de
Outubro de 1988. A Constituicdo asseguraria 0 exercicio dos direitos sociais e
individuais, a liberdade, a seguranca, o bem-estar, o desenvolvimento, a igualdade e

a justica como valores supremos de uma sociedade fraterna (BRASIL, 1988). O
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documento também trouxe mudancas no que se refere a infancia, pois, contemplou a
prioridade absoluta da criancga ressaltando no capitulo VIl (Da familia, da crianca, do

adolescente, do jovem e do idoso), especificamente no Art. 227, que:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianca e ao
adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida, a salude, a
alimentacdo, a educacdo, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade a convivéncia familiar e comunitaria
(BRASIL, 1988, Art. 227).

Apés essas mudancas na legislacdo no cenario Nacional, a crianca e o
adolescente passam a ter um novo olhar sob o aspecto juridico e assistencial, isto €&,
passa a ter prioridade absoluta. Dessa maneira, aos poucos o paradigma de “menores
delinquentes” e em situacdo de risco foi desaparecendo. Entretanto, somente a
Constituicdo Federal ndo seria suficiente para garantir os direitos das criancas e
adolescentes no Brasil.

Sendo assim, aprovou-se em 1990 o Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA) — Lei Federal n°. 8.069, de julho de 1990, que dispde sobre a protecéo integral
a crianca e ao adolescente (BRASIL, 1990). Dessa forma, com a promulgacéao do ECA
(1990), o abrigo no Brasil passou a ter um novo direcionamento, exercendo o papel
de cuidado e zelo pela integridade fisica, emocional e social de criangcas e
adolescentes que s&o afastados da convivéncia familiar, exercendo um novo papel no
amparo e zelo dos direitos destes que antes viviam as sombras da sociedade e eram
considerados como delinquentes.

Partindo da analise da legislacdo sobre a crian¢a e o adolescente prevista no
Estatuto da Crianga e do Adolescente (BRASIL, 1990), é possivel verificar, conforme

o Artigo 4°, que:

E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder publico
assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacdo dos direitos referentes a
vida, a saude, a alimentagdo, a educagdo, ao esporte, ao lazer, a
profissionalizacdo, & cultura, a dignidade, ao respeito, & liberdade e a
convivéncia familiar e comunitaria (BRASIL, 1990).

Conforme preconiza o estatuto o abrigo passa a ser uma medida de protecao
integral, para a crianga e 0 adolescente que sofrem violagdes de seus direitos, ou seja,
sujeitos a riscos e a diversos tipos de negligéncia, como violéncia, abuso e exploracéo

sexual, trafico de droga ilicita, etc. Representa, portanto, um novo marco na trajetoria
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de criancas e adolescentes em situacdo de abrigamento no pais, especialmente no

gue tange as politicas publicas e a sua cidadania.

3.1.1 Politica de servigos para criancas e adolescentes pds-ECA

A histéria da institucionalizacédo brasileira € longa, e com o passar do tempo
sofreu muitas modificacées no que se refere a legislacéo, especialmente em relacao
a crianca e ao adolescente em risco social e pessoal. Com a promulgacédo do ECA
(1990) o Brasil passou por uma série de reformulacdes na forma de funcionamento
dos abrigos para criancas e adolescentes, que comecaram a ser considerados
sujeitos de direitos em condicdo peculiar de desenvolvimento.

Diante de tal contexto, o ECA trouxe um nova concepcdo de infancia e
adolescéncia, onde sairam de “objeto de tutela”, conforme o cdédigo de menores
(1979) para “sujeitos de direitos” (BRASIL, 1990). A partir de entdo, foram
preconizadas modificagcdes em relacdo ao servico de acolhimento institucional, que
buscam romper com os velhos paradigmas na pratica de internacdo, excluséo e
controle que haviam antes da legislacéo estabelecida.

Conforme os preceitos da ECA (1990, p.56) artigo 98, o principal objetivo do
acolhimento institucional é a protecéo integral, provisoria e excepcional de crianca e
adolescente gque sofre violacdes de seus direitos, visando sempre o retorno destes a
familia de origem, ou se nao for possivel, a colocacao em familia substituta — paragrafo
Gnico artigo 101 do ECA.

Além disso, o ECA preconiza que toda crianca tem o direito a liberdade de ir e
vir, e “é dever do Estado, da familia e da sociedade garantir o exercicio de todas as
necessidades basicas do ser humano”, Constituicdo Federal (1988), em seu artigo
227. Nesse sentido, no Brasil com o intuito de zelar e enfrentar os desafios que
envolvem a politica da infancia relacionada ao acolhimento institucional foram
aprovadas pelo Conselho Nacional de Assisténcia Social — CNAS e o Conselho
Nacional dos Direitos da Crianca e do Adolescente — CONANDA, representadas por
entidades governamentais e nao-governamentais da sociedade civil, por meio de
Resolucdo Conjunta n°. 1, de 18 de junho de 2009, o documento Orienta¢des Técnicas
para Servicos de Acolhimento para Criancas e Adolescentes (MDS, 2009).

Formuladas pelo Ministério do Desenvolvimento Social e Combate a Fome —
MDS em 2008 com o objetivo de tracar as diretrizes para as modalidades de servi¢os
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de acolhimento destinados a medida de acolhimento institucional. O documento
aborda sobre os principios, as orientacdes metodolégicas e os parametros de
funcionamento para as diversas modalidades de servi¢o de acolhimento que norteiam
os servi¢os de acolhimento de criancas e adolescentes.

Isso somente foi possivel a partir de um Levantamento Nacional de Abrigos
para Criancas e Adolescentes, realizado pelo Instituto de Pesquisa Econémica
Aplicada - PEA em 2003, que identificou 0 descompasso existente entre a legislacéo
e a realidade de servicos de acolhimento no Brasil. A pesquisa realizou-se em 584
servicos de acolhimento para criancas e adolescentes co-financiados com recursos
do MDS e representou um marco na mobilizacao nacional para a discussao acerca do
direito de criancas e adolescentes a convivéncia familiar e comunitaria (BRASIL,
2009).

Esse processo teve inicio no ano de 2002, com a Caravana da Comissao de
Direitos Humanos da Camara dos Deputados, ganhando impulso, em 2004, apos a
publicacdo da pesquisa, quando o Ministro Chefe da Secretaria de Estado dos Direitos
Humanos — SEDH e o Ministro de Estado do MDS, apoiaram a causa e apresentaram
subsidios para 0 CONANDA e ao CNAS, para a elaboracdo do Plano Nacional de
Promocao, Protecdo e Defesa do Direito de Criancas e Adolescentes a Convivéncia
Familiar e Comunitaria, ressalta-se que além dos 6rgaos governamentais a sociedade
civil teve uma participagao importante na construcao coletiva do Plano Nacional.

No documento de Orientacdes Técnicas para Servicos de Acolhimento para
Criancas e Adolescentes (MDS, 2009), foram definidos varios pontos norteadores e
estabelecidos desde os recursos humanos necessarios para o funcionamento até as
condicdes de materiais para oferecer servicos adequados para esse publico, de
acordo com os pressupostos do ECA (1990) e SEDH (2006). Demonstrando, dessa
maneira, que apdés a vigéncia do ECA novos servicos e olhares foram sendo
estabelecidos para a infancia e o acolhimento institucional no Brasil.

Para tanto, € importante destacar que no decorrer desse processo ja ocorreram
muitas alteracdes no que alude ao servigo de acolhimento institucional, sendo uma
delas a Lei Nacional da Adocao - Lei N° 12.010 de 3 de agosto de 2009, que foi
instituida apresentando uma nova disposi¢cado sobre a adoc¢éo e alterando algumas
resolucdes do ECA (1990), que apds 19 anos ainda néo tinha sofrido nenhuma
alteracdo. Foi entdo por intermédio da Lei n° 12.010/2009, cujo o objetivo é de

incorporar mecanismos para assegurar sua efetiva implementacado e composicéo de
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regras para “fortalecer e preservar a integridade da familia de origem” (grifo dos
autores, p.28), que houve a primeira modificacdo em relacdo as medidas protetivas.

Do mesmo modo, a lei realiza altera¢des no termo “abrigamento” que passou a
ser substituido por “acolhimento institucional”, com o objetivo de fortalecer e preservar
os vinculos familiares e a reintegracao familiar (BRASIL, 2009), sendo que, por esse
motivo optou-se pelo termo acolhimento institucional ao invés de abrigo.

Além disso, a lei busca estabelecer novos prazos para a permanéncia e o
periodo que os infantis ficam no servigo de acolhimento, que passa a ser de acordo
com o artigo 19 da referida lei o periodo de até 02 (dois) anos, garantindo o retorno
para a sua familia de origem e ou para a familia substituta.

No entanto, em relacdo ao tempo que a crianga e adolescente passam na casa
de acolhimento Magalhé&es e Oliveira (2018, p. 40) destacam que:

Em que pese os esfor¢cos governamentais e da sociedade de um modo geral
para garantir os direitos da crian¢a e do adolescente a convivéncia familiar e
comunitaria, o tempo que as criancas e 0s adolescentes permanecem em
instituicdo de acolhimento ainda é prolongado. Tal realidade contradiz o que
a legislacao brasileira preconiza, que determina o carater provisorio e
excepcional do acolhimento institucional.

Do mesmo modo, enfatizam que estas medidas ndo sdo vistas como
mecanismos de protecdo, mas sim de punicéo, ocasionando diversos sentimentos nos
infantis. Luvizaro e Galheiro (2011) em estudo realizado sobre o cotidiano e o habitar
de criancas e adolescentes em acolhimento institucional, corroboram com essa ideia
guando afirmam que um dos principais desafios das politicas para a protecdo dos
infantis e adolescéncia no Brasil tem sido a de colocar na pratica o que vigora na
legislagéo, pois ainda passam muitos anos nas casas de acolhimento, apesar da lei
falar sobre o carater excepcional e provisério.

Para garantir a excepcionalidade do afastamento do convivio familiar, o Art.130
do ECA (1990, p. 66) estabelece que “verificada a hipétese de maus-tratos, opressao
ou abuso sexual impostos pelos pais e ou responsaveis, a autoridade judiciaria podera
determinar, como medida cautelar, o afastamento do agressor da moradia comum”.

Resguardando, dessa forma, os direitos da crianca e do adolescente. Em
relacdo & promocédo de qualidade dos servigos de acolhimento, o ECA prevé ainda
acOes de fiscalizacdes e controle social, realizadas através de Conselhos Municipais
e rede socioassistencial a fim de realizar tais fiscalizacdes no que diz respeito a

crianca e adolescente.
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Quanto as questdes relacionadas ao convivio familiar todos os esfor¢cos devem
ser empreendidos no sentido de manté-lo, a ndo ser que seja uma medida de carater
excepcional que traga graves riscos a sua integridade fisica e ou psiquica. Para tais
questdes o ECA (BRASIL, 1990, arts. 92, 93 e 94) assinala a importancia das
instituicdes de acolhimento em assumir um carater residencial para facilitar o contato
familiar e a reintegracao familiar.

De acordo com as Orientagdes Técnicas para os Servigos de Acolhimento para
Criancas e Adolescentes (BRASIL, 2009), o acolhimento ndo deve ser visto como uma
privacdo dos direitos a convivéncia comunitaria, pelo contrario, a parceria e o contato
com a comunidade favorecem e facilitam a construcéo de vinculos e um bom convivio.

Do mesmo modo, Cruz, Cardoso e Matos (2018, p. 110) afirmam que é
importante planejar agdes que favoregam a interacao das criangas e dos adolescentes
entre si e com 0s contextos que frequentam, como a escola, a comunidade e
instituicdes religiosas, pois facilita a reintegracdo familiar. Destaca-se ainda que tal
medida deve ser importante, uma vez que promove o fortalecimento, a emancipacao
e a inclusdo social das familias, por meio do acesso as politicas publicas e as acbes
comunitarias (BRASIL, 2009).

Sendo que ainda, em conformidade com o ECA (BRASIL, 1990, arts. 14 e 23)
deve-se considerar que se faz necessario assegurar a familia o acesso a rede de
servigos publicos que possam potencializar as condi¢cdes de oferecer a crianca e
adolescente um ambiente seguro, que possibilite melhores condi¢cdes de vida a todos.

Portanto, no contexto de acolhimento infantojuvenil a “organizagao do ambiente
deve atender as necessidades das criancas e adolescentes para que se desenvolvam
de modo satisfatorio, facilitando sua adaptacdo em um ambiente desconhecido”
(REIS, et al. 2018, p. 92). Percebe-se que diversas mudancas ocorreram pés ECA no
gue se refere a legislacdo, bem como as discussdes em torno da politica da infancia
por 6rgdos governamentais e da sociedade civil, possibilitando assim, mesmo diante
de muitos desafios novos rumos em direcdo ao que se refere aos servicos de
acolhimento institucional no Brasil.

Diante disso, reafirma-se a importancia da garantia dos direitos de criancas e
adolescentes, assim como a relevancia da aplicacdo das Medidas de Protecdo as
criancas e aos adolescentes em servico de acolhimento institucional, para que dessa

forma, possam desenvolver-se e conviver em uma sociedade justa.
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3.2 Espacos de acolhimento institucional como contexto ecolégico e lugar de

brincadeiras

Ao longo dos anos varios estudos tém sido realizados sobre o desenvolvimento
humano e sua interagcdo com o ambiente ao qual esta inserido e a influéncia que isso
exerce sobre a vida do ser humano. Nesse sentido, Bronfenbrenner (2011) argumenta
que reconhecer o ambiente fisico e social do sujeito permite conhecer e compreender
as dimensodes do seu desenvolvimento.

Além disso, Becker (2016), Gomes (2016), Menezes e Bichara (2016)
ressaltam que os ambientes que rodeiam a vida das criangas exercem grande
influéncia sobre o seu desenvolvimento, devido ser considerado também um promotor
da condicdo biopsicossocial dos infantis. Rosa et al. (2010) corroboram com essa
ideia, pois enfatizam que o contexto ambiental é constituido a partir da influéncia de
inUmeros aspectos como a cultura, o social, o psicolégico, o histérico, dentre outros.

Neste sentido, é preciso compreender o universo da crianca, isto é, entender
gue ela faz parte e pertence a um contexto de desenvolvimento com varios aspectos
e dependendo de como se apresenta marca a sua vida e contribui ou ndo para o seu
desenvolvimento. Bomtempo e Conceicéo (2014, p. 506) em relacdo a isto dizem que
“sempre havera uma dialética entre 0 ambiente e a crianga, pois ela atua e é afetada
ao mesmo tempo por este meio a qual esta inserida”. Dessa forma, ter a compreensao
sobre estes aspectos possibilita maior entendimento a respeito da sua inser¢cdo em
qualquer contexto de desenvolvimento e a maneira pela qual vem crescendo.

Rosa et al. (2010) em seu estudo afirma que a crianca atua e é afetada ao
mesmo tempo pelo ambiente no qual esté inserida, demonstrando que existe uma
relacdo e interacdo reciproca entre o ser humano e o ambiente. Do mesmo modo,
Bomtempo e Conceicdo (2014) destacam que o ambiente ndo é determinador de um
desenvolvimento saudavel, mas um provavel facilitador das condi¢cdes saudaveis ao
processo de amadurecimento, ou seja, a criangca € ser ativo e integrado ao seu
contexto.

Na visdo de Bomtempo (1999) e Bichara (2011) o contexto em que a crianga
vive permite que se relacione de forma concreta, adapte e recrie novos conhecimentos
para si, a partir do brincar. Além disso, afirmam que o conteudo, formas e frequéncias
de brincadeiras dependem, em grande parte, da qualidade do ambiente destinado a

elas, tanto em termos das -caracteristicas fisicas (dimensdo, topografias e
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equipamentos) quanto das sociais (localizacdo, pessoas presentes, cultura, entre
outros aspectos).

Evidenciando que ndo basta ter apenas um olhar sob o espaco fisico, é preciso
compreender e ter a percepcao de que os contextos onde ocorre o brincar da criancga,
também séo locais de interacdes, cultura e socializacao.

Dessa forma, estudar sobre os contextos em que a crianca esta inserida e se
desenvolvendo representa um grande avanc¢o no que diz respeito ao desenvolvimento
humano, pois esta faz parte de um todo e entender essas particularidades permite
ampliar o olhar sobre suas demandas biopsicossociais. Neste sentido, conhecer a
realidade dos espacos de acolhimento institucional € muito importante, visto exercer
um grande papel no que diz respeito a vida de criancas e adolescentes.

Em relacdo a isso Cavalcante e Cruz (2018) afirmam que € importante prestar
atencao e conhecer as caracteristicas do ambiente fisico e social das instituicdes de
acolhimento, para que se possa compreender e avaliar os fatores que agravam ou
minimizam os efeitos da institucionalizacdo e seus reflexos no desenvolvimento
humano, e ainda melhorar a qualidade do cuidado oferecido aos infantis nesses
contextos.

Alguns estudos (MAGALHAES; CORREA, 2015, CAVALCANTE; CORREA,
2012; ROSSETTI-FERREIRA, SERRANO & COSTA, 2011, CRUZ, 2014,
CAVALCANTE, 2008) destacam que as instituicdes de acolhimento se apresentam
como um contexto ecologico de desenvolvimento humano, uma vez que, além de
serem vistas como importantes medidas de protecao social a infancia vulneravel ao
abandono sdo também ambientes com aspectos fisico e social, onde acontece
interagcdo entre os sujeitos e o espago e experiéncias de vida.

Pinto e Bichara (2018) corroboram também com essa ideia quando afirmam em
seu estudo que as dimensdes e caracteristicas dos espacos fisicos de uma instituicao
contribuem para a qualidade das praticas humanas que ali ocorrem, sejam como
facilitadoras ou dificultadoras. Demonstrando, portanto, a importancia de se conhecer
0s espacos dentro das instituicdbes de acolhimento, pois dessa maneira, acredita-se
que podera haver mais estimulacdo e promocao de atividades de formas variadas,
explorando a potencialidade e capacidade de cada crianga.

Em varios estudos realizados sobre ambientes e espacos como contextos de
desenvolvimento em instituicbes de acolhimento, evidenciou-se que a relacdo do

sujeito com o ambiente a qual ele convive interfere sobre os aspectos importantes do
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desenvolvimento das criangas e adolescentes acolhidos.

Um desses estudos que destacam a respeito disso é o estudo de Cavalcante e
Cruz (2018), que abordam sobre a qualidade do ambiente para o desenvolvimento de
criancas em situacdo de acolhimento e as caracteristicas do ambiente institucional
como fatores de agravamento ou melhoras nos efeitos da institucionalizagéo para o
desenvolvimento, além disso, afirmam que “relacionar os diferentes aspectos do
ambiente institucional pode melhorar na qualidade do cuidado oferecido a crianca”
(CAVALCANTE; CRUZ, 2018, p. 33).

A despeito disso, as autoras afirmam que caracteristicas ambientais ao cuidado

de criangcas devem ser avaliadas e discutidas da seguinte forma:

1-a proporg¢ao adulto/crianga; 2-o tamanho do grupo quando bebés, criangas
de 1 a 2 anos e para as mais velhas; 3-a taxa de rotatividade dos
profissionais; 4-a existéncia de relacionamento estavel com um Unico
cuidado; 5-a presencga de espago limpo, coloridos, adaptado para a crianga
brincar; 6-0 planejamento flexivel das atividades cotidianas; 7-a oferta do
cuidador com certo nivel de conhecimento sobre desenvolvimento infantil; 8-
o perfil de cuidador que seja positivo, envolvido e responsivo a crianga; 9-o
investimento na capacitagdo do cuidador para estimular a exploragao
sensoriomotora e o desenvolvimento da linguagem em diferentes situacgoes;
10-a atengdo permanente com a saude e a seguranga do espago
(CAVALCANTE; CRUZ, 2018, p. 22).

Mediante esses aspectos considera-se que estas caracteristicas fisicas e
sociais possibilitam efeitos mais positivos. Da mesma forma, as Orientacdes técnicas
para Servigo de Acolhimento de Criangas e Adolescentes (BRASIL, 2009) enfatizam
que a organizacao fisica dos espacos deve ser adequada, permitindo melhor conforto
e bem estar para todos os usuarios da instituigdo. Portanto, compreender esses
fatores é relevante, tendo em vista que cada componente ao entorno dos infantis
contribui para a construcio da sua identidade, intimidade, privacidade bem como seu
bem estar (CAVALCANTE; CRUZ, 2018).

Para tanto, Bronfenbrenner (1996) salienta que os objetos e os simbolos, como
partes do ambiente exercitam a atencéo e imaginagao da pessoa em processo de
desenvolvimento, isto €, é importante organizar e preparar o ambiente para fomentar
qualidades nas relagdes e no convivio.

Em relacdo aos espacos de brincadeira em instituicdo de acolhimento
Magalhaes e Oliveira (2018, p. 42) destacam que:

As instituicdes devem proporcionar uma gama de atividades, oportunidades
de interagbes, espacos fisicos adequados, e especificamente, estimular e
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promover o brincar livre ou estruturado como forma de garantir o pleno
desenvolvimento infantil. Para tal, devem ser criadas estratégias e ambientes
especificos que favoregam a aproximacgao das criangas com as brincadeiras,
sendo de suma importancia oportunizar a criagdo de um espaco estruturado
voltado ao ludico: as brinquedotecas.

De acordo com as autoras estes espagos proporcionam e favorecem o
desenvolvimento em todos os aspectos, tais como, motor, cognitivo, afetivo,
autonomia, criatividade e cooperacao, além disso, estimulam o relacionamento entre
as criancas e adultos. Do mesmo modo, destacam que este espaco torna-se
adequado para a equipe técnica observar as atividades cotidianas das criangas e
adolescentes que se expressam atraves das brincadeiras.

Em relagdo a isso, as autoras ressaltam a respeito da brinquedoteca que esse
deve ser um espaco construido dentro da instituicado para proporcionar e estimular a
ludicidade e o brincar entre as criangas e os adolescentes acolhidos. “O ambiente da
brinquedoteca, em geral, € um espaco exclusivo dentro da instituicdo em que os
acolhidos o utilizam de forma direcionada” (MAGALHAES:; OLIVEIRA, 2018, p. 41).

Destacam ainda, que é fundamental a presenca de adultos na brinquedoteca,
estes devem ser sensiveis as inumeras demandas dos infantis, devem observar os
comportamentos e quando possivel permitir que as criangas resolvam seus conflitos
e demandas. Outro ponto, também abordado pelas autoras € quanto aos cuidadores
serem flexiveis quanto as regras e disciplina impostas, é preciso também que haja
incentivo e um rol diversificado de brincadeiras, propiciar momentos de relaxamento,
bem-estar, envolver-se de forma ativa nas brincadeiras em conjunto com elas, pois
isso gera beneficios e ganhos desenvolvimentais para ambos.

Kishimoto (1998), apoia essa ideia quando salienta que a brinquedoteca é um
local propicio para estimular a criatividade, devendo ser preparada de forma que seus
espacos incentivem a brincadeira, dramatizacdo, a construgdo, a solugdo de
problemas, a socializagao e o desejo de inventar.

Pinto e Bichara (2018, p. 50) corroboram com essa ideia quando afirmam que
“as dimensdes e caracteristicas dos espacos fisicos de uma Instituicao contribuem
para a qualidade das praticas humanas que ali ocorrem, sejam como facilitadoras ou
dificultadoras”. Isto é, o ambiente e a forma como se apresenta influenciam no
comportamento e nas brincadeiras, revelando que ter espacos diversos dentro do
contexto institucional € de suma importancia.

Estudo realizado por Johnson et al. (1999) revela que os ambientes disponiveis
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sejam eles abertos ou fechados, areas internas e externas, proporcionam diferentes
modos na elaboragdo de brincadeiras e no comportamento de interagcdes das
criangas. Ressalta ainda, que projetar os espagos melhora a adesdo, desempenho
das criangas possibilita mais variedades nas brincadeiras.

Nesse sentido, Rasmussen (2004) aponta que é necessario compreender o
significado que as criangas dao para seus espacgos de brincadeiras, pois dessa forma,
havera uma melhor organizagdo e planejamento dos espagos, ja que as criangas
sinalizam significados diferentes dos adultos em relagdo aos espacos.

Em sua pesquisa o autor revela a relevancia de entender a distincédo desses
espacgos para as criangas, isto €, aqueles planejados pelos adultos apropriados para
elas, e os espagos nao planejados apropriados por elas. Destaca-se que mesmo em
locais que apresentam estruturas, ricas e variadas, as criancas preferem e optam por
locais que elas mesmas criaram.

Cotrim e Bichara (2013) em pesquisa realizada aponta para uma diferenciagao
entre os tipos de brincadeiras encontradas, em relagdo ao género dos brincantes e a
forma de participacado dos adultos nas brincadeiras de acordo com os locais publicos
planejados e nao planejados. Sendo que em locais para as criangas predominavam
as brincadeiras de exercicio fisico e nos locais nao planejados houve predominancia
de brincadeiras de regras.

Segundo Pinto e Bichara (2018, p. 57):

Espagos bem dimensionados, limpos, com elementos da natureza,
equipamentos modernos, bem cuidados e que ndo ponham em risco a saude
das criangas, sdo muito desejaveis para que as criang¢as se sintam acolhidos,
confortdveis e possam exercer atividades saudaveis junto com seus
parceiros.

Mostrando que € preciso garantir, proporcionar e zelar pelos espag¢os onde
ocorre a brincadeira, e ainda, respeitar os significados e apropriagao que a crianga faz
sobre o lugar, pois como as autoras colocam “nao adianta ter um espaco apropriado
e estruturado se as criangas nao podem acessa-los ou ndao podem fazé-lo de forma
esponténea e autonoma (PINTO; BICHARA, 2018).

No estudo de Silva e Barros (2018) sobre “cantinho do recado em instituicoes
de acolhimento”, espaco criado para os acolhidos expressarem suas opinioes,
desejos, valores, ou seja, todos os aspectos que consideram importantes de ser
compartilhados. Destacam a importancia da organizagdo dos espacgos dentro das

instituicbes, pois de acordo com os resultados da pesquisa em relacdo ao tema,
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mostraram que essas intervengdes de direcionar a organizacdo de espagos para
alguma atividade, possibilitam um olhar individualizado sobre cada acolhido, e ainda,
€ um meio de expressao de opinides, desejos, valores e sentimentos, que contribui e
fortalece a comunicacao entre todos.

Para tanto, Bronfenbrenner (1996) considera que o desenvolvimento enquanto
processo onde o ser humano amplia suas concepgdes a partir da interagdo com o
meio ao qual esta inserido, permite que haja sempre a reestruturagao de atividades
no ambiente em niveis de complexidade semelhante ou maior em forma de conteudo.

Cruz e Gongalves (2018) salientam que dentro das instituicbes de acolhimento
€ preciso criar locais que atendam as necessidades do publico alvo, e ainda, que
acolham e permitam o engajamento e contato direto com todos da instituicdo, além
disso, apontam que é necessario respeitar as individualidades, desejos e momentos
de siléncio e raiva de cada um, bem como também utilizar os espacgos criados para as
atividades como ferramentas para proporcionar momentos de interagao com a familia
e a comunidade.

De acordo com Bronfenbrenner (2011) para compreender a complexidade do
desenvolvimento humano é preciso também estudar o contexto onde ele ocorre.
Nesse sentido, Reis et al. (2018) em seu estudo revela que em contextos de
acolhimento institucional € necessario que sejam disponibilizados objetos, mobiliarios
e equipamentos apropriados para facilitar a adaptacao e satisfagao dos acolhidos.

Assim como também salientam que:

A possibilidade de inexistir quaisquer mobiliarios ou objetos que ndo sejam
reconhecidos como seus, e que tais objetos e mdveis s&o utilizados por todos
sem uma regra, pode proporcionar aos acolhidos o senso de nao
pertencimento, e ao mesmo tempo, atuando como mais um fator de risco para
este individuo. A necessidade de reconhecimento por parte da equipe técnica
e dos educadores que trabalham sobre a importancia dos mobiliarios ou
objetos individuais ou pessoais pode proporcionar aos acolhidos o senso de
ndo pertencimento e o desenvolvimento de sua identidade autdnoma,
enquanto sujeitos de direitos, construindo autoestima positiva em seu
percurso desenvolvimental (REIS et al., 2018).

Evidenciando, que entender esses aspectos é relevante para a manutengao do
bem estar e da qualidade dos servigos dentro desses espacos. Destaca-se ainda, que
€ necessario o engajamento e a percepcgao de todos para que minimamente sejam
sanadas as dificuldades existentes nesse contexto e preservada assim a integralidade

do ser.
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Cada vez mais, estudiosos ressaltam que as instituicées de acolhimento tém
funcionado como uma medida social com muitas vantagens para as criancas, ja que
oferece seguranca, bem estar, assim como também acolhimento, moradia e cuidados
diarios (CAVALCANTE; MAGALHAES; PONTES, 2007).

Dessa forma, os espacos de brincadeira dentro do contexto de acolhimento
institucional podem fornecer as criangas possibilidade de desenvolvimento, bem como
também a elaboracdo do sofrimento, traumas, e sentimentos negativos, vivenciados
durante o seu desenvolvimento (PEDROSO et al., 2016).

Nesse sentido, Winnicott (1997) destaca que “o contexto ambiental em que as
experiéncias de vida da crianca acontecem tem papel primordial na relagdo com o
mundo externo e os processos de constituigdo psiquica do sujeito”. Nessa perspectiva
0 autor ressalta que o brincar é um dos processos iniciais de fundamental importancia
gue acontecem na vida do ser humano, e que precisam ser valorizados onde o ser
humano estiver, pois sempre estara em processo desenvolvimental.

Segundo Bichara e Becker (2016) a brincadeira ocorre através do processo
exposto pela cultura e pela dindmica das relagdes, caracteristicas culturais da regiao
e do contexto onde ocorre. Evidencia- se a relevancia de compreender os diversos
contextos que acontecem o brincar, tendo em vista que cada um oferece suas
peculiaridades e influencia diferentemente neste processo.

A respeito disso, Gomes (2016) destaca que o brincar seja no contexto de
abrigo ou nao, permite conhecer o significado e reconhecimento cultural das crengas
que fazem parte das relagdes sociais da crianga, visto que, sdo nas brincadeiras que
se encontram as suas experiéncias, expectativas e significados. Isto é, é na
brincadeira que se encontram elementos importantes para a compreensdo do
processo formativo da criancga.

Neste sentido, abordar sobre o brincar da crianga em diferentes contextos € um
grande desafio, especialmente no ambiente de abrigamento, uma vez que é preciso
compreender como elas ressignificam os espacos e objetos, e ainda como escolhem
suas brincadeiras, ja que este é um espaco diferente da qual foi inserida inicialmente
quando nasceu.

Bomtempo (1999) e Bichara (2016) em relagéo a isso expdem que os contextos
onde ocorrem o brincar sdo de suma importancia para o desenvolvimento infantil,
devido possibilitar que a crianga o explore de acordo com o seu ritmo, autocontrole

suas atividades, bem como realize uma série de descobertas.
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Portanto, nessa perspectiva apresentada considera-se importante as questdes
referentes as brincadeiras no contexto de acolhimento institucional, visto que, como
pode-se observar sdo fundamentais para a compreensdo dos fenbmenos que
envolvem a complexidade do desenvolvimento do ser humano, ressalta-se ainda que
temas como estes sejam mais discutidos e abordados, levando em consideragao que

0 ambiente tem um papel significativo na vida dessas criangas.

3.3 Estado da arte sobre o brincar de criangas em acolhimento institucional no
Brasil

Para ampliar o conhecimento sobre a tematica desta pesquisa realizou-se um
levantamento bibliografico com varias produgdes cientificas, com o intuito de
investigar pesquisas que abordassem sobre o brincar dentro das instituicbes de
acolhimento institucional, especificamente com o foco voltado para o brincar da
criangca nesse ambiente.

Para cumprir, tal objetivo, buscou-se coletar, enumerar, organizar e analisar
artigos, dissertagdes e teses sobre o tema proposto. Nesse sentido, para a discusséo
dos resultados foram identificadas 22 (vinte duas) pesquisas, sendo que apenas 10
dos estudos investigados traziam em seus resultados mesmo que indiretamente
discussdes sobre o brincar de criangas em situagao de acolhimento institucional.

Inicialmente, foi realizada uma busca sistematizada nas bases de dados,
Literatura Latino-Americana e do Caribe em Ciéncias da Saude (LILACS), Scientific
Electronic Library online — SCIELO, para abranger o maior numero de artigos € na
base de dados do Catalogo de Teses e Dissertagbes da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES, com o intuito de abarcar
dissertagdes e teses.

Para tanto, utilizou-se os descritores mencionados no quadro 2, escolhendo o
periodo de 2008 a 2018, em razao desse tempo corresponder aos anos seguintes do
sancionamento da Lei n® 8.069/1990 - Estatuto da Crianca e do Adolescente - ECA, e
ainda envolve os estudos mais atualizados referentes a crianga em acolhimento
institucional.

E importante destacar, conforme levantamento realizado que existem muitas
pesquisas em nivel mundial que tratam a tematica de criangas em acolhimento
institucional, entretanto, optou-se nesta revisdo somente para pesquisas realizadas

no Brasil, a fim de conhecer a realidade que se apresenta nessa tematica, buscando
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compreender os possiveis déficits e ou avangos nessa area de pesquisa no pais.

Ressalta-se, que no decorrer do processo para a escolha dos descritores fez-
se necessario algumas adequacdes para que fossem de fato alcangados os objetivos
propostos neste levantamento, como a alteracdo do termo casa de acolhimento
institucional — institutional host house — para a palavra abrigo — shelter, devido ser
uma nomenclatura que faz parte das modalidades relativas ao acolhimento de
criangas e adolescentes e o mais usado quando se refere a esse publico. A partir
dessas alteracbes houve um aumento expressivo de producdes relativas a esse
termo, dessa forma, iniciou-se a selegado das pesquisas.

A fim de localizar as produgbes especificas sobre o “brincar da crianga no
abrigo”, foram eleitas primeiramente as pesquisas através da leitura do titulo de
interesse. Nesse momento detectou-se um numero acentuado de estudos que se
referiam a outros contextos e sobre distintas abordagens que nao se remetiam
especificamente ao contexto de abrigo, tornando-se uma dificuldade na busca de
trabalhos que envolvem essa tematica.

Foram excluidas, portanto, pesquisas que tratavam sobre a crianga em
diferentes contextos como em ambientes hospitalares, comunidades ribeirinhas,
quilombolas e indigenas, espacgos de instituicdes ndo governamentais voltados para
a assisténcia da criangca em diversas areas culturais, sociais e educacionais.

Encontrou-se também muitos estudos voltados para o brincar e o
desenvolvimento infantil na area da educac¢ao nos contextos de Unidade de Educacéao
Infantil e nas escolas, ou que abordavam sobre outras problematicas, como
acolhimento institucional de outras populagdes, como mulheres e idosos. Quando o
titulo ndo trazia informagdes suficientes, o texto era selecionado para ser lido na
integra e avaliado se seria realizado sua inclusdo ou ndo. Os estudos encontrados e

selecionados estao descritos no quadro a seguir.
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Quadro 2- Pesquisa cientifica conforme descritores no periodo compreendido entre 2008 a 2018

QuaTionoe| SSARTIRAE
N° DESCRITORES TOTAL DE SELECAO
PRODUCOES INICIAL
01 | Brincadeiras no abrigo 704 18
02 | Criancgas; brincar e abrigo 5.867 26
03 Pgrcepgéo da‘crianga sobre o 4.873 12
brincar no abrigo
04 Dgsenvollvimento i.nfantil e 5046 11
brincadeira no abrigo
05 O.brincar e interacdes de | 5316 19
crianca no contexto de abrigo
Total 22.006 86

FONTE: Dados da Pesquisa, 2019.

Ao término das buscas identificou-se um total de 22.006 (Vinte e dois mil e seis)
pesquisas no periodo de dez anos, entretanto, somente a partir das analises dos
titulos, que ocorreu a selecdo de 86 (Oitenta e seis) estudos para a leitura dos
resumos, uma vez que apenas estes reportavam para a tematica principal. Ao realizar
a leitura dos resumos, a maioria dos estudos tinham como foco principal os aspectos
psicolégicos, o funcionamento do abrigo, desenvolvimento infantil, saulde,
cuidadores/monitores das instituicbes, adoc¢do, infancia, Estatuto da Crianca e do
Adolescente - ECA, politicas publicas de assisténcia em abrigo, dentre outros, as
pesquisas com essas perspectivas continuaram sendo desconsideradas para a
analise, pois ndo estavam de acordo com os objetivos tracados.

Contudo, foram mantidos os estudos que priorizavam o brincar e as interagoes
no ambiente, bem como as que abordavam sobre a percepcéo da crianca a respeito
do brincar, além de pesquisas que consideravam a infancia na casa de acolhimento
institucional. Apos essa sele¢do permaneceram 22 (vinte e uma) pesquisas. Desse
universo foram separados 09 (nove) artigos cientificos, 09 (nove) dissertacdes e 04
(quatro) teses de doutorado, que foram escolhidos e lidos integralmente para subsidiar

a discussao.
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Quadro 3- Sistematizacdo dos artigos sobre o brincar de criancas em situacdo de acolhimento
institucional conforme titulo, autoria, periédicos, bases de dados e ano de publicacao

institucionalizadas

Larissa Bento

BASE
N° TITULO AUTORIA PERIODICOS DE ANO
DADOS
Roberta Purper
A magica do jogo e I?/I?rri]:?r?éi Revista Mal-
01 | o potencial do ; Estar e Lilacs | 2010
: Garcia de o
brincar . Subjetividade
Freitas
Bittencourt
Consideracoes
sobre o cotidiano e
o habitar de Nathalia Revista
criangas e Azevedo Terapia
02 | adolescentes em Luvizaro e Ocupacional Lilacs 2011
situacéo de Sandra Maria Universidade
acolhimento Galheigo de Séo Paulo
institucional em
abrigo
Do faz de conta a
realidade:
compreender o . .
) . Karina Jorgino
brincar de criancas . A Portal de
03 | iepinimin Giacomello e Ciéncia & e
institucionalizadas : - . Periodico | 2011
o Lucciana de Saude Coletiva
vitimas de . s CAPES
A : Lione Melo
violéncia por meio
do brinquedo
terapéutico
Lilia Iéda
Caretaking Chaves : -
Behavior among (;a_valcantg PS|coIo~g|a. .
04 v Gl Ligia Negréo Reflexdo e Scielo | 2012
Siblings in ) o
. , Costa, & Celina critica
Children’s Shelters : ;
Maria Colino
Magalhdes
Avaliacéo do Andreza .
Desenvolvimento | Mour&o Lopes e Revista
05 ; . . Paraense de Lilacs | 2013
de criancas de 6 a | Janari da Silva -
Medicina
12 anos Pedroso
. Caroline Magna
Avall_agao do Pessoa Chaves, Revista
crescimento e : S .
06 . Francisca Brasileira de Lilacs
desenvolvimento A . 2013
de criancas Elisdngela Enfermagem - Scielo
¢ Teixeira Lima, REBEN
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de Araujo
Mendonga, Ires
Lopes Custodio
e Erica Oliveira

Matias
Infancia e
contextos de
vulnergbllldade Edda Boletim
social — A Bomtempo e Academia
07 | atividade ludica ormtempo : Scielo | 2014
Mirian Ribeiro Paulista de
como recurso de o : X
; - Conceicgéo Psicologia
intervencdo nos
cuidados em
saude
Processos de
significacdo sobre
familia em BePzee?rrg g:ﬁlrg e Psicologia
08 | princadeiras de . teoria e Scielo | 2016
) Maria Isabel .
criancas em Pesquisa
. Pedrosa
acolhimento
institucional
Brincar e Janari da Silva
Realidade: Pedroso,
Verbalizacbes de Caroline Psicolodia em
09 criancas em Pinheiro Lobato 9 Scielo 2016
. ~ : . estudo
situacao de e Celina Maria
Acolhimento Colino
Institucional Magalhées

FONTE: Dados da Pesquisa, 2019.



Quadro 4- Dissertacdes e teses selecionadas para a leitura analitica sobre o brincar da crianca e

abrigo, conforme titulo, autoria, instituicdo, natureza e ano de publicacao

TITULO AUTORIA | NATUREZA INSTITUICAO ANO
crg;nffgs Oazr;tr:s?eu Gabriela Universidade do
cuidgdor' o%n’nculo na Golin Dissertagdo | Vale do Rio dos 2010

L L Sinos- UNISINOS
institucionalizacéo
Acolhimento
Institucional na ) Universidade de
e e e Carina N
assisténcia a infancia: ) ) . Sao Paulo

N . Ferreira | Dissertacio : 2013

reflexdes a partir da Instituto de

. Guedes . .

experiéncia de um Psicologia
abrigo
Brincadeiras simbdlicas .
em situacao estruturada Camila
¢ Lima Dissertacdo | Universidade 2013
de criancas em : ~ .
. C Filocreao Federal do Para
acolhimento institucional
Avaliacao .
sicopeda % ica de Marcilene
P cfi)an gs ?em Alves Dissertacéo Universidade 2013
Cf Pinheiro Federal do Para
acolhimento
Mediacao pedagdgica
no acolhimento
institucional e as Fernanda ) .
- i . . . Universidade do
praticas socioeducativas | Carvalho | Dissertaco : 2014
com criancas e Ferreira Vale do Rio dos
¢ Sinos- UNISINOS
adolescentes nas
relacdes de conflitos
A compreensao de Blenda . )
criancas em situacao de Carine Universidade
¢ stuaga Dissertacdo | Federal do Rio | 2015
acolhimento institucional | Dantas de
. ) Grande do Norte
acerca dos seus direitos | Medeiros
Relac¢des de amizade
de adolescentes em Amanda
situacéo de acolhimento R%é?ﬂ)nia Dissertacdo | Universidade | 2016
institucional: fatores de Costa Federal do Para

riscos e de protecao
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A infancia na percepgéao

os acolhidos e os
educadores

de criangcas em Milca Aline . .
) S . . Universidade
acolhimento institucional | Colares Dissertacéo 2017
L Federal do Oeste
no Municipio de Gualberto .
, , do Para
Santarém- Para
Criancas em ,
(.‘; Luisa
acolhimento Sousa
institucional: ) Dissertacao Universidade 2014
. . Monteiro ,
brincadeiras, espacgos e . Federal do Para
] - Oliveira
interacdes
Brincadeiras de
criancas abrigadas — Sonia . .
¢ g . L Universidade
Estudo etnogréafico em | Cristina de Tese 2014
e .. Federal de Mato
instituicdo de Oliveira
. Grosso
acolhimento
A infancia das criancas
peguenas no contexto
de acolhimento Roseli Universidade
. . . Tese 2014
institucional: narrativas Nazario Federal de Santa
de meninas e meninos Catarina
na casa (lar)
Interacdes e relacdes .
de bebgés em contixtos Gabriella
. o Garcia Tese Universidade de | 2017
de acolhimento familiar .
. Moura Sao Carlos
e institucional
Servicos de acolhimento
institucional de criancas
e adolescentes na L aiane da
regiio metropolitana de Silva Tese Universidade | 2016
Belém: os ambientes, Corréa Federal do Para

FONTE: Dados da Pesquisa, 2019.
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Figura 1- Fluxograma do caminho percorrido para a selecéo dos artigos, dissertaces € teses para

as analises

22.006
Registros

Selecionados 86
pesquisas para a
leitura de
Resumos

Excluidas 65
pesquisas apos
aleiturado
resumo

Excluidas 12
pesquisas apos
a leitura integral

FONTE: Elaborado pela pesquisadora, 2019.
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Dentre as pesquisas selecionadas pode-se citar a tese de doutorado em
“Brincadeira de criangas abrigadas - Estudo etnografico em instituicdo de acolhimento”
de Oliveira (2014), a qual teve como finalidade investigar o brincar no contexto de
abrigo, e saber como as brincadeiras se ajustam ou se integram como um instrumento
de acolhimento, desenvolvimento e de aprendizagens para a vida social das criancas,
em uma casa de acolhimento localizado na cidade de Cuiaba- Mato Grosso.

O estudo trata-se de uma pesquisa etnografica com amostra envolvendo
cuidadores e um grupo de 30 a 40 criancas de 2 a 5 anos residentes da instituicao,
que discute a relacdo das brincadeiras como instrumento de trabalho clinico para
acessar a subjetividade infantil. Como instrumento a pesquisadora utilizou roteiro de
observacfes, apontamentos em diario de campo, registro de video e audio, sendo
coletados os dados no periodo de 57 visitas e 70 episddios descritos. Para a anélise
dos dados da entrevista utilizou-se a técnica de analises de contetudo de Bardin e para
0S outros instrumentos a analise descritiva.

Os resultados apontaram que as brincadeiras e as significagdes no cotidiano
da instituicao revelam aspectos importantes da rotina, da experiéncia e historia de vida
das criancas, mostra ainda, que as brincadeiras ajudam a criar lacos afetivos,
enriguecem as interacdes entre elas e ajudam na elaboracéo das perdas, evidencia-
se ainda, que a brincadeira d4 voz as criancas e as possibilita acbes de autonomia e
autoria.

As brincadeiras por ela identificadas nos seus resultados indicaram que mais
vale a interacdo dos sujeitos do que 0s objetivos da instituicdo, outro destaque é que
a rotina e o atendimento da instituicdo implicam diretamente na organizacéo,
espontaneidade e autonomia para o brincar das criancas, revela que a brincadeira
organizada pelos adultos ndo tem o mesmo significado para as criancas, pois foi
identificado que estas sentem-se mais livres quando elas proprias criam e recriam
suas brincadeiras.

Outra pesquisa que trouxe resultados significativos para a discussao dessa
tematica € o estudo de Nazario (2014), que estudou sobre a importancia da infancia
das criangas pequenas no contexto de acolhimento institucional, apresentando como
objetivo principal analisar as experiéncias das criangas inseridas em um programa de
acolhimento institucional, a partir de suas proprias narrativas. A pesquisa foi de

natureza etnografica, com a participacéo de criancas de 0 a 06 anos, ao longo de 14
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meses. Os instrumentos empregados, foram anotacfes escritas, filmagens e
fotografias, usadas para interpretar essas narrativas.

O autor revela que as relagbes, experiéncias e interagdes dentro do ambiente
institucional acontecem com mais recorréncia nos momentos de brincadeira, resultado
que pode ser identificado a partir da categorizacdo de 07 (sete) cenas do cotidiano
das criancas sobre suas interacées e 0 modo como relacionavam-se com 0 ambiente,
estas categorias destacavam sobre o jeito de ser crianga, a interagcdo entre os pares
e 0S espacos de brincadeiras.

Além disso, os resultados demonstram que a acdo de brincar fornece
elementos para a ampliacdo do conhecimento em torno das infancias nesse contexto.
Ademais, destacou-se que a brincadeira esta presente nos mais variados lugares
como sala, refeitério, parque interno e externo e quartos, em horarios matutino,
vespertino e noturno, com diferentes brinquedos.

Corrobora e destaca também, que o brincar € uma atividade social pertencente
ao periodo da infancia, como averiguou-se no contexto de acolhimento, e ainda que
estes modos de ser crianca ajuda quanto aos prejuizos e danos causados por conta
da institucionalizacao.

Nessa perspectiva Filocredo (2013) ressaltou também elementos importantes
sobre as brincadeiras em situacdo estruturada de criangcas em acolhimento
institucional, especificamente a brincadeira simbdlica, esse estudo apresentou como
proposta descrever, categorizar e analisar o conteudo das brincadeiras simbdlicas de
criancas em acolhimento institucional, priorizando as expressoées ludicas referentes a
vida institucional e familiar.

Neste estudo optou-se pelo método de investigacdo qualitativa, com a
participacéo de 10 criangas entre cinco e 0ito anos que se encontravam na instituicao.
A coleta de dados ocorreu por meio de sessdes de interacdo ludica em uma sala
especifica, com duracédo de 30 minutos cada. Para a analise foram tabelados os dados
de caracterizacdo dos participantes. Para as entrevistas realizou-se analise de
conteudo qualitativo.

A pesquisa expBe que as criancas no abrigo representavam papéis
relacionados ao circulo familiar - filho, pais, irmdos, avés, etc., conforme a
apresentacao da rotina institucional e as pessoas que frequentavam o ambiente. Tais
resultados foram possiveis a partir de duas categorizacdes centrais encontradas que

foram “Brincando de abrigo” e “Brincando de familia”, onde na primeira categoria por
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meio de situacdes estruturadas, pode-se observar a reproducao da vida na instituicéo,
tais como a representacdo dos espacos, reconhecimento da rotina, dos jogos e
brincadeiras, relacionamentos e entretenimento.

A segunda categoria retratava as brincadeiras cuja tematica representava a
convivéncia em familia e a interpretacdo de papéis relacionados ao circulo familiar,
tais como pais, irmaos, avos etc., 0s quais retratavam a rotina e os relacionamentos
familiares. Dessa forma, pode-se salientar que a brincadeira pode ser um ambiente
seguro no qual a criangca consegue expressar a sensacéo de perda e demolicdo do
principal referencial de seguranca que conhecia durante toda a vida, no caso a familia.

O autor expbde que em situacdo de brincadeira as criancas conseguiram dar
significados e mostrar suas concepcdes atribuidas a relacionamentos e a sua rotina
em diferentes contextos, revelam o que pensam e o0 que querem. Outro dado
importante que a pesquisa mostrou é que as brincadeiras simbdlicas possibilitam a
representacdo de papéis relacionados a familia, jA que estas reproduziam
comportamentos vivenciados em seus lares antes de estarem na casa de
acolhimento.

Na pesquisa de Oliveira (2014) denominada “Criancas em acolhimento
institucional: brincadeiras, espacos e intera¢des”, objetivou-se investigar os contextos
de brincadeiras existentes em uma instituicdo de acolhimento infantil em Belém-PA,
como microssistema através da analise das atividades, interacdes e papéis.

Utilizou-se na pesquisa, diario de campo para anotacfes, filmagens e
observacdes sistematicas, participaram 10 crian¢as de cinco a seis anos, de ambos
0S sexos com tempo de acolhimento que variou de um a 12 meses. Os dados foram
analisados mediante técnica de andlise descritiva.

Os resultados apontam que as brincadeiras mais frequentes na instituicdo de
acolhimento investigada é a brincadeira simbdlica, seguida da brincadeira de
contingéncia social e exploratoria. Além disso, as teméticas estdo relacionadas e
variam de acordo com o género, as meninas preferiam brincar de brincadeiras
relacionadas com a vida familiar e os meninos com tematicas que envolvem super
herdis. Reforgcando, a existéncia de opgbes ao escolher as brincadeiras quando se
trata de meninos e meninas.

Identificou-se ainda na pesquisa que os espacos influenciam nas escolhas das
brincadeiras e nas interacbes entre os parceiros dentro da instituicdo, além disso,

averiguou-se gue essa relacdo com ambiente influencia na vinculagéo dos acolhidos.
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Outro estudo que proporciona e vem ressaltando o protagonismo da crianca foi
a pesquisa de Medeiros (2015) intitulado “A compreensao de criangas em situagao de
acolhimento institucional acerca dos seus direitos”, cujo objetivo foi investigar como
criancas com cinco anos de idade, acolhidas em uma organizagéo nédo governamental
na modalidade Casa Lar, situada na cidade de Caicé — RN, compreendem seus
direitos, levando em conta suas experiéncias e vivéncias cotidianas.

Utilizou-se na pesquisa métodos participativos, a fim de potencializar a
expressao infantil, bem como o uso de jogos, videos e fotografias. Fizeram parte da
pesquisa dez criancas e adolescentes. Foi realizado o uso de técnicas participativas,
entrevistas semiestruturadas e observagcdo dos participantes no seu cotidiano, além
disso, rodas de conversas que possibilitaram momentos de brincadeira.

Os dados foram catalogados em um corpus para serem analisados
individualmente de forma que cada um fosse visualizado e desse o significado de suas
vivencias relativas ao tema da pesquisa. Destaca-se que esse estudo nao teve como
finalidade a investigacdo do brincar da crianca na casa de acolhimento, no entanto,
em seus resultados surgiram fatos relevantes sobre esse aspecto.

A crianca ao ser abordada sobre sua percepc¢éo e conhecimento a respeito dos
seus direitos, ao responder a pergunta informou que o Unico direito que conhecia era
o direito de brincar, salientou-se ainda que as criancas verbalizaram sobre a
importancia e a necessidade de que fosse uma atividade garantida a todos.

A pesquisa de Giacomello e Melo (2011) intitulada “Do faz de conta a realidade:
compreendendo o brincar de criancgas institucionalizadas vitimas de violéncia por meio
do brinquedo terapéutico”, teve como objetivo compreender a crianca vitima de
violéncia por meio de brinquedo terapéutico. Apresentou como proposta a pesquisa
qualitativa fenomenoldgica, através desse método procurou-se desvelar e explicitar a
rotina diaria dos sujeitos, e através dos comportamentos evidenciados hos momentos
de brincar conhecer tal realidade.

No estudo participaram trés criangas, um menino de cinco anos e duas
meninas, uma de cinco e outra de seis, com um total de quatro sessdes terapéuticas
com cada, sendo que na ocasidao a crianca ficava a vontade para escolher os
brinquedos dentro da caixa. Cada sessao tinha a duracdo de 45 minutos, estas so
brincavam quando eram convidadas, utilizaram a técnica de Unidades de significado

para analisar os resultados.
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Essa pesquisa, portanto, traz contribuicbes muito relevantes para a importancia
da brincadeira dentro dos ambientes de acolhimento institucional, pois em seus
principais resultados apontam que as criangas vitimas de violéncia ao brincar de faz
de conta mostram suas facetas do passado, presente e futuro, revivem
comportamentos de adultos e situacfes cotidianas, trazem varias vezes em seu
discurso assuntos relacionadas aos seus familiares.

Demonstrou-se também, que se faz necesséario a existéncia de espagos e
atividades que proporcionem a brincadeira, tendo em vista que se confirmou que por
meio das sessdes com o0 brinquedo a crianga conseguia expressar seus sentimentos,
suas fantasias, desejos e experiéncias vividas. Outro destaque apresentado refere-se
aos profissionais, onde aponta que estes precisam estar mais preparados para
atender as demandas relacionadas ao brincar.

A pesquisa de Cavalcante, Costa e Magalhdes (2011) abordou sobre o
comportamento de cuidado entre irmédos, com o objetivo de identificar formas
particulares de manifestacdo do comportamento de cuidado em criangcas com e sem
irmdos em uma instituicdo de acolhimento na regido metropolitana de Belém. Essa
pesquisa diretamente ndo visava compreender o brincar da crianca na casa de
acolhimento, uma vez que buscou apontar diferencas na propor¢cao de eventos como
ajudar, cuidar, compreender e estabelecer contato afetivo. Entretanto, o brincar surgiu
como um dos pontos importantes na discussao dos resultados.

Participaram da pesquisa criancas de idade entre dois e quatro anos, meninos
e meninas, mediante sessfes de observacfes em areas de uso em comum por
apresentar livre acesso e um intenso fluxo de pessoas. Os resultados indicaram que
criangas com irmaos no abrigo apresentavam o comportamento de cuidado em suas
brincadeiras e que as demonstracBes de afeto (abracos, beijos, e caricias) eram
predominantes entre todas as criancas.

Na pesquisa “Acolhimento institucional na assisténcia a infancia o cotidiano em
questao” de Guedes (2013) salienta-se que os diversos momentos do cotidiano sédo
constituidos por modelos de praticas sociais que formaram a assisténcia a infancia.
Este estudo teve como objetivo mostrar como os modelos de assisténcia estédo
presentes nos diversos momentos institucionais.

Para alcancar os resultados foi utilizada como campo de analise a escrita de
cenas e fragmentos da experiéncia de trabalhos desenvolvidos pela pesquisadora no

abrigo. Os principais resultados retratam que a concepcéo de universalidade presente
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no Estado de bem-estar social para assuntos ligados a infancia é fundamental para a
construcdo de politicas publicas e praticas sociais éticas e democraticas.

A pesquisa evidenciou que a brincadeira estd presente no cotidiano das
criangas e adolescentes e serve como estratégia de vida, sendo que cada um
apresentava em suas formas de brincar subjetividades distintas e que por mais que a
brincadeira executada por uma crianca fosse repetida pela outra, ndo tinha o0 mesmo
significado, sentido e efeito.

O estudo de Lira e Pedrosa (2016) retratam os processos de significagao sobre
familia em brincadeiras de criancas em Acolhimento institucional. Participaram da
pesquisa 24 criancas, sendo 15 meninos e 09 meninas com idade de 03 a 07 anos,
gue estavam pelo menos um més em acolhimento.

Para a coleta e andlise dos dados foram realizadas sessdes video gravadas
com grupo de quatro criangas, cada um foi convidado a brincar de familia com diversos
objetos desempenhando os personagens, a sessao tinha a duracdo de 33 minutos,
estas foram observadas pelas pesquisadoras.

Os resultados destacados apontam que as criancas ao brincar de familia
sinalizam fragmentos perceptivos e interpretativos a respeito desse objeto social,
apresentam-se também aspectos de como é ser determinado integrante do grupo
familiar em suas relac6es com os demais.

Ressaltou-se também, que no momento de brincadeira de papéis familiares a
compreensao da crianca sobre a dindmica relacional da rede social na qual esta
inserida configura-se como substrato ao qual as significacdes sobre a familia efetivam-
se. Ademais, na situacdo de brincadeira estas vivenciam significacdes sobre o ser
familia, considerando diferentes configuracbes familiares explicitando relacdes
horizontais e verticais de seus membros, isto €, as criancas revivem momentos que
tiveram antes de estar em acolhimento, sendo estas vivencias positivas ou nao.

Outro destaque foi que as brincadeiras revelaram compreensdes sobre a
familia de forma similar a de outras criancas de mesma idade em contextos de néo
acolhimento, brincando a criangca mostra fragmentos de sua compreensao, apropria-
se de informacdes e as reproduz de maneira interpretativa singular.

O estudo de Pedroso, Lobato e Magalhdes (2016) versou sobre “O brincar e as
verbalizacfes de criancas em situacao de acolhimento institucional”, cujo objetivo era
analisar as verbalizacdes de criancas em situacao de acolhimento institucional acerca

de suas formas relacionais no ambiente.
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Participaram cinco meninas e um menino ambos na mesma faixa etaria entre
cinco e sete anos. Foram utilizados como instrumentos maquete, bonecos de pano e
brinquedos diversos, e um formulario com perguntas abertas e fechadas de multiplas
escolhas, outrossim, foram realizadas sessdes gravadas individualmente com cada
crianca com duracao de 30 minutos.

A coleta dos dados efetivou-se a partir de um experimento com a maquete que
visava estimular nas criangas a repeticdo e a simbolizacdo de suas experiéncias,
assim possibilitando as verbalizacfes e suas percepc¢des. A andlise foi sistematizada
a partir da analise de conteudo de Bardin.

Sendo assim, essa pesquisa trouxe como principais resultados que as
experiéncias de brincar de uma crianga em contexto de abrigo possui a fungéo de
possibilitar que ela seja capaz de deslocar para o brinquedo seus sentimentos e
conflitos internos, e permite a consequente repeticdo de situacbes satisfatérias, a
simbolizacdo das experiéncias e a atribuicdo de sentido e significado ao seu viver.

Outro ponto importante destacado foi que o brincar representa para a crianga
uma maneira para inserir-se na realidade concreta, pois, por meio dele, ela deixa de
ser uma simples espectadora e assume o papel de agente transformador no seu meio.
O estudo revela ainda, que o contexto de abrigo pode desempenhar o papel de
ambiente facilitador do desenvolvimento emocional e social das criancas que nele
vivem, do mesmo modo, pode exercer 0 papel substitutivo a esse ambiente faltoso,
isto €, pode vir a ser suficientemente bom e facilitar a espontaneidade intrinseca a
infancia, o desenvolvimento emocional e maturacional, e a criatividade inerente a
condicao de estar vivo.

Portanto, a partir dos estudos que compuseram esta revisao, pode-se concluir
que se faz necesséario desenvolver mais pesquisas voltadas para o brincar das
criancas em situacdo de acolhimento institucional, e que se amplie o nimero de
estudos que foquem sobre os diferentes aspectos da brincadeira e sua relagdo com

os beneficios para a vida do ser humano.
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4 PERCURSO METODOLOGICO

Esta secao visa apresentar o percurso metodologico percorrido no proceder da
pratica da pesquisa para alcancgar os objetivos propostos, isto €, apresentar como
realizou-se cada passo da pesquisa conforme questdes éticas e procedimentos que

enfocam sobre como as criangas em situagao de acolhimento institucional brincam.

4.1 Desenho da pesquisa

Esta pesquisa propde considerar como abordagem teorico-metodoldgica para
a analise dos dados o enfoque qualitativo descritivo, cujo objetivo é promover a
descricdo dos espacos, rotina e brincadeiras das criancas acolhidas. Além disso,
utiliza como pressuposto tedrico as proposi¢cdoes da Teoria Bioecologica do
Desenvolvimento Humano de Urie Bronfenbrenner (1976/2011) para a compreensao
do brincar das criangas em acolhimento institucional, por meio do método da Insercao
Ecoldgica para investigar as relagdes e fendmenos presentes no ambiente.

A Insercdo Ecoldégica segundo Cecconello e Koller (2003) é um método
adequado para a utilizagdo em pesquisas cientificas, uma vez que possibilita a
interagdo do pesquisador com o ambiente. Do mesmo modo, possibilita o
entendimento sobre diferentes esferas do desenvolvimento, através de observacoes
naturalisticas no ambiente, destacando os processos que ocorrem nos contextos, por
meio das interagdes em diversos niveis de diferentes sistemas.

Os processos proximais nesta teoria ocorrem a partir da insercao ecolégica que
acontece quando ha o engajamento, participacdo regular e reciprocidade entre
pesquisador e pesquisado, parametros que foram operacionalizados no decorrer
desta pesquisa, servindo como base para o entendimento do brincar das criangas e

suas vivéncias no espaco de acolhimento.

4.2 Contexto da coleta de dados e seu funcionamento

A pesquisa realizou-se na Casa de Acolhimento Institucional localizada no
Municipio de Santarém no Oeste do Para, a qual destina seu atendimento para
criancas e adolescentes de zero a dezoito anos em situagao de vulnerabilidade social,
que foram destituidos da familia. A casa foi inaugurada no dia 22 de junho de 1999,
€ uma instituicdo sem fins lucrativos, que funciona 24 horas com servidores de

plantdo alternando os horarios. Esta faz parte dos servigos da Secretaria Municipal



73

de Trabalho e Assisténcia Social (SEMTRAS) vinculada ao governo Municipal.
Destaca-se que o prédio € de propriedade propria da Prefeitura Municipal e fica
localizada em uma area urbana da cidade.

A Instituigdo tem como objetivo zelar pelo desenvolvimento global das criangas,
garantindo a alimentagéo, educacgao, saude, bem como acompanhar o crescimento
das criangas, garantindo sua singularidade, conforme descreve o Projeto Politico
Pedagdgico (2014). A casa de acolhimento procura estimular e garantir o vinculo com
a familia de origem e com a comunidade, possibilitando o acesso das criangas e
adolescentes a sua historia de vida. Busca também garantir na sua amplitude os
direitos de seus usuarios, segundo os principios e premissas do Estatuto da Crianca
e do Adolescente — ECA (1990).

O Projeto Politico Pedagodgico (2014) destaca como principais metas de
atendimento para atuacado da equipe de funcionarios, que seja realizada a insergéao
da crianca e do adolescente em sua familia de origem; melhoria na qualidade de vida
das criangas e adolescentes; desenvolvimento de sua autonomia, melhoria de sua
autoestima; e que estas se reconhegam como sujeitos de direitos e seres em pleno
desenvolvimento; e prepara-los para uma boa convivéncia na sociedade.

Funciona como carater provisorio e excepcional para os infantis de ambos os
géneros que estdo em situagao de vulnerabilidade e risco pessoal e social, conforme
preconiza a Legislagdo. Atende no maximo 20 (vinte) criangas e adolescentes, assim
como também pessoa com deficiéncia fisica e intelectual, ou por outras necessidades
especificas, que sao encaminhadas pelo Conselho Tutelar através de uma
determinacao Judicial ou mesmo pelo judiciario por meio da Vara da Infancia e
Juventude.

Desde a entrada e saida dos usuarios, a instituicao € responsavel pela garantia
dos direitos e a protecdo integral destes, sem fazer diferenca de religiao, género,
orientacao sexual, etnia e ou condigao socioecondmica. Ademais, atendem as familias
ou responsaveis que nao apresentam condi¢des, tais como: emocionais, econdmicas
e sociais, ou por apresentarem algum tipo de conduta que nao condizem com a
legislacdo vigente, ou que vao de encontro ao bem estar e a qualidade de vida,
condutas estas, como: risco, negligéncia, maus tratos, abandono de incapaz, violéncia
fisica, abuso sexual, exploragédo sexual, uso de drogas ilicitas, dentre outros.

O Estatuto da Crianga e do Adolescente - ECA (1990) preconiza que a decisao

de destituigdo de um menor de idade da familia é de total responsabilidade e atribuicao
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do poder judiciario, bem como decidir sobre o retorno a familia de origem, colocagao
em familia substituta, adocao nacional ou adogao internacional ou familia acolhedora.
Todos os infantis acolhidos na instituigdo passaram por uma decisao do juiz seguindo
0 que rege a legislagao.

Em se tratando da casa de acolhimento propriamente, € descrita a seguir a
estrutura de funcionamento.

A casa de acolhimento encontra-se dividida em setor técnico e administrativo,
sendo que o setor técnico é responsavel pelo atendimento psicossocial e pedagogico
das criangas e adolescentes que chegam a casa. Também €& responsavel por
acompanhar as familias dos acolhidos, com o objetivo de promover o retorno a
convivéncia familiar e comunitaria. Sao responsaveis ainda pelos relatérios das
audiéncias concentradas e encaminhamentos para a rede de atendimento do
Municipio. No setor administrativo € organizado o funcionamento da casa como
horarios de saida e entrada de funcionarios e atividades externas, dentre outros.

Além dos setores técnicos, existem outros espagos como: cozinha, lavanderia,
despensa para roupas e calgados, depdsito para produtos de limpeza, despensa para
alimentos, bergario, dormitérios para bebés, dormitérios que sao distribuidos por
género, isto €, as meninas dormem em dormitorio separado dos meninos, sala de
estar com uma mesa grande onde ocorrem as refeicoes. Além desses espacos, existe
a horta, parquinho, campinho, maloca e brinquedoteca, locais especificos para
atividades de recreacao e lazer.

A instituicdo apresenta varios espacos internos e externos onde ocorre
interacao, nesse sentido, optou-se pela observagao das criangas em todos os espagos
que frequentam no seu cotidiano, ou seja, conhecer 0s espagos que costumam brincar
e fazem parte de sua rotina. Para tanto, os ambientes foram caracterizados como
espacos estruturados (EE), que correspondem aos ambientes estruturados pelos
adultos para a ocorréncia de atividades ludicas, nesse caso representadas pela
brinquedoteca, maloca, parquinho, campinho e casinha de leitura. E espacos nao
estruturados (ENE), que sdo ambientes ndo estruturados para as criangas, mas que
sao ocupados por elas.

Esse modelo de organizagao foi baseado no estudo realizado por Rasmussen
(2004) na Dinamarca. Rasmussen denominou 0s espagos planejados para brincar de
“espagos para crianga” e os espagos nao planejados para isso, mas apropriados pelas

criangcas, como “espacos da crianga”. A autora reportou, em comparacéao realizada,
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que os espacos das criangas eram ricos e variaveis, resultado do mundo simbdlico e
da criatividade infantil. Portanto, na escrita e andlise dos resultados serdo utilizados
os termos “espacgos para criangas” como sinbnimo para os espacgos estruturados e
“‘espacos de criangas” para os espacos ndo estruturados.

A maloca, o parquinho, campinho e a casa de leitura s&o espagos estruturados
que a instituicdo ganhou, por meio de projetos da Secretaria Municipal de Trabalho e
Assisténcia- SEMTRAS, cujo objetivo era ampliar os ambientes para oferecer melhor
conforto para os acolhidos e um bom desenvolvimento das atividades realizadas pelos
profissionais da instituigao.

A brinquedoteca espaco para a crianga foi a mais recente aquisicdo da
instituicdo, que aconteceu por meio do Programa Saude, Ambiente e Qualidade de
Vida na Amazobnia, vinculado a Universidade Federal do Oeste do Para. Sua
inauguracgao ocorreu no dia 12 de Dezembro de 2018, as 10 horas da manha na casa
de acolhimento. Na ocasido estavam presentes as criangas e adolescentes e todos
os profissionais da instituicdo, o Prefeito do Municipio, Representante da Secretaria
da SEMTRAS, profissionais dos equipamentos da SEMTRAS, académicos e
professores da Ufopa e a Diretora do Nucleo de Teoria e Pesquisa do Comportamento
- Universidade Federal do Para-UFPA, Padre da igreja catdlica de Sao Francisco e
imprensa.

O espaco foi nomeado pelas criangas e adolescentes da instituicdo como “Casa
do brincar”, sendo utilizada por todos. Funciona de segunda a sexta-feira no turno
matutino e vespertino com atendimento de 01 hora e 30 minutos, dividido para todas
as idades desde as criangas até os adolescentes. O responsavel pelo local é o
cuidador de plantdo; este profissional atua organizando as atividades ludicas e
monitorando todos os acolhidos. Na ocasido da coleta de dados ndo havia um
profissional destinado somente para o cuidado da brinquedoteca, quem auxiliava e
facilitava o processo de engajamento ludico era a pedagoga, por meio de
planejamento de funcionamento e registros da utilizagdo do espaco.

O ambiente esta organizado com prateleiras, mesas e cadeiras, para
possibilitar e permitir que os acolhidos tenham contato com diversos brinquedos, e
assim tenham boas vivéncias, experiéncias e sejam estimulados. Segue a descricao

do (EE) com fotos representando o contexto.



Figura 2- Foto da brinquedoteca

FONTE: Dados da Pesquisa, 2019.

Figura 3- Foto dentro da brinquedoteca

FONTE: Dados da Pesquisa, 2019.
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FONTE: Dados da Pesquisa, 2019.

Figura 5- Foto da porta de entrada da brinquedoteca

FONTE: Dados da Pesquisa, 2019.

A area externa denominada maloca € de alvenaria com vigas de madeira
revestidas em telhas Brasilit tem o piso de ceramica, é pintado da cor azul escuro, o
espaco é amplo e ventilado, fica localizado na area externa da casa, tem uma rampa
para o acesso de pessoas com deficiéncia fisica e com dificuldades de locomogao
(Figura 6 e7).
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Figura 6- Maloca vista frontal

FONTE: Dados da Pesquisa, 2019.

Figura 7- Maloca vista lateral

FONTE: Dados da Pesquisa, 2019.

Na maloca ndo ha objetos e nem moveis, apenas uma mesa de plastico na
lateral, que serve para colocar pedagos de tatame de borracha. Quando acontece
alguma atividade com as criangas e adolescentes, sdo levadas cadeiras de plastico
que ficam na sala de estar e posteriormente devolvidas. Nesse espago sao realizadas
atividades culturais, festas, jogos, brincadeiras livres e eventos diversos, toda vez que
algum parceiro vem até a casa € levado para esse local para realizar as atividades
propostas por eles.

Além desse espago destinado para atividades ludicas com as criangas e
adolescentes, ha o parquinho, localizado ao ar livre na area externa da casa, préximo
a maloca, porém para ter acesso € necessario que alguém abra o portdo que fica

permanentemente com cadeado. Sua estrutura fica em um local que possui aterro de
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areia branca fina conforme Figura 8.

Figura 8- Parquinho vista frontal

FONTE: Dados da Pesquisa, 2019.

No parquinho ha um escorregador com formato de uma casinha com um
balan¢o na lateral, e uma gangorra, € todo confeccionado de madeira pintado nas
cores azul, vermelho e amarelo. Ainda no espago encontra-se o campinho feito todo
de areia fina, sem gramado e traves, é cercado por redes para ndo passar a bola. No
local n&o existe arborizagdo, apenas possui uma pequena sombra da mangueira que

fica ao lado da lavanderia, porém, sem acesso para esta, de acordo com a figura 9.

Figura 9- Campinho vista frontal

FONTE: Dados da Pesquisa, 2019.
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Esse espaco € utilizado geralmente no final da tarde e s6é pode ser usado com
a presenca de um cuidador. Além desses espacgos, a casa possui também o cantinho

da leitura, Figura 10.

Figura 10- Casinha de leitura

FONTE: Dados da Pesquisa, 2019.

Essa casinha fica localizada na sala de estar e possui rodinhas para facilitar a
locomocao. E toda confeccionada de madeira, com seis prateleiras para guardar os
livros utilizados para a leitura. No periodo da coleta de dados ndo havia um arsenal
de livros consideravel, a maioria era didatico, também nao havia classificacdo dos
livros por idade.

Os espacos de crianca correspondem aos outros locais da instituicdo que nao
sdo planejados para a ocorréncia de brincadeiras. Os espagos sdo: sala de estar,
lavanderia e refeitorio. Segue a descricdo do EDC com fotos representando os

ambientes.

Figura 11- Sala de estar

G "4}&:‘5; -,

FONTE: Dados da Pesquisa, 2019.
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Figura 12- Refeitério

FONTE: Dados da Pesquisa, 2019.

Figura 13- Area externa e lavanderia

FONTE: Dados da Pesquisa, 2019.

A sala de estar e o refeitério sdo ambientes conjugados, localizados logo na
entrada da instituicdo. A sala é composta por um painel no qual fica uma televisdo. Ha
na sala cadeiras de plastico e bancos de madeira. As criangas e adolescentes
assistem TV sentados nelas ou no chdo. Em uma das paredes tem um quadro que é
sempre decorado pela pedagoga em datas comemorativas.

O refeitdrio € composto por uma mesa grande de madeira com bancos ao redor
e um bebedouro. Na mesa as criancas e adolescentes fazem as refeicoes e também
realizam os deveres escolares. As criancas e adolescentes ndo tem acesso a cozinha,
onde ficam os equipamentos como fogao e geladeira; quando querem alguma coisa,

pedem por uma janela que fica no meio da porta de acesso a cozinha. Na area externa
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ficam as maquinas de lavar roupas e alguns objetos da cozinha, as criangas nao tem

acesso a essas areas, apenas os adolescentes quando vao lavar suas roupas.

4.2.1 Funcionamento

Para a compreensao do contexto pesquisado faz-se necessario abordar sobre
como na atualidade a instituicdo de acolhimento localizada na cidade de Santarém
esta organizada, para tanto, busca-se explanar sobre o contexto e os integrantes que
fazem parte desse sistema desde os acolhidos até os profissionais que atuam nesta.
Dessa forma, apresenta-se o seu funcionamento desde o quadro profissional até os
acolhidos no ano vigente da pesquisa, bem como sua rotina.

A instituicido de acolhimento dentro da cidade faz parte de uma rede de
assisténcia social que engloba diversas politicas publicas, neste sentido, demanda
servigos diariamente para essa rede de atendimento, assim como também recebe. No
ano de 2019 foram recebidos na instituigdo 56 acolhidos no total, sendo 27 do género
masculino e 29 do género feminino, nota-se ainda, que a instituicdo atendeu mais
criangcas na faixa entre 01 a 12 anos, somando o total de 29 criangcas e 27
adolescentes. Ressalta-se que as criangas no momento crucial de seu
desenvolvimento estdo desprovidas do cuidado familiar, o que pode gerar implicagdes
no seu processo de desenvolvimento.

Foi possivel verificar mediante dados coletados que no ano de 2019, os
principais motivos do acolhimento institucional no Municipio de Santarém com 18
casos dizem respeito a situagao de risco, e em seguida com 16 casos negligéncia,
estas sdo as demandas mais recorrentes da entrada dos infantis na instituigao, houve
poucos casos no ano de registro de entrada relacionada a conflito familiar, abandono,
violéncia fisica e abuso sexual.

Através dos registros disponibilizados pode-se verificar que 46 (quarenta e seis)
casos foram encaminhados pelo poder judiciario da 52 Vara Civel e empresarial de
Santarém da Infancia e do adolescente e 10 (dez) procederam dos Conselhos
Tutelares | e Il.

Esses dados corroboram ainda, com as informacgdes do relatério do Ministério
publico em 2013, que apresentam as causas para o acolhimento de criangas e
adolescentes no pais. Uma das principais causas levantadas neste relatorio € a

negligéncia familiar, o que pode-se constatar também na instituicdo de acolhimento
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pesquisada (BRASIL, 2013).
No referido ano foram desligados do servico 31 (trinta e uma) criangas e
adolescentes por determinag&o judicial, 02 (dois) transferidos para servicos de

Acolhimento Familiar e 07 (sete) adolescentes empreenderam fuga da instituiggo.

4.2.2 Rotina

O funcionamento da instituicdo no dia a dia € bem extenso, haja vista, existir
um numero elevado de demandas o que varia muito de acordo com a quantidade de
acolhidos na casa. No turno matutino as atividades iniciam as 05h30min da manh3,
com a equipe de cuidadores acordando os acolhidos, apds esse momento sdo levados
para realizar a higienizagdo pessoal, e em seguida seguem para tomar o café da
manha, alguns seguem para a escola e outros quando tem demanda s&o levados para
consulta médica, odontoldgica, atendimento educacional especializado - AEE, etc.,
ressalta-se que os que irdo sair da casa tém prioridade nessas atividades, os que nao
vao aguardam para fazer essas atividades depois.

Ap0s a refeicdo do café da manha as criangas maiores seguem para os quartos
para ajudar na arrumagao das camas, em seguida os que tém atividades externas
dirigem-se para as saidas, os que ndo tém atividades externas ficam na casa
realizando a tarefa de casa e/ou assistindo televisao.

As 09h00min da manha é servido o lanche, ao terminar ficam na sala de estar
alguns assistindo televisdo e outros brincando por conta propria, destaca-se que nos
momentos observados o cuidadores ndo direcionavam nenhuma atividade na
brinquedoteca e nem em outros espacos, os acolhidos ficavam livres para fazer o que
quiseram, no entanto, o que fosse apenas na sala de estar, os outros espacos sao
apenas liberados quando o cuidador deseja.

As 11h00min inicia a preparacdo das criancas e dos adolescentes para o
horario do almoco, sdo encaminhados para o banho e em seguida realizam a refei¢ao
do almogo. Primeiro é servido os acolhidos que estavam na casa, e em seguida 0s
que estavam para a escola e/ou em outras atividades externas. Ressalta-se que no
turno vespertino possui um maior numero de acolhidos, dessa forma, a coordenadora
juntamente com a pedagoga buscam realizar as matriculas nas escolas no contraturno
para facilitar o andamento das atividades.

Depois do almogo sao direcionadas para os quartos onde novamente farao a
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higiene pessoal e logo em seguida recebem comandos para dormir, ressalta-se que
os acolhidos que n&o tém o habito de dormir nesse horario nado podem sair do quarto,
permanecem até os cuidadores autorizarem sua saida. Conforme a regra da casa o
horario de descanso vai de 13h00min até as 15h00min, sendo que alguns saem para
ir para a escola e ou atividades externas como ja mencionado.

Logo apos o horario do descanso todos sdo encaminhados para o lanche que
tem a duragcdo de 15 minutos, em seguida séo liberados para as atividades ludicas,
brincadeiras e/ou passeios quando tem alguma programagao externa. Apenas nessas
ocasides observava-se que alguns cuidadores direcionavam as brincadeiras para os
espacos planejados, o que deixava as criangas felizes, entretanto, foram observados
poucos momentos como estes, pois a maioria dos cuidadores optavam em ficar na
sala de estar.

Todos os dias apresentavam-se na instituicao cuidadores diferentes, por causa
da escala, fato que corroborou com a observacao da pratica de todos os cuidadores,
ressalta-se que havia cuidadores que seguiam o cronograma de atividades
organizadas pela pedagoga, ou seja, direcionavam as brincadeiras para os espagos
planejados. E outros que ndo seguiam as instru¢des, pois deixavam as criangas
apenas na sala de estar assistindo televisdo, ndo autorizavam atividades em outros
espacgos como o campinho, maloca e parquinho.

Percebe-se que durante o dia os horarios destinados para as brincadeiras
organizadas pelos adultos ocorrem apés o lanche, tanto no turno matutino quanto no
turno vespertino. Esses horarios também estabelecidos pela coordenacdo servem
para as visitas dos familiares quando assim possivel e para a realizagcao de atividades
dos parceiros que apoiam a instituicao.

Desta forma, nota-se que a instituicdo segue os preceitos que sdo destacados
nas Orientacbes Técnicas para os Servicos de Acolhimento para criancas e
Adolescentes (BRASIL, 2009), que apontam para a importancia das instituicdes de
acolhimento em assumir um carater residencial que facilite o contato familiar e a
reintegracao familiar e garanta a preservacgao da identidade, ambiente de respeito e
dignidade, escolarizagao, profissionalizacdo e atividades culturais, esportivas e de
lazer.

As atividades terminam as 17h00min, os cuidadores dirigem os acolhidos para
0s quartos para o ultimo banho do dia, ao final sdo levados para jantar as 18h00min,

primeiro as criancas e depois os adolescentes. Quando a casa esta com poucos
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acolhidos todos comem juntos, mas quando esta lotada, realizam esse momento de
refeicdo separado.

A partir das 19h00min s&o direcionados para os quartos para dormir, sendo que
as 20h00min todos tem que estar na cama preparando-se para dormir, pois acordam
cedo. Nos finais de semana algumas criangas que tem bom comportamento e/ou que
a familia acolhedora e os padrinhos escolhem saem da instituicao para passar o final

de semana, geralmente na sexta a tarde com retorno no domingo no turno vespertino.

4.2.3 Caracterizagao dos profissionais da instituigao

Na casa de acolhimento institucional constam atualmente no quadro
profissional 33 (trinta e trés) funcionarios, sendo eles divididos por area de atuagao: o
Setor técnico e Administrativo. No setor técnico atuam 04 (quatro) técnicos, sendo 02
(dois) assistentes sociais, 01 (um) pedagogo, e 01(um) psicélogo e no setor
administrativo 01 (um) auxiliar administrativo e uma coordenadora.

A equipe técnica é responsavel pelo atendimento inicial quando os acolhidos
chegam a instituicdo, com o objetivo de acolher para que haja um sentimento de
segurancga pela crianga e o adolescente e que estes se adaptem da melhor forma
possivel na rotina.

O Assistente Social realiza acolhimento inicial quando a crianga chega a casa,
faz visita familiar, busca ativa por familiares, verificacdo de todas as documentagdes,
cuida dos encaminhamentos para os cuidados com a saude, faz o estudo social
visando a reinsercéo no seio da familia.

O Psicologo efetiva os atendimentos psicoldégicos tanto da crianga quanto da
familia, com o objetivo de trabalhar o emocional e o comportamento, faz estudo de
caso e evolugcdes dos prontuarios para encaminhar para os processos, visando os
aspectos psicolégicos e futuros desligamentos, além disso, € responsavel pela
elaboracao de palestras, formacgdes e rodas de conversa dentro da institui¢cao.

O Pedagogo é responsavel pelas competéncias académicas dos acolhidos,
realiza a matricula na escola ou em cursos profissionalizantes, cuida da transferéncia
quando necessario, além disso, faz avaliagcoes para identificar se ha necessidade da
crianga ou o adolescente fazer reforgo escolar, ou o atendimento educacional
especializado - AEE. E também o profissional que busca as parceiras, cuida das

acoes, projetos e recebe os parceiros que realizam atividades na instituigao.
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Para tanto, pode-se averiguar que esse modo de organizagao corresponde ao
que afirma Reis et al. (2018), quando destaca que a organizagdo do ambiente deve
atender as necessidades das criancas e adolescentes para que se desenvolvam de
modo satisfatorio, facilitando sua adaptacao em um ambiente desconhecido.

A equipe administrativa é responsavel por toda a documentacéo de entrada e
saida da instituicdo, realizam expedicdo de oficios e organizam os relatorios
encaminhados para a SEMTRAS, dentre outras atividades, no momento trabalhava
somente 01 (um) auxiliar administrativo. A coordenadora tem como objetivo
administrar a casa, os profissionais e os acolhidos, este profissional responde por tudo
0 que acontece dentro e fora da instituicao.

Além desses profissionais a instituicdo conta também com 04 (quatro) vigias,
02 (dois) motoristas, 04 (quatro) serventes, 02 (duas) cozinheiras, que cuidam de toda
a alimentagcdo em todos os turnos, na ocasiao néao havia na instituicao a presenga de
uma nutricionista, quando sao necessarios os servigos desse profissional, sdo levadas
as demandas para uma madrinha solidaria, caso tenha necessidade esta vem até a
instituicdo, 08 (oito) cuidadores e 11(onze) cuidadoras.

Todos os profissionais estdo vinculados a SEMTRAS e possuem contratos
temporarios, para atuar na instituigdo de acolhimento apenas solicita que o
profissional para cargos técnicos apresente nivel superior, os cuidadores, auxiliar
administrativo e motorista o nivel médio, os vigias e serventes precisa apenas do nivel
fundamental.

Salienta-se que os cuidadores precisam ter realizado qualquer trabalho voltado
para a area da infancia ou ser engajado em atividades comunitarias, sempre sao
priorizados os candidatos que tenham alguma experiéncia no trato de crianga e
adolescente.

E importante frisar ainda, que no documento de Orientacdes Técnicas para
Servigos de Acolhimento para Criangas e Adolescentes (MDS, 2009), destaca-se que
0s recursos humanos sao necessarios para o funcionamento da instituicido de
acolhimento, assim como as condi¢des de materiais devem oferecer servigcos
adequados para esse publico.

A funcao do cuidador e da cuidadora na casa é de cuidar, orientar e educar o
acolhido, tudo o que acontece no dia a dia das criangas e dos adolescentes sdo os
cuidadores que respondem, isto €, sdo responsaveis e estdo juntos em todos os

momentos das atividades, como banho, alimentacdo, manipulagdo de remédios,
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tarefa de casa, reunides escolares, idas ao médico e consultas odontolégicas, além
disso, realizam orientagdo de cuidados do corpo, dentre outros. Sendo que na
instituicdo os cuidadores somente cuidam dos meninos e as cuidadoras apenas das
meninas.

Segue abaixo uma tabela com a caracterizagédo dos cuidadores que trabalham
na instituicao:

Quadro 5- Caracterizagao dos cuidadores da instituigdo de acolhimento de Santarém-Para no ano de
2019

CUIDADOR IDADE | SEXO | ESCOLARIDADE TEMPO DE
EXERCICIO DA
FUNCAO
C1 29 anos M Ensino Médio 01 ano
C2 28 anos M Ensino Médio 08 meses
C3 45 anos M Ensino Médio 03 anos
C4 30 anos F Ensino Médio 02 anos
C5 45 anos F Ensino Médio 06 anos
C6 34 anos F Ensino Médio 02 anos
C7 27 anos M Ensino Médio 01 ano
C8 41 anos F Ensino Médio 05 anos
C9 28 anos M Ensino Médio 09 meses
C10 38 anos M Ensino Médio 05 anos
C11 43 anos F Ensino Médio 08 anos
C12 25 anos F Nivel Superior 05 meses
C13 42 anos M Ensino Médio 07 meses
C14 24 anos F Ensino Médio 11 meses
C15 38 anos M Ensino Médio 02 anos
C16 39 anos F Ensino Médio 02 anos
C17 35 anos F Ensino Médio 01 ano
C18 28 anos F Ensino Médio 01 ano
C19 41 anos F Ensino Médio 04 anos

FONTE: Elaborado pela pesquisadora, 2019.

Constata-se mediante a analise do quadro que os cuidadores que atuam na
instituicdo apresentam diferencas quanto ao perfil, existe variabilidade quanto as
idades, o que permite verificar que os profissionais mais antigos na instituicdo sao

aqueles com mais idade, e os mais jovens apresentam menos idade, deixando certo
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questionamento se a idade influencia na permanéncia da profissao de cuidador. Além
disso, percebe-se que o nivel de escolaridade sao parecidos tanto para os mais velhos
de idade e tempo de instituicdo, quanto para os que sdo mais novos de idade e
recentes na instituicao.

A contratagao dos cuidadores como pode-se verificar condiz com o documento
de Orientacdes Técnicas para Servigos de Acolhimento para Criangas e Adolescentes
(MDS, 2009), como observa-se no quadro 5, além disso, no decorrer da pesquisa foi
possivel notar que desenvolvem as principais atividades propostas no documento,
pois estes organizam a rotina diaria dos acolhidos, alternam os turnos de modo que
cada cuidador realize sempre as determinadas tarefas assim que trocam os turnos.

Entretanto, averiguou-se que existe uma frequente rotatividade desse
profissional como demonstra o quadro, uma vez que, mais da metade sdo novatos na
funcao o que dificulta a manuteng¢ao do bem estar e da qualidade dos servigos dentro
desses espacgos de acolhimento, o que € considerado necessario para que sejam
sanadas as dificuldades existentes nesse contexto e preservados assim a
integralidade do ser, conforme apontam os estudos (REIS et al., 2018).

Observou-se que os cuidadores com mais tempo de servigo na instituicao
realizam atividades ludicas com mais frequéncia nos espacos planejados para os
infantis. Devido o foco da pesquisa ser as criancgas, nao foi possivel investigar com
mais propriedade esses dados referentes a atuagdo do cuidador, mas fica o
questionamento de porqué tais situacdes ocorrem e o0 que leva os cuidadores mais

antigos a terem mais esse cuidado.

4.3 Participantes

No estudo realizado fizeram parte 05 (cinco) criangas, 02 (duas) meninas e 03
(trés) meninos na modalidade de acolhimento institucional abrigo do Municipio de
Santarém-Para, com faixa etaria de 05 (cinco) a 12 (doze) anos de idade, que
estivessem no prazo das audiéncias concentradas e com no minimo um més em
situagcao de acolhimento.

No periodo da coleta de dados estavam na casa 18 acolhidos, sendo 02 (dois)
deficientes fisicos e 01 (um) com diagndstico de Transtorno do Espectro Autista - TEA,
04 (quatro) com deficiéncia intelectual, 03 (trés) adolescentes, 04 (quatro) criangas

incluindo uma de um ano e dois meses.
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Ressalta-se que as identidades dos infantis foram preservadas e para
identifica-las utilizou-se a nomenclatura P (participante) seguida dos numeros de 01 a
05 (total de participantes), ficando P1 a P5. Para os acolhidos que n&o seguiam os
critérios da pesquisa, mas que interagiam com os participantes a pesquisadora
caracterizou como acolhidos (A), seguindo a ordem das sessodes. Os cuidadores foram
denominados de cuidador (C), também seguindo a ordem das sessbes conforme
aconteciam. Destaca-se que todos os participantes aceitaram fazer parte do estudo

assinando o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido - TALE.

4.4 Critérios de inclusao

a) Ser moradora da casa de acolhimento de Santarém-Para, ter mais de um més
de tempo de acolhimento e estar na faixa etaria entre 05 e 12 anos de idade.

b) Assinar o Termo de Assentimento para Livre e Esclarecido - TALE.

4.5 Critérios de exclusao

Nao foram incluidas criangas com deficiéncia cognitiva e fisica, devido nao ser

o foco deste estudo.

4.6 Instrumentos e materiais

Para a coleta de dados e atender aos objetivos da pesquisa, foram utilizados

0s seguintes instrumentos:

e Folha de dados sociodemoqréficos:

Utilizado para caracterizar o perfil dos participantes através da descrigao das
informacdes de cada um, com questdes relativas a composicao familiar, renda familiar,
escolaridade, motivo do acolhimento, tempo que estavam acolhidos na casa, dentre

outros. Este questionario foi baseado no estudo de Gualberto (2017).

e Roteiro de entrevista individual semiestruturada:

O roteiro de entrevista foi utilizado para identificar alguns aspectos da rotina
das criangas participantes, as preferéncias relativas aos espagos para brincar, as
brincadeiras e os parceiros de brincar. Foram realizadas ainda perguntas para

averiguar a concepgao que as criangas tinham sobre a brinquedoteca recém-
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instalada.

e Roteiro de observacao:

Foi utilizado para descrever as brincadeiras dos participantes nos espagos
internos e externos da instituicao de acolhimento, neste roteiro necessariamente eram
registradas informacdes a respeito do que, onde e com quem estavam no momento
de observagao. Além disso, foram utilizados materiais como gravador Iphone 6s,

caderno de anotagdes, canetas, computador e Programa Excel versao 2010.

4.7 Etapas da Pesquisa

o Etapa 1 — Procedimentos éticos da pesquisa:

O primeiro procedimento adotado nesta pesquisa foi o de encaminhar um oficio
por meio do Programa de Pés-Graduagdao em Educacdao — PPGE-UFOPA, para a
Secretaria Municipal de Trabalho e Assisténcia Social - SEMTRAS, o6rgéo responsavel
pela casa de acolhimento, propondo e solicitando a realizagdo da pesquisa.

ApoOs uma semana da solicitagdo emitiu-se um parecer favoravel a pesquisa
através da CARTADE ACEITE, conforme anexo A. Em seguida submeteu-se o projeto
para a execucdo deste estudo no Comité de Etica em Pesquisas envolvendo Seres
Humanos. Esse processo deu-se através da realizacdo do cadastro no Sistema
Nacional de Etica em Pesquisa (SISNEP) para o registro de pesquisas envolvendo
seres humanos, utilizando o) site da Plataforma Brasil

(www.saude.gov.br/plataformabrasil).

O projeto obteve aprovacédo do Comité de Etica da Universidade Estadual do
Para — (UEPA), sendo autorizado o inicio da pesquisa no l6cus em questao, conforme
anexo B. Além disso, obteve autorizagao do Conselho Municipal da Crianga e do
Adolescente — COMDCA, conforme anexo C.

e Etapa 2 — Reunido com a administracdo e equipe de profissionais na casa

de acolhimento, o inicio da Inser¢éo Ecoldgica:

O primeiro contato da pesquisadora com a instituicdo iniciou-se em uma
reunidao que ocorre mensalmente na instituicdo, organizada pela administragcao
responsavel para pontuar fatos ocorridos no més e planejar agdes futuras, juntamente
com a equipe técnica, educador/cuidador e os demais profissionais que atuam na
casa. Neste momento a pesquisadora apresentou-se e propds a realizacdo da

pesquisa. Esta primeira visita permitiu conhecer os profissionais e um pouco da
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dindmica e interagbes entre eles, bem como o funcionamento das atividades que
ocorrem na casa de acolhimento.

e Etapa 3 — Organizacao das oficinas e inauguracdo da Brinquedoteca:

Nesta etapa a pesquisadora iniciou sua participagao na implementagcdo da
Brinquedoteca, pois apds seu ingresso no mestrado foi inserida em um Programa de
Extensdo da Universidade permitindo, dessa maneira, o processo de vinculagdo ao
l6cus da pesquisa.

A partir de entdo, em todos os momentos da organizagdo estava presente,
como em uma participagdo de reunido com a gestora da casa de acolhimento,
juntamente com os profissionais das areas de Pedagogia, Educagao Fisica e Musica,
para planejamento e organizacdo das oficinas em relacdo a utilizagdo e
funcionamento da Brinquedoteca.

No momento decidiu-se que ocorreriam cinco oficinas voltadas para a area de
cada profissional que estava ali presente. Na ocasiao a pesquisadora se propds a ser
uma das facilitadoras para contribuir com o planejamento. As oficinas ocorreriam no
periodo de dois meses até o dia da inauguragcdo da Brinquedoteca. Em cada
capacitagao a pesquisadora participou como ouvinte, com o intuito de se aproximar e
conhecer os educadores e cuidadores da casa de acolhimento.

Outro momento de contato com a casa de acolhimento ocorreu no dia da
inauguracao da Brinquedoteca, estavam presentes autoridades do municipio e todos
os funcionarios, criancas e adolescentes moradores da casa de acolhimento, no
decorrer da programacao foi possivel observar e conhecer a dindmica, funcionamento
e as interagdes das criangas e adolescentes juntamente com os profissionais que
atuam na instituicao.

e FEtapa 4 — Colbnia de Férias:

No més de julho as criangas e os adolescentes que frequentam a escola ficam
de férias, nesse sentido, a pesquisadora prop6s para a coordenacao e equipe técnica
a realizacdo de uma colbénia de férias, pois nesse periodo as criangcas passam mais
tempo na instituicdo. Dessa forma, ajudaria tanto na organizagdo do dia a dia das
atividades realizadas nesse periodo, quanto minimizaria o estranhamento com a figura
da pesquisadora, assim, foram efetivadas atividades ludicas durante o més seguindo
0s objetivos propostos, como demonstra o quadro abaixo com a programacao.
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Quadro 6- Calendario de atividades da col6nia de férias na casa de acolhimento de Santarém em Julho
de 2019

DATA ATIVIDADE TEMA
16/07 Contagsio de historia Historia aviao de
sonhos
Fabricacdo de massinha e slime Brincando de massinha
18/07 )
artesanal e slime
23/07 Oficina de Musica Orquestrando: crianca,
encantos e cangoes
25/07 Ecoalfabetizagéo Meu ninho
26 e 27 Gincana finalizacao das atividades Brincadeira de crianca

como é bom

FONTE: Elaborado pela pesquisadora, 2019.

Por meio dessas atividades tornou-se possivel maior aproximagao com 0s
participantes, assim como também com os técnicos, cuidadores e demais
profissionais que atuam na instituicdo. O que favoreceu a compreensao do
funcionamento das relagdes e interagbes existentes dentro da casa, além disso,
facilitou a coleta de dados quando posteriormente foi realizada, uma vez que todos ja

estavam habituados com a presenca da pesquisadora.

4.8 Coleta dos dados

A coleta de dados ocorreu no més de outubro, previamente agendado com a
coordenadora da casa de acolhimento. Periodo considerado adequado, devido aos
acolhidos ja demostrarem familiaridade com a pesquisadora e ndo estarem no periodo
das audiéncias concentradas, tendo em vista que a cada seis meses sao enviados ao
judiciario relatérios sobre os infantis para um possivel retorno a familia e ou adocgao.

Foram utilizados para a coleta de dados registros das observagdes sistematica

e geral, questionario sociodemografico e entrevistas individuais com as criangas.

4.8.1 Observacoes sistematicas e gerais

Optou-se por iniciar a coleta de dados utilizando o registro das observagoes
gerais, por meio do diario de campo visando anotag¢des dos dados referentes a data,
local, horario, participante e pessoas envolvidas, brincadeiras, organizagdo do
espaco, atividades realizadas no dia, entre outras informacgdes, consideradas

importantes para a pesquisa. No decorrer da pesquisa pOde-se realizar 56
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observagdes gerais, que foram apenas observadas e anotadas no diario de campo,
sendo que nesses momentos eram também observadas as atividades, companhia,
arranjos simbdlicos da decoragéo, posicao e divisdo dos cémodos e objetos.

Posteriormente utilizou-se a técnica de observagcao sistematica, baseada e
adaptada do estudo de Cavalcante (2008) e Oliveira (2014) buscando registrar os
comportamentos emitidos espontaneamente pelos participantes nos espagos da
institui¢ao.

Para a realizagao da técnica foram realizadas 12 sessdes de observacéo de 5
minutos para cada crianga nos locais que estava no momento, o que gerou 60 minutos
de gravagao para cada participante. Dessa forma, obtiveram-se 60 registros de 5
minutos, totalizando 300 minutos de observacao no EPC e EDC.

Destaca-se ainda, que devido ao més de outubro ser alusivo a crianga, nao foi
possivel realizar mais registros, pois em algumas visitas os infantis estavam
participando de atividades ludicas propostas por parceiros da instituigao.

As sessdes ocorreram em dias alternados da semana para que pudessem ser
registrados dias diferentes, porém aos finais de semana néo foi possivel coletar
informacgdes, uma vez que as criangas participantes iam passar o final de semana com
os padrinhos voluntarios, familias que realizam cadastro na instituicdo com o intuito
de levar as criangas para passar o final de semana em suas casas, as criangas
geralmente eram levadas na sexta no final da tarde e retornavam aos domingos a
tarde.

Em algumas semanas fora coletado na segunda, quarta e sexta-feira, outras
semanas na terca, quinta e sexta-feira, sendo sempre realizadas trés visitas na
semana, com inicio as 15h30min e término as 18h00min. Os participantes que
estudavam pela manha recebiam visitas no turno da tarde, sempre nos horarios em
que aconteciam as situagdes de brincadeiras.

Ressalta-se que durante as sessdes nem as criangcas e 0s adolescentes
tiveram acesso a brinquedoteca (espago estruturado/espacgo para crianga), ou seja,
nao estava sendo utilizada pelo cuidador de plantdo. Ao ser verificado a situagdo com
a coordenacao, a pesquisadora foi informada que no espacgo havia uma goteira no teto
inviabilizando sua utilizagdo, porém ja haviam sido solicitados os reparos no setor da
prefeitura que cuida da manutencao dos equipamentos da SEMTRAS.

Para tanto, destaca-se ainda, que os brinquedos estavam guardados no

depdsito e as criangas nao tinham acesso a estes, e até a ultima sessao nao foi
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possivel verificar nenhuma atividade ludica dentro e ou fora do espaco dirigida pelo
cuidador ou técnico.

Em relacdo aos outros espagos estruturados, ou seja, a maloca, parquinho,
campinho e casinha de leitura, havia horario delimitado para serem utilizados nao
havia flexibilidade e permisséo para o uso por parte dos infantis. Estes locais apenas
eram utilizados quando o cuidador plantonista autorizava, 0 que em muitas sessoes
nao foi visto acontecer, isso dependia muito do perfil do cuidador, havia cuidadores
que deixavam e até iam junto para os ambientes brincando e interagindo com estes,

e outros cuidadores ndo deixavam.

4.8.2 Coleta dos dados sociodemograficos

Para a realizacdo da coleta de dados desse instrumento houve todo um
planejamento prévio, haja vista, a instituicdo apresentar regras quanto ao acesso as
informacgdes dos acolhidos. Para tanto, dialogou-se com a coordenadora e explicado
a necessidade de obter os registros dos prontuarios para a realizagdo da
caracterizagao dos participantes, desta forma, obteve-se a autorizacdo, porém o
manuseio dos documentos fora realizado por uma técnica.

Apos consentimento, agendou-se um horario com a assistente social, em
virtude da psicologa e pedagoga nao poderem atender na data estipulada. A aplicagéo
do instrumento fora realizada no inicio do més de novembro no turno matutino, com
aproximadamente trés horas de duracao, inicio 09h00min e término as 12h00min na
sala técnica, na ocasiao estava presente somente pesquisadora e a assistente social.

Inicialmente apresentou-se para a técnica a folha de dados sociodemograficos
e explicou-se o objetivo das perguntas, esta fez uma breve leitura, apos esse momento
foi em busca dos prontuarios e cadernos de anotacdes das anamneses realizadas no
inicio dos atendimentos dos acolhidos para facilitar o processo de preenchimento.

A pesquisadora realizava a pergunta direcionada sobre um participante de
cada vez, iniciando pelo P1 até o P5, em seguida preenchia o formulario de
caracterizagdo com as informagbes descritas pela técnica, até chegar ao ultimo
participante. A pesquisadora nao teve acesso aos prontuarios em nenhum momento,
pois € uma regra da instituicdo apenas os técnicos acessarem este documento.

Ressalta-se que este processo de coleta de dados foi importante para que

houvesse melhor compreensao da crianca participante, uma vez que as informacgdes
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versavam sobre a vida destes antes do acolhimento institucional, dados como:
escolaridade, ingresso na instituigao, participagcao em projetos, motivo do acolhimento,
situagao juridica, entre outros, permitindo assim maior detalhamento para a analise

dos dados

4.8.3 Entrevistas individuais com as criancgas

Para a realizacdo das entrevistas individuais, antecipadamente, dialogou-se
com a coordenadora, cujo objetivo fora explicar o andamento desta fase da pesquisa
e organizar juntamente com ela a logistica do espaco. Para essa etapa foi necessario
um ambiente adequado, sem a presenca de funcionarios ou técnicos e auséncia de
barulho, para que as criangas se sentissem mais a vontade em responder as
perguntas, gerando assim melhores informagdes nas respostas dadas por elas.

Essa fase ocorreu no més de novembro no turno vespertino com duragao de
03 horas, o inicio ocorreu as 15h00min e o término as 18h00min em uma sexta-feira,
pois na ocasido nao havia atividade externa e nem visita de parceiros. Para a
realizacdo do procedimento acordou-se que o local da entrevista seria a
brinquedoteca, devido ser um ambiente fechado e com acesso controlado.

Antes de iniciar as entrevistas conversou-se com o cuidador de plantdo sobre
o objetivo daquela fase da pesquisa. Destaca-se que por conta da insercao ecoldgica
todos os profissionais da casa ja sabiam do andamento do estudo e a respeito de cada
fase realizada, facilitando assim, a colaboracdo de todos no andamento dos
processos.

Neste sentido, a pesquisadora organizou a selecdo de cada participante,
comegando pelo P1 até o P5, sendo solicitado para cuidadora o0 momento em que
cada crianca poderia ir até o espaco realizar a entrevista. Enfatiza-se, que todos os
infantis da instituicdo sabiam a respeito da pesquisa e as razbes que levaram a
pesquisadora a escolher apenas 5 (cinco) participantes, pois desde o inicio da entrada
da pesquisadora na casa foi explicado para todos eles 0 motivo da presencga desta na
instituicdo e os objetivos do estudo, o que contribuiu muito para a efetivagao de todas
as fases.

No momento da entrevista todos os acolhidos estavam na sala de estar
assistindo desenho na televiséo, nao ficaram agitados e nem curiosos, pois ja sabiam

0 que estava acontecendo.



96

Quando a crianga chegava a brinquedoteca, ficava agitada querendo pegar em
todos os brinquedos, na ocasiao a pesquisadora deixava-os a vontade para explorar
0 ambiente até fazia perguntas aleatérias sobre seu dia para descontrair.

ApOs alguns minutos era solicitado que sentassem para um bate papo, umas
criangas sentavam na cadeira em frente a uma mesa presente no local, outras
sentavam no chao em cima de um tapete de borracha. Neste momento era explicado
o que dizia o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido - TALE, e perguntado mais
uma vez se queriam e se sentiam a vontade para participar, todos os participantes
aceitaram fazer parte do estudo, apds esse momento foram realizadas as perguntas

do roteiro de entrevista, sendo desde o inicio gravado todas as verbalizagdes.

4.9 Analise dos dados

Os dados foram analisados mediante a utilizacdo e especificidade de cada
instrumento. Deste modo, foram criados trés momentos para a analise dos dados,
sendo que o primeiro consistiu na apresentacdo e caracterizagdo do servigo de
acolhimento e dos participantes, o segundo na analise e descricdo dos espacgos e

brincadeiras e o terceiro na apreciacido das entrevistas.

Quadro 7- Métodos de analise dos dados que foram utilizados no decorrer da pesquisa na casa de
acolhimento institucional

INSTRUMENTO OBJETIVO METODO DE ANALISE
Realizar analise descritiva As observacdes foram
Roteiro de e quantitativa das analisadas de forma
observacao categorias de brincadeiras | descritiva em planilhas do
sistematica conforme empregados por Microsoft Excel 2010

Morais e Otta (2003) e dos
espacos utilizados

Os dados foram

Realizar descrigao das tabulados em planilhas
Questionario informacdes dos acolhidos | do Microsoft Excel 2010 e
sociodemografico coletados nos prontuarios realizado analise
descritiva

Foram realizadas as
transcricdes dos audios
Roteiro de Entrevista | Conhecer sobre a utilizagao gravados, e realizado

individual da Brinquedoteca analise descritiva de cada
pergunta conforme
participante

FONTE: Dados da Pesquisa, 2019.
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Para tanto, sobre o funcionamento da instituicdo foram analisados a rotina e a
caracterizagdo dos profissionais, em relagdo aos dados sociodemograficos, foram
aferidos os dados dos participantes, sua escolaridade, situacao familiar e o processo
de institucionalizagdo. Esses dados foram analisados por meio da estatistica
descritiva (dados absolutos e percentuais) e apresentados em forma de tabelas e
quadros.

Na segunda parte ocorreu a analise dos espagos de brincadeiras, visando
conhecer os ambientes e a frequéncia onde acontecem as brincadeiras (atividades
ludicas). Assim sendo, foi avaliado o componente espagos de brincadeiras e as
relacdes que ocorrem nesse local, conforme o que preconiza Bronfenbrenner (2011)
quando aborda sobre o microssistema e sua influéncia nas interagdes.

Para categorizar as brincadeiras optou-se pelas mesmas categorias
empregadas por Morais e Otta (2003), a partir da combinagao dos critérios de Parker

(1984) e Piaget (1971), de acordo com o quadro 8, a seguir:

Quadro 8- Demonstrativo das descrigbes das categorias de brincadeiras

Categorias de Brincadeira Descrigao

Brincadeiras de exercicio fisico Através delas as criangas executam
movimentos nos quais estabelecem
relagdes espaciais e causais e aprende
a forga dos objetos manuseados

Brincadeiras de contingéncia Constitui-se no revezamento de papéis,

social sendo motivadas e reforgadas pelo
prazer associado a capacidade de
realizar e produzir no outro respostas
contingentes, como brincar de esconder-
se

Brincadeiras simbdlicas Nelas as criangas utilizam objetos como
se fossem outros, podem criar cenas
imaginarias e atribuir a si e a outros
papéis diferentes do habitual

Brincadeiras turbulentas S&o as brincadeiras de luta, perseguicéo
e fuga
Brincadeiras de construgao Nelas os brincantes combinam objetos

de forma a montar objetos novos, como
empilhar caixas
Brincadeiras com regras Sao jogos competitivos nos quais ha
uma ritualizagcdo de papéis e acgdes —
como o futebol

FONTE: Dados da Pesquisa, 2019.
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Ressalta-se que essas categorias abordadas sao muito utilizadas por
pesquisadores que estudam sobre o brincar, pois foram criadas por autores
renomados em pesquisas sobre o desenvolvimento humano como Piaget (1971).
Nesse sentido, optou-se por utilizar essas categorias, pois abrangem os tipos de
brincadeiras que as criangas costumam realizar no seu cotidiano e nos mais diversos
contextos.

Para averiguar as categorias de brincadeiras e sua frequéncia, realizou-se a
descrigcao da gravacao de todas as sessoes, apos isso foi tabulado em uma planilha
no Excel. Do mesmo modo, realizou-se estatistica descritiva para a analise das
sessdes de cada participante, em seguida elaborado planilhas para verificar o valor
absoluto e percentual das categorias de brincadeiras de cada crianga. Demonstraram-
se os dados através de tabelas e graficos, para se identificar a frequéncia das
brincadeiras nos espagos para crianca (EE) e os espacos da crianga (ENE).

Para a analise das entrevistas utilizou-se a analise descritiva considerando as
falas na integra dos participantes, o que permitiu conhecer a respeito da utilizagao e
a importancia da brinquedoteca em uma instituicido de acolhimento, dessa forma,

alcancando um dos objetivos propostos neste estudo.
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5 OS ESPACOS DO BRINCAR E AS BRINCADEIRAS NA CASA DE
ACOLHIMENTO

No Brasil as demandas relacionadas ao acolhimento institucional tém crescido
cada vez mais, realidade esta que necessita de notoriedade, pois pode ser
considerado um ambiente de desenvolvimento humano onde acontecem experiéncias
e vivéncias, isto €, acaba fazendo parte de muitas vidas ao longo do tempo, fato este
que aponta para a importancia de direcionar cada vez mais estudos nesse contexto.

Do mesmo modo, sabe-se que a crianga esta em constante desenvolvimento e
que os espacos onde esta inserida influenciam diretamente na sua formacao, além
disso, pode-se dizer que contribuem significativamente nos momentos de brincadeira.

Nesse sentido, esta se¢ao traz contributos para o entendimento e compreensao
de como séo utilizados os espacgos do brincar pelas criangas acolhidas e de como esta
presente no seu dia a dia. Bem como, conhecer como elas brincam e quais séo as
brincadeiras mais frequentes nos espacos da instituicao.

Para tanto, esta se¢ao esta dividida em quatro partes, apresenta-se a respeito
do perfil dos acolhidos que participaram da pesquisa, isto €, revela-se a caracterizagcao
sociodemografica, como a escolaridade, situacdo familiar, processo de
institucionalizacao, entre outros.

Na segunda parte apresenta-se a utilizagdo dos espagos planejados e nao
planejados e sua utilizagdo tanto pelos acolhidos quanto pelos profissionais da
instituicdo, destacando as relagdes e as brincadeiras. Na terceira parte € abordado a
respeito dos tipos de brincadeiras e sua frequéncia, evidenciando como se apresenta
no cotidiano dos infantis.

Finalizam-se os dados, portanto, realizando uma contextualizagdo geral da
secao, apresentando as relagdes existentes entre espacgos, tipos de brincadeiras e

rotina dos acolhidos encontrados nesta pesquisa.

5.1 Quem sao as criangas pesquisadas?

Para conhecer a respeito dos participantes da pesquisa a seguir serao descritas
as questdes referentes ao acolhimento, como: dados pessoais, faixa etaria,
escolaridade, situacdo antes do acolhimento, situacdo familiar, e o processo de

institucionalizacao.
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5.1.1 Dados dos participantes

Tabela 1- Dados dos participantes das sessdes de observacéao realizadas no ano de 2019

Identificagao Sexo Idade Esc. Tempo de Motivo de Irmaos
acolhimento acolhimento

P1 F 11 42 06 meses P.V/S NAO
fundamental

P2 F 05 Prélmaternal 08 meses P.V/S SIM

P3 M 06 28 04 meses N.F SIM
fundamental

P4 M 09 28 04 meses N.F SIM
fundamental

P5 M 06 28 08 meses P.V/S SIM
fundamental

FONTE: Dados da Pesquisa, 2019.
NOTA: P: participante; P.V/S: pobreza e vulnerabilidade social; N.F: Negligéncia familiar.

Apenas participaram do estudo criancas que correspondem a faixa etaria de 05
a 12 anos, na amostra prevaleceram os infantis com 06 (seis) anos, 11 (onze), 09
(nove) e 05 (cinco) anos. O tempo de acolhimento para cada crianga participante
variou de 04 a 08 meses, conforme o prazo estabelecido em lei, ECA (1990) e
CONANDA e CNS (2009), mostrando, além disso, que a instituicdo se diferencia de
outras realidades do pais, conforme aponta estudo de Magalhaes e Oliveira (2018)
quando afirmam que criangas e adolescentes permanecem em instituicdo de
acolhimento por um tempo prolongado.

Em relagdo aos motivos do acolhimento, verifica-se que os participantes
entraram na instituicdo por motivos relacionados a pobreza e vulnerabilidade social e
negligéncia familiar, vale ressaltar que esta classificacdo utilizada na pesquisa
corresponde a mesma classificagdo utilizada na instituigdo. Constatou-se que todos
os participantes possuiam irmaos em situagdo de acolhimento, pode-se averiguar
ainda, que todos sao natural de Santarém-Para e residiam em bairros considerados

periféricos.
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5.1.2 Escolaridade

No que diz respeito a escolaridade dos participantes os dados revelam que
todos os acolhidos participantes da pesquisa estdo matriculados na rede escolar,
entretanto, pode-se verificar em suas fichas que nao estdo nas séries de acordo com
sua faixa etaria, evidenciando um atraso na vida escolar. Assim sendo, Feldman e
Papalia (2013) e Berger (2016) destacam que mudangas influenciam e afetam na
maturagao do sujeito além das caracteristicas individuais de cada um, deste modo,
esse atraso possivelmente pode ocasionar sequelas no desenvolvimento das criangas
e adolescentes que por um periodo de tempo ndo puderam frequentar o espaco
escolar e acompanhar as séries conforme a sua idade.

De acordo com as Orientagdes Técnicas para os Servigos de Acolhimento para
criangas e Adolescentes (BRASIL, 2009) o acolhimento n&o deve ser visto como uma
privagao dos direitos a convivéncia comunitaria, pelo contrario, a parceria e o contato
com a comunidade favorecem e facilitam a construgao de vinculos e um bom convivio.

Uma das primeiras medidas adotadas pela coordenagao da casa é a busca
pelo ensino na rede publica; o pedagogo técnico responsavel realiza todo o processo
e articulacdo de transferéncia, trancamento e regularizacdo de matricula, sempre
buscando escolas proximas que atendam as necessidades das criangas e
adolescentes.

No decorrer da pesquisa verificou-se que uma das criangas ao iniciar as aulas
estava com dificuldades e rejeitava a ida para a escola, pois relatava que tinha
vergonha dos colegas por morar em uma instituicdo de acolhimento. Na ocasiao foi

preciso intervengao dos técnicos pedagogo e psicélogo para ajudar nesse processo.

A equipe técnica realizou visitas na escola para compreender o que estava
acontecendo, foi entdo detectado que na escola ndo havia nenhum problema.
Em conversa com a crianga a mesma relatava que tinha vergonha quando o
cuidador a levava na sala de aula (P1) dessa forma, foi adotado a medida que
este profissional apenas iria deixa-lo na frente da escola (Observagao de
campo, 02/10/2019 as 10h30min na sala de estar, registro 13).

E importante mencionar que o trabalho da equipe técnica é relevante e
fundamental para que sejam efetivados os servigos na comunidade, e ainda evitados
possiveis prejuizos no desempenho escolar, assim como no desenvolvimento dos

acolhidos.
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5.1.3 Situacgao familiar

No que se refere aos dados da situacado familiar das criangas participantes,
averiguou-se que o0s cinco participantes residiam com a familia bioldgica, trés
moravam com O pai e a mée e dois com a mae e outros familiares. Quanto as
informagdes referentes as caracteristicas das familias em registros das visitas
realizadas pela equipe técnica constata-se que os familiares dos infantis acolhidos
tem renda precaria, devido a escassez de trabalho, a familia de trés participantes
possuem como renda fixa o auxilio do programa bolsa familia e duas nédo tem devido
a nao atualizagao de cadastro.

Quanto as atividades laborais quatro sdo engajados na fungédo de pescador,
quatro na funcédo de diarista e dois nao realiza nenhuma atividade. Em relagao a
escolaridade todos os genitores cursou até o nivel fundamental |I. Os dados
apresentam que trés das criancas participantes tem o nome do pai na certiddo de
nascimento, apesar disso nem todas as criangas conviviam com a sua presenca.

Ainda em relacédo a familia trés dos infantis tém irm&os na instituicdo, o que
para Cavalcante, Costa e Magalhdes (2011) é considerado relevante, pois a presenca
de irm&os na instituicdo representa a manifestacdo de comportamento de cuidado,
ajuda e compreenséo diante do acolhimento, além de estabelecer contato afetivo, o
gue o diferencia das criancas acolhidas sem irmaos na instituicdo. O que torna essa
peculiaridade de fundamental importancia, devido permitir a compreensao do seu
cotidiano e seus habitos antes do acolhimento, bem como conhecer e identificar os
comportamentos dos pais e/ou responsaveis.

Outro fato importante que deve ser destacado € a visita por parte da familia na
instituicdo, o que neste estudo corresponde a apenas duas das criangas participantes
recebiam visitas, sendo que esta ocorria duas vezes por semana nos dias de terca e
quinta-feira sempre no mesmo horério, apés o lanche.

Nesse sentido, assegura o protagonismo da familia nuclear para que possam
voltar ao convivio com suas criancas, assinala a importancia das instituicbes de
acolhimento em assumir um carater residencial para facilitar o contato familiar e a
reintegragéo familiar e garanta a preservagao da identidade, ambiente de respeito e
dignidade, assim como integre a familia em atividades festivas oferecidas pela
instituicdo, como: comemoracdo de aniversario, festas culturais, entre outros.

Destaca-se que no decorrer da pesquisa foi possivel verificar que a instituicdo segue
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essas orientacdes, pode-se observar por muitas vezes a familia participando de
atividades realizadas por parceiros da instituicao.

Entretanto, por meio dos dados foi possivel verificar a escassez dessa pratica
por parte das familias, dessa forma, o percurso do acolhido dentro da instituicdo pode
ser influenciado por tais questbes e possivelmente afetando o curso de seu
desenvolvimento, haja vista, que mudancas de ambiente podem gerar modificacdes

em varios ambitos de sua vida como a rotina, a vida escolar e também comunitaria.

5.1.4 Processo de institucionalizacéo

Para conhecer o processo de institucionalizagao das criangas foram levantados
o motivo da institucionalizagdo, o tempo de permanéncia, se ja houve outros
acolhimentos institucionais e o0 andamento de seu processo judicial. Quanto aos
motivos que levaram ao acolhimento foi possivel identificar no prontuario, 60% em
situagdo de pobreza e vulnerabilidade social, e 40% por negligéncia familiar,
demandas estas levantadas pela equipe técnica no momento do acolhimento.

Os dados revelam diferenca nas informacgdes prestadas pelo Ministério Publico
em servigos de acolhimento no Brasil no ano de 2013, em que os principais motivos
revelados de acolhimentos foram: pais ou responsaveis dependentes
quimicos/alcoolistas (81%), negligéncia (81%), abandono pelos pais ou responsaveis
(78%), violéncia doméstica (57%), abuso sexual praticado por pais ou responsaveis
(44%), vivéncia/situagao de rua (35%), auséncia dos pais ou responsaveis por prisao
(30%), dentre outros (BRASIL, 2013).

Por conseguinte, € importante conhecer os motivos pelos quais as criancas
entram na instituicdo assim a equipe técnica bem como os outros profissionais podem
ajudar e compreender melhor os comportamentos, facilitando na elaboracdo de
vivéncias e situacao dificeis que estes possam enfrentar e que podem estar sendo
manifestados nas brincadeiras no seu cotidiano.

Em relacdo a isto, Lira e Pedrosa (2016) apontam que no momento da
brincadeira de papéis, as criancas se relacionam sobre a dindmica da rede social na
qual esta inserida, e se efetivam as significacbes sobre a familia. Além disso, na
situacdo de brincadeira estas vivenciam significagcbes sobre o ser familia,

considerando diferentes configuragdes familiares explicitando relagdes horizontais e
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verticais de seus membros, isto €, as criancas revivem momentos que tiveram antes
de estar em acolhimento, sendo estas vivencias positivas ou nao.

Ademais, no estudo de Pedroso, Lobato e Magalhdes (2016) ressalta-se que
as experiéncias de brincar de uma criangca em contexto de abrigo possuem a funcéo
de possibilitar que ela seja capaz de deslocar para o brinquedo seus sentimentos e
conflitos internos e permite a consequente repeticdo de situacdes satisfatorias, a
simbolizacdo das experiéncias e a atribuigcao de sentido e significado ao seu viver.

Com relagdo a situacdo no Poder Judiciario todos os participantes ja haviam
passado pela audiéncia concentrada que ocorre de seis em seis meses, sendo que
nenhum obteve autorizacdo da justica para retornar ao convivio da familia, pois estes

nao seguiram as orientacdes técnicas pertinentes a garantia de direitos dos infantis.

5.2 Conhecendo os espacos estruturados e nao estruturados

Ambientes que rodeiam a vida da crianga exercem grande influéncia sobre seu
desenvolvimento, além disso, € constituido por diversos elementos que corroboram
para a sua formagao quanto aos aspectos culturais, sociais, psicolégicos, historico,
dentre outros, como salientam as pesquisas de Bichara (2016) e Rosa et al. (2010).
Nesse sentido, esta subseg¢do busca trazer as caracteristicas dos espacgos da
instituicdo de acolhimento onde as criangas frequentam, evidenciando a relagao que

estas apresentam com esses espagos.

5.2.1 Espagos estruturados

Na instituicdo de acolhimento de Santarém Para, os espacos considerados
como estruturados sdo: Brinquedoteca, maloca, parquinho, campinho, e casinha de
leitura que de acordo com os estudos de Rasmussen (2004) sao espacos estruturados
pelos adultos para as criangas, sem a emissado de opinido por parte do infante, cujo
objetivo é a realizagéo de atividades ludicas por parte dos infantis.

Para tanto, foi possivel conhecer e compreender os espagos que as criangas
mais frequentam e a relagao dialética entre 0 ambiente e a crianga, assim como
também, entender como esses contextos afetam a rotina e a vida dos acolhidos
participantes dentro da instituicdo, fatos semelhantes ao que se apresentam nos
estudos de Bomtempo e Conceicdo (2014) quando afirmam tal importancia para

conhecer os aspectos que circundam o desenvolvimento da crianga.
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No decorrer da pesquisa percebeu-se que o espago que os acolhidos tém mais
preferéncia € o campinho e parquinho, acredita-se por ser um ambiente ao ar livre que

permite a locomocio de todos e mais movimentos.

Figura 14- Acolhidos jogando bola no campinho

FONTE: Dados da Pesquisa, 2019.

O campinho é um local que fica localizado na area externa da instituicdo,-como
pode-se observar, fora planejado para o desenvolvimento de atividades ao ar livre. No
entanto, poucas vezes observou-se a utilizacdo por parte da equipe técnica e/ou
cuidadores para proporcionar momentos de brincadeiras e lazer para as criangas, isto
€, a equipe de profissionais da instituicdo ndo esta aproveitando o potencial do
espaco, no caso o campinho, no dia a dia da institui¢ao.

Fato que contraria ao que afirma Bomtempo e Conceic¢éo (2014) ao destacarem
que o ambiente ndo € determinador de um desenvolvimento saudavel, mas um
provavel facilitador das condi¢cbes saudaveis ao processo de amadurecimento, ou
seja, a crianca € ser ativo e integrado ao seu contexto.

Essa ilustragéo retrata uma das ocasides que os acolhidos estavam brincando
no ambiente, porém ressalta-se que essa atividade ndo foi organizada pelos
cuidadores, e sim realizada pelos parceiros da instituicéo, realidade presente na rotina
da instituicao, pois a maioria das vezes que os infantis estavam nesse espaco era com
parceiros que buscam explorar os espa¢os mais amplos para desenvolverem suas
atividades como averiguou-se em todos 0s momentos que estiveram na instituicao.

Do mesmo modo, verificou-se que os acolhidos gostavam de estar neste lugar
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para brincar, porém ndo eram na maioria das vezes atendidos quanto as estas
solicitagdes, havia cuidadores que permitiam e outros que ndo, o que deixam os
infantis irritados, sempre para ser utilizado esse espago havia barganhas e/ou

ameacas. Segue trecho do diario de campo:

[...] Neste dia todos estavam na sala de estar como de costume, porém, a
participante P1, pediu para o cuidador de plantdo para irem brincar no
parquinho, na ocasido o mesmo permitiu, entretanto, a cuidadora responsavel
pelas meninas ndo deixou, as criangas insistiram e o cuidador no momento
informou que iria se responsabilizar por todos, dessa forma foram para o
parquinho (Observagéao de campo, 18/10/2019 as 16h30min na sala de estar,
sessao 07).

Neste episddio o fato que chama atencao se refere aos comportamentos dos
cuidadores que na ocasiao tiveram opinides divergentes quanto a escolha do espaco
para os acolhidos ficarem. Comportamentos que puderam ser observados no decorrer
das observacgdes, onde averiguou-se que existiam cuidadores que permitiam a ida das
criangas para os espagos planejados para elas, e cuidadores que nao permitiam
deixando as criangas apenas em locais n&o planejados, devido a facilidade do controle

sobre elas.

Figura 15- Acolhidos brincando no parquinho com parceiro
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Outro espaco planejado para as criangas € o parquinho, ambiente que também
poucas vezes observou-se a realizagdo de atividades. Das vezes que as criangas
estavam no parquinho verificou-se que interagiam e usavam bastante sua criatividade
para inventar e criar brincadeiras, uma vez que este ambiente tem formato de casa.
O que condiz com o que Bomtempo (1999) e Bichara (2011) ao afirmarem que o
contexto em que a crianga vive permite que ela se relacione de forma concreta, adapte

e recrie novos conhecimentos para si, a partir do brincar.

Figura 16- Acolhidos brincando na maloca com parceiros

FONTE: Dados da Pesquisa, 2019.

A maloca é um dos espacos planejados mais utilizados por todos da institui¢ao,
quando a equipe técnica e os cuidadores organizam alguma atividade € neste espaco
que geralmente o fazem. Ademais, € utilizado para receber as visitas das familias das
criangas e para a realizagdo de festas em datas comemorativas. Essa ilustragao
destaca um dos momentos em que as criangas estavam brincando na maloca junto
com os cuidadores e parceiros.

Entretanto, o acesso também para os infantis é limitado, estes ndo tem acesso
no momento em que desejam, ou seja, para ter acesso ao ambiente & necessario abrir

os cadeados das grades e sao os cuidadores que ficam com as chaves.

Neste dia as criangas estavam na sala de estar, todas muito agitadas, na
televisdo passava um filme dos pawers rangers, onde apareciam bastantes
cenas de lutas, o que fazia com que os meninos ficassem imitando os
personagens, no momento o A3 pediu para o cuidador para ir brincar na
maloca “‘vamos 1a pra fora t& muito chato aqui, quero brincar’, o mesmo
respondeu que néo, ‘ninguém vai pra lugar nenhum, vao se aquietar pra 1a”
(C6) o acolhido ndo se conformou e ficou nas grades chutando e tentando
abrir os cadeados, e logo em seguida o cuidador mandou que fosse para o
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banheiro tomar seu banho (Observagédo de campo, 25/10/2019 as 17h10min
na sala de estar, sesséo 10).

Observou-se pouco uso desse espago, quando a pedagoga cobrava dos
cuidadores atividades estes encaminhavam os infantis para esse ambiente, porém
sem organizar atividades, quando iam ou deixavam as criangas pintando em seus
cadernos escolares e/ou ficavam correndo um atras do outro, se jogando no chao,
brincando de luta, dentre outros, e os cuidadores apenas ficavam sentados
monitorando o que estavam fazendo.

Fato que ndo condiz com o que Guedes (2013) ressalta em seu estudo quando
afirma que a brincadeira esta presente no cotidiano das criancas e adolescentes e
serve como estratégia de vida, sendo que cada um apresentava em suas formas de
brincar subjetividades distintas e que por mais que a brincadeira executada por uma

crianga fosse repetida pela outra, ndo tinha o0 mesmo significado, sentido e efeito.

Figura 17- Parceiro utilizando a casinha de leitura

FONTE: Dados da Pesquisa, 2019.

Do mesmo modo, averiguou-se a nao utilizagado da casinha de leitura por parte
da equipe técnica e nem pelos cuidadores, outro espaco considerado planejado para
a realizagao de atividades que somente foi utilizado na presenga dos parceiros. Assim

como também o uso da brinquedoteca, espaco considerado por Magalhaes e Oliveira
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(2018) importante para a estimulagao e ludicidade entre os acolhidos.

Figura 18- Parte interna da brinquedoteca

FONTE: Dados da Pesquisa, 2019.

No decorrer da pesquisa nao foi observado o uso desse espacgo tanto pelos
acolhidos, quanto pelos profissionais que atuam na instituicdo. A brinquedoteca é
considerada um espaco planejado que apresenta objetos e materiais que podem
proporcionar diversas brincadeiras e contribuir com a rotina da instituicdo. Contudo,
nao € o que se averiguou no dia a dia dos infantis.

Realidade divergente ao que é considerado adequado na literatura, pois
Kishimoto (1998) salienta que a brinquedoteca, € um local propicio para estimular a
criatividade, devendo ser preparada de forma que seus espacos incentivem a
brincadeira, dramatizacéo, a constru¢do, a solugcado de problemas, a socializagao e o
desejo de inventar. Fato que os cuidadores ndo promovem no cotidiano da instituigao.

Assim sendo, percebe-se que existem espacgos para criangas considerados
adequados para a promocao de atividades ludicas que contribuiriam com a dinamica
e rotina da instituicao, no entanto, sdo pouco explorados pelos cuidadores e equipe
técnica, estes profissionais durante a pesquisa escolheram permanecer e utilizar os
nao estruturados para a crianga.

Situagdo que foi averiguada também em outras pesquisas como a de
Giacomello e Melo (2011) onde destacaram que os profissionais das instituicbes de
acolhimento ndo estdo preparados para atender as demandas relacionadas ao

brincar, fato que inviabiliza as criangcas expressarem seus sentimentos, fantasias,
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desejos e experiéncias vividas.

Além disso, afirma que é importante a existéncia de espacos e atividades que
contemplem estes momentos no cotidiano das criancas, comportamentos que se
assemelham aos encontrados nesta pesquisa, devido aos profissionais também nao
oportunizarem a utilizacdo dos espacgos de forma adequada nos momentos de
brincadeira. Do mesmo modo, Nazario (2013) aponta que é importante que ocorra a
utilizacdo de todos os espacos da instituicdo para que possam ser construidas
experiéncias saudaveis e promover o protagonismo das criangas, algo que nao é

estabelecido nos profissionais investigados neste estudo.

5.2.2 Espacgos néo estruturados

Ainstituicao de acolhimento de Santarém Para € um local amplo que atende as
principais necessidades dos acolhidos, assim como também dos profissionais que
atuam na casa. De acordo com Rasmussen (2004) existem espagos que nao sao
adequados para a ocorréncia de brincadeiras pelas criangas, todavia sdo ambientes
que elas se apropriam e se tornam delas.

Nesse sentido, pode-se averiguar que na instituigdo os locais que nao séo
destinados a elas, ou seja, ndo estruturados para as brincadeiras sdo os mais
utilizados, ndo porque elas desejam, mas sim porque os profissionais da instituicao
como os cuidadores e equipe técnica optam em permanecer nesses espacos.

Realidade que diverge com o que afirma Rasmussen (2004) quando ressalta
que é necessario compreender o significado que as criangas dao para seus espagos
de brincadeiras, pois dessa forma, havera uma melhor organizacao e planejamento
dos espagos, ja que as criangas sinalizam significados diferentes dos adultos em
relagdo aos espagos.

No decorrer da pesquisa foi possivel observar que estes espacgos oferecem
maior controle dos infantis, pois podem ser fechadas as grades que dao acesso as
areas externas, facilitando assim o monitoramento de todos. Os ambientes nao
planejados que mais sao utilizados pelos cuidadores € a sala de estar e o refeitério,
neste local possui uma televisédo e algumas cadeiras de plastico, além disso, uma

mesa de madeira com bancos ao seu redor.
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Figura 19- Sala de estar e refeitério
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FONTE: Dados da Pesquisa, 2019.

Pode-se observar que este € um local amplo como se fosse um grande salao.
Era muito comum ao chegar a instituicdo encontrar as criangas sentadas no chao e/ou
sentadas ao redor da mesa, uns assistiam televisao e outros brincando e conversando
entre si.

No entanto, ndo se observava a presenca de objetos e brinquedos que
estimulassem a realizagédo de brincadeiras, ou entdo a organizagao de atividades a
serem feitas por eles, conforme o que se preconizava o cronograma da pedagoga,
ficavam nesse tempo destinados para o brincar sem fazer nada planejado pelos
profissionais, os acolhidos sempre buscam na sua imaginagao ou interagdo uns com
0s outros se ocupar e aguardar até o momento do banho para posteriormente fazerem
a refeigao do jantar. O que deixa varios questionamentos, pois na instituicdo possuem
espacos adequados que poderiam ser usados, assim como também materiais e
objetos que poderiam ser utilizados nesse momento destinados no cronograma para
o brincar.

Do mesmo modo, a equipe técnica no decorrer da pesquisa sempre estava em
sua sala, nao foi visto ao longo das observagdes alguma intervengao diretamente com
os acolhidos por parte desses profissionais. Geralmente eram vistos, quando chegava
um parceiro, onde a pedagoga ia receber e organizar o ambiente para as atividades
que traziam, e ou quando iam passar alguma instrugéo para o cuidador, como informes

de horario de agendamento de consultas médicas, sempre transmitidas pelo
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assistente social.

Realidade que nao corrobora com o que afirma Johnson et al. (1999) ao revelar
que os ambientes disponiveis sejam eles abertos ou fechados, areas internas e
externas, proporcionam diferentes modos na elaboragdo de brincadeiras e no
comportamento de interagbes das criangas. Situacdo que néao foi verificada nesta
pesquisa, pois todos os profissionais nao utilizavam os espagos de forma adequada
que pudessem proporcionar tais comportamentos por parte dos infantis.

Dados que foram constatados também em outras pesquisas que apontam
sobre instituicdo de acolhimento como a pesquisa de Giacomello e Melo (2011), que
evidenciou a nao utilizacdo dos espagos de forma adequada por parte dos
profissionais, e a pesquisa de Nazario (2014) quando revela que as relagdes,
experiéncias e interagdes dentro do ambiente institucional acontecem com mais
recorréncia nos momentos de brincadeira, e que €& preciso que os profissionais
atentem para estas questdes que sao importantes para a dinamica da instituigao.

Portanto, percebe-se que nem os espacgos estruturados muito menos os
espacos nao estruturados estdo sendo utilizados pelos profissionais da instituicido de
maneira adequada para a realizagdo das brincadeiras, o que influencia diretamente

nas escolhas e tipos de brincadeiras como sera averiguado na proxima subsecao.

5.3 Os tipos de brincadeira e sua frequéncia

Reconhecer os diversos contextos onde acontecem as brincadeiras é relevante
para a compreensao dos aspectos que envolvem o desenvolvimento humano, pois
ambos apresentam peculiaridades que influenciam diretamente nesse processo. Para
tanto, Bronfenbrenner (2011) destaca que entender a relagao existente entre ambiente
fisico e social do sujeito é primordial para compreender as dimensdes do seu
desenvolvimento.

Nesse sentido, pode-se considerar que o acolhimento institucional onde
acontecem as brincadeiras esta influenciando diretamente os aspectos culturais,
sociais, psicolégico e historico, nas brincadeiras dos acolhidos. Assim, buscou-se
conhecer os espagos e a frequéncia que ocorriam as categorias das brincadeiras
nesses ambientes.

Dessa maneira, buscou-se analisar esses espagos, por meio da concepgao de

Rasmussen (2004) que ressalta sobre os espagos da crianga, os planejados que
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correspondem aos ambientes planejados pelos adultos para a ocorréncia de
atividades ludicas e os nao planejados que se referem aos ambientes que nao séo
para as criangas, entretanto, sdo ocupados por elas.

Dessa forma, pode-se considerar que o espago com maior frequéncia de
brincadeiras realizadas foi na sala de estar com 42,45%, seguida do parquinho
29,25%, e a terceira maloca com 19,81%. Para tanto, no decorrer de 56 sessdes de
observagdes gerais, verificou-se com relagdo aos espagos, que os ambientes onde as
criangas acolhidas mais brincam a (sala de estar), ndo corresponde ao que é
considerado mais adequado para a realizacao de brincadeiras.

Sobre isso Feitosa (2011) retrata em sua pesquisa a importancia de se
conhecer as impressdes e concepcgdes dos acolhidos quando se trata dos espagos
para o brincar, em pesquisa realizada as criangas evidencia que estas gostavam de
brincar em espagcos como sala, quarto, area externa, que lembravam sua historia
antes do acolhimento, e ainda que tivesse conexao com o que era visualizado na midia
por meio das tecnologias.

O que diverge do encontrado neste estudo, pois as criangas optavam por
lugares externos da instituicdo, espacos que fossem amplos que davam maior
autonomia e liberdade para brincar do que escolhessem. Ademais, o autor ressalta
que é importante ouvir os infantis, dessa forma, pode-se contribuir com estes na
apropriacdo e criacao de novos espacos dentro da instituicdo, que eles mesmos
produzem e se interessem, tornando assim seus espagos preferidos.

Tal dado contraria o afirmado por Magalhdes e Oliveira (2018) quando
destacam que as instituicbes de acolhimento devem promover o brincar livre ou
estruturado como forma de garantir o pleno desenvolvimento infantil, criando uma
gama de atividades, oportunidades de interagdes, espacos fisicos adequados, ou
seja, estratégias e ambientes especificos que favoregam a aproximacao das criangas
com as brincadeiras.

Neste sentido, pode-se ressaltar que os espacgos considerados mais
adequados para melhor favorecimento de brincadeiras e de estimulagdo para
relacionamento entre criangas e adultos ndo estdo sendo muito frequentados como
verifica-se nos dados apresentados, algo nao correspondente ao que afirma
Bronfenbrenner (1996) quando salienta que os objetos e os simbolos, como partes do
ambiente exercitam a atencdo e imaginacdo da pessoa em processo de

desenvolvimento, isto é, a organizagao e preparo do ambiente fomentam qualidades
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nas relagdes e no convivio.

No periodo deste estudo, ao longo das observagdes pode-se perceber que os
profissionais em geral no dia a dia ndo buscavam estimular as criangas através do
uso dos brinquedos, um dos objetos considerados importantes para o processo de
imaginacdo e a ocorréncia de brincadeiras, dificiimente eram vistos nos espacos
destinados para os infantis esses objetos, algo que por diversas ocasides causou
dificuldades no relacionamento do cuidador e o acolhido.

Fato que ndo corrobora com os estudos apontados por Oliveira (2014) quando
afirma que mais vale a interacdo dos sujeitos do que o0s objetivos da instituicdo e que
a rotina e o atendimento da instituicdo implicam diretamente na organizacao,
espontaneidade, autonomia e relacdo entre os acolhidos e os profissionais. Assim
como também apresentado por Golin (2010), pois afirma que quanto mais interacdo
houver dentro deste ambiente melhor sera a estabilidade dos cuidados na rotina, o
gue gera maior seguranca do infante para o cuidador.

Tal afirmativa constatou-se em uma das falas da P1, em um dos momentos
das observacdes, quando esta relatava que o cuidador era chato, pois ndo a deixava
brincar com os brinquedos, porque iria baguncar e quebrar os brinquedos. Relato do

acolhido para a pesquisadora:

“tia, eles deixam os brinquedos naquela sala, fica tudo trancado 14, as
pessoas ddo pra gente e ndo pra eles (critica 0 cuidador) eles sdo muito
chatos, custava dar pra nés né” (P1). Na ocasiao o cuidador de plantdo néao
permitiu o uso dos brinquedos, conduta comum aos cuidadores (Observagao
de campo, 29/10/2019 as 15h45min, refeitorio, sesséo 11).

Praticas que a pesquisadora pode verificar no decorrer das visitas, pois foi
observado que os brinquedos geralmente eram liberados apenas quando chegavam
até a instituicdo. Durante a pesquisa sempre estavam guardados e os acolhidos nao
tinham acesso, o que os deixavam chateados, tendo em vista que sabiam que eram

presentes dados a eles como verbaliza a participante P2 a pesquisadora:

“Eu queria brincar com uma boneca que ganhei, mas esta la dentro, a tia ndo
deixa eu pegar, porque 0 A9 nao vai mais querer devolver, toda vez € isso, s6
deixa a gente usar quando chega, depois a gente ndo ver mais tia” (P2)
(Observacao de campo, 31/10/2019 as 16h, sala de estar, sesséo 12).

Além dos brinquedos também ficam guardados em um armario na sala da

equipe administrativa objetos que proporcionam brincadeiras como papel, lapis de cor,
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canetinha, dentre outros, apenas os profissionais tinham acesso. No decorrer da
pesquisa por diversas vezes foi observado que o acesso aos materiais escolares e
outros objetos eram limitados, a sala onde ficavam guardados os pertences pessoais
de cada um, tais como, as mochilas com os materiais escolares, os materiais de
higiene pessoal estava sempre trancada. Como descrito no trecho do diario de campo
a segquir:
Logo apds o lanche os cuidadores liberaram os meninos para assistirem
televisao e as cuidadoras verbalizaram que as meninas iam fazer os deveres
da escola, o que causou irritagdo (acolhidos), mas sentaram ao redor da
mesa e aguardaram a cuidadora abrir a sala onde ficavam guardadas as
mochilas, quando a (P1) foi entrar na sala pra pegar as suas coisas, a
cuidadora (C17) a mandou sair com o tom de voz alto, na mesma hora a (P1)

saiu e sentou novamente ao redor da mesa (Observagdo de campo,
11/08/2019 as 15h30min no refeitério da instituigao, registro 08).

Para, além disso, Cavalcante e Cruz (2018) afirmam que é importante prestar
atencdo nado apenas nos objetos e simbolos, mas também em conhecer as
caracteristicas do ambiente fisico e social das instituicdes de acolhimento, para que
se possam avaliar os fatores que agravam ou minimizam os efeitos da
institucionalizagdo e seus reflexos no desenvolvimento humano, e ainda melhorar a
qualidade do cuidado oferecido aos infantis.

Quanto a estas questdes, nota-se que os cuidadores pouco conhecem sobre a
importancia de utilizar, organizar os espagos para as criangas brincarem e o quanto

isso € importante para o seu desenvolvimento. Segue relato do diario de campo:

Na ocasido estavam todos na sala de estar assistindo televisdo e as
cuidadoras estavam sentadas ao redor da mesa conversando, ao se
aproximar a pesquisadora indagou se iam utilizar a maloca ou o parquinho.
As (cuidadoras) responderam ‘N&o, € melhor assim, deixa eles quietos é bom
nem inventar’, “esses meninos ndo sabem brincar ndo, quebram tudo e
depois pra arrumar eles dar maior trabalho, ndo obedecem, Deus me livre”.
(C6 e C11) (Observagcdo de campo, 30/07/2019 as 09h30min no refeitdrio,
registro 07).

O que se opde ao que retrata Bronfenbrenner (2011) ao dizer que para
compreender a complexidade do desenvolvimento € necessario também estudar o
contexto, os espacos destinados para as brincadeiras das criangas sdo pouco
utilizados, os cuidadores preferem deixa-las em ambiente que permite maior controle
e facilite seu trabalho, isto é, ndo demande esforco, tendo em vista que propor

brincadeiras em espacos livres demandaria do cuidador mais atencao e trabalho.
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Ainda, de acordo com o autor, as criancas tendem a se desenvolver melhor
quando existe reciprocidade nas relagdes interpessoais e que estas precisam ser
efetivas na sua dindmica, pois se tratando de criangcas em situacdo de acolhimento
quanto mais vinculo houver melhor para que haja a diminui¢do dos prejuizos e danos
causados em consequéncia da institucionalizagao.

Esse comportamento do cuidador contrasta com o que preconiza Rasmussen
(2004) em seu estudo quando relata sobre os espagos construidos para as criangas,
neste estudo verificou-se que este profissional ndo se atenta para estes espacgos de
brincadeiras destinados para a crianga e seu real significado. O que desfavorece a
compreensao dada pelas criangas em relagdo aos espagos onde ocorrem suas
brincadeiras.

Tanto que nao foi possivel na pesquisa identificar o local da crianga, isto €, o
local criado e planejado por ela, onde pudesse ser averiguado o significado e sentido
real demandado pela crianga, ja que apenas na maior parte do tempo ficavam na sala
de estar, espaco que nio € para a crianga brincar e nem da crianga.

E importante destacar quanto ao uso do espaco planejado, a brinquedoteca,
que em nenhum momento das observagdes realizadas no contexto institucional, foi
verificado a utilizagao deste ambiente, dados estes que apontam divergéncias quanto
a utilizacdo adequadas dos espagos como ressaltam Magalhaes e Oliveira (2018)
quando afirmam que as instituicbes devem proporcionar uma gama de atividades,
oportunidades de interagdes, espacos fisicos adequados para estimular e promover o
brincar livre ou estruturado como forma de contribuir com o desenvolvimento infantil.

Do mesmo modo, Nazario (2014) destaca em sua pesquisa que as
brincadeiras em uma instituicdo de acolhimento estdo presentes nos mais variados
lugares, tais como, sala, refeitdrio, parque interno e externo e quartos, nos horarios
matutino, vespertino e noturno, 0 que permitia maior interacdo entre as criancas,
fazendo com que fosse ocasionado menos prejuizo para a crianga quanto aos danos
causados pela institucionalizacéo.

Algo que traz grandes reflexdes quanto a utilizagdo dos ambientes por parte de
toda a equipe, uma vez que a instituicdo tem estrutura, equipamentos e objetos que
podem auxiliar nos momentos de brincadeira e até mesmo serem utilizados para
outras praticas que envolvam e promovam a interagao e criagao de vinculos, isto €, o
seu uso poderia contribuir até nas questdes referentes a algum tipo de trauma ou

sofrimento, sentimentos negativos vivenciados em outros momentos de sua vida,



117

como destaca Pedroso et al. (2016).

Em relagdo as escolhas das brincadeiras, a pesquisadora constatou que
estavam intimamente ligados aos espagos determinados pelos cuidadores para a
ocorréncia do brincar. No decorrer da pesquisa, os participantes envolveram-se em
varios tipos de brincadeiras, com temas também variados, ao total foram encontrados
35 tipos de brincadeiras distribuidas por categoria, como demonstra o quadro 9 a

seqguir:

Quadro 9- Demonstrativo das distribui¢gdes dos tipos de brincadeiras por categoria

CATEGORIAS BRINCADEIRAS N %
Boneca e casinha, Carrinho, Brincando de| 38 35,85
boneca, Fotografa de uma modelo, Brincando
de espada, Boneco de Cavalinho, Boneco de
Cowboy, Imitacdo, Assistindo (desenho Gato
de botas, desenho de dragdo, carros,
desenho da formiguinha).

Fazer desenho, Escrevendo Cartinha e| 30 28,30
pintando, Bola amarrada no fio, Bola com
tampinha de garrafa, Carrinho com um copo
de plastico, Pescaria com o fio, Casinha com
um andador de bebé&, Boneca (com uma
girafa), Bolinho de terra, Pintura no papel.
Brincando de bola (pequena de borracha),| 23 21,7
Exercicio fisico | Dangarina, Estrelinha no chao, Bola,

Simbodlicas

Construcao

Escorrega.
_ 08 7,5
Turbulentas | Luta, Apanhar manga verde no quintal, Bola
de Agua.
. _ 04 3,77
Com regras Cabelereiro e modelo, Soldado de arma, Pira
pega e Volei.
03 2,8

Contingéncia

. Lavando roupa, Dever de casa.
Social

FONTE: Elaborado pela pesquisadora, 2019.

Ressalta-se que as brincadeiras simbdlicas foram as que mais se destacaram,
dado semelhante ao que se preconiza no estudo de Filocredo (2013) e Oliveira (2014),
onde as brincadeiras simbodlicas também surgem como a categoria mais realizada no
contexto institucional. Percebe-se que o predominio dessa categoria esta relacionada

com outros fatores, como por exemplo, o controle da utilizagdo dos espacos, o que
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influencia também na escolha das brincadeiras, pois quando os cuidadores nao
permitem que a crianga frequente o espago destinado para o brincar, faz com que opte

por outras brincadeiras, como pode-se observar.

Nesta tarde, todos os infantes estavam na sala de estar, um grupo de
acolhidos conversaram e teve a ideia de ir brincar no campinho de vélei, um
deles A3 foi até o cuidador de plantao e pediu para irem para este espaco,
entretanto, o C7 ndo permitiu, e isso fez com que o grupo de infantis que
estavam todos empolgados para brincar em outro local, mudasse a escolha
da brincadeira, foram brincar de luta, porém como o espago nao € adequado
para tal brincadeira, logo o cuidador chamou atencéo para pararem e irem
assistir televisdo quietos (Observagdo de campo, 04/09/2019 as 16h no
refeitorio, registro 14).

Verifica-se que as brincadeiras simbdlicas foram mais vivenciadas no ambiente
institucional em relagao as demais, sendo que as duas outras mais seguidas foram as
brincadeiras de construgcao e exercicio fisico. Destaca-se que as escolhas das
brincadeiras tem relacdo com o ambiente em que as criangas estavam nos momentos
das escolhas das brincadeiras, a maior parte do tempo encontravam-se na sala de
estar, um local que n&o é para crianga e nem da crianga, conforme Rasmussen (2004),
pois estas ndo davam sentido e nem significado para o espago no momento em que
estavam la.

A unica possibilidade que tinham era de elaborar suas brincadeiras a partir de
sua imaginacgao recriando os objetos imaginarios, dando um novo sentido para eles,
sendo que neste espago ndo havia brinquedos e nem nenhuma atividade ludica
organizada pelo cuidador, apenas uma televisao ligada com desenhos passando.

Fatores que influenciavam diretamente na escolha da brincadeira simbdlica, ja
que para a realizagédo das outras categorias faz-se necessario vivéncias em espagos
mais amplos e a utilizagdo de objetos como brinquedos, jogos, cubos, dentre outros,
algo que ocorreu de forma bem limitada ao longo da pesquisa, tanto que isso se reflete
nas categorias apresentadas.

Realidade que se relaciona com o que afirma Piaget (1971) quando relata que
a crianca inicia as transformacgdes de situagdes da realidade conforme sua
imaginagao, e com o0 que ressalta Bomtempo (2012) quando explica que para a
crianga optar pela brincadeira leva em consideragdo um conjunto de fatores como os
espacos e os objetos ao seu redor.

E importante destacar que as brincadeiras registradas sinalizam que as

criancas em situacdo de acolhimento mesmo passando por tantas situacbes de
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vulnerabilidade social e afastamento da familia, desenvolvem brincadeiras de crianca,
conforme seu periodo de desenvolvimento, o que corrobora com os estudos de
Bomtempo (1999) e Magalhaes e Pontes (2003) quando ressaltam que o brincar € um
elemento universal na infancia e pertence a civilizagdo humana. Assim como também
se relaciona com o que afirma Bichara (2016) ao dizer que o brincar acontece na vida
de todo ser humano nao importa o ambiente em que esteja.

Por meio das observacgdes, a pesquisadora péde identificar que as brincadeiras
descritas, permitiam conhecer um pouco sobre as vivéncias e relagbes que tinham
antes do acolhimento, pois na maioria das vezes as brincadeiras representavam
algum acontecimento vivido no ambito familiar. Como pode-se observar nas
brincadeiras dos acolhidos em algumas ocasifes, segue uma das brincadeiras que

representa essa afirmativa:

Todos os acolhidos estavam na sala de estar, uns estavam assistindo
desenho na televisdo, uns sentados nas cadeiras outros sentados no chéo,
umas das criangas chamou ateng¢ao ao brincar de lavar roupa. A participante
P2 estava sentada na sala de estar, no momento esfregava as maos uma na
outra, fazia movimentos como se estivesse espremendo uma roupa e
colocando no varal, que era o banco da mesa no refeitério, repetiu a cena por
diversas vezes, como se estivesse lavando roupa (Observagado de campo,
24/10/2019 as 17h30min no refeitdrio, sessao 09).

A respeito disso, Gomes (2016) destaca que sao nas brincadeiras que se
encontram as experiéncias, expectativas e significados, através delas podemos
encontrar elementos importantes para a compreensao do desenvolvimento da crianga.
Entretanto, como acontecia esse brincar era muito limitado, as criangas nao tinham a
oportunidade de explorar outros espacos nem pegar os brinquedos no momento em
que tivessem vontade, tinham que se adequar ao controle e espa¢o que o cuidador

responsavel escolhia para ficar, conforme averiguado no trecho a seguir:

Apds o0 momento do lanche como de costume os acolhidos estavam na sala
de estar assistindo televis&o, nesta ocasido um dos acolhidos A2 tentou abrir
os cadeados das portas de grades que dao acesso a maloca e ao parquinho,
no entanto no momento que o cuidador de plantdo visualizou o acontecimento
logo chamou atengdo do acolhido ndo permitindo a sua saida, por mais que
o0 mesmo pedisse para brincar la fora, expressdo usada pela crianga
(Observacao de campo, 11/07/2019 as 10h, sala de estar, registro 01).

Divergindo ao que Bomtempo (1999) e Bichara (2016) afirmam quando
destacam que é importante permitir que a crianga explore o ambiente conforme seu

ritmo, autocontrole, suas atividades, bem como realize uma série de descobertas,
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demandas que s&o limitadas as criangas da instituigao.

Os episddios 01, 02, 03, 04, 05 e 06 apresentam as escolhas das criangas pelas
categorias de brincadeiras apresentadas: simbdlica, construgdo, exercicio fisico,
turbulentas, com regras e contingéncia social. Primeiro sera exposto um episodio que
retrata como aconteciam quando estavam na sala de estar (espago nao estruturado),
e em seguida episodio que ocorre no espacgo estruturado representando a categoria

de brincadeira simbdlica.

Episédio 01

Brincadeira: Brincando de boneca e casinha
Participante: P2 e A6 (irmé da participante)
Contexto: Espago nao estruturado

Local: Sala de estar

Participante estava na sala de estar sentada no chdo com uma Barbie na mao que ja
estava toda riscada e com aparéncia de um brinquedo velho, estava também com um
telefone de brinquedo cor de rosa ao lado. No momento falava em voz alta
conversando com a boneca:

P2: “ndo vou mais sair, ndo tenho roupa”, “tu ta tdo bonita eu vou pentear teus cabelos,
espera ai’.

E penteava os cabelos dela como se estivesse em um quarto se arrumando, apds
esse momento, pegou o telefone e fez 0 som de como estivesse tocando.

P2: “Ttrinn, alé, quer falar com quem? ela ta, espera ai”. Levantou-se e foi até a A6
que estava sentada em uma cadeira de plastico assistindo novela, e disse.

P2: “atende ai”.
A6: “O que é que tu quer?”
P2: “Atende logo, querem falar contigo”.

A6: “Me deixa, eu ndo quero brincar, para ja com essa leseira”, a P2 no momento saiu
correndo para o outro lado, sem aparentemente se importar com o que a irma tinha
dito.

Participante voltou e sentou novamente, pegou a boneca e ficou arrumando as roupas
dela, dizendo:

LTS

P2: “tu ta ficando linda, vai passear depois” “tu gostou dessa roupa”?

E assim ficou brincando sozinha sem interferéncia de outras criangas e sem interagir
mais com ninguém.
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Percebeu-se nesse episddio que a crianga estava brincando com uma boneca,
assumindo o papel de mae, pois a participante na ocasiao ficava penteando seus
cabelos e arrumando a boneca como se fosse sair de casa, demonstrava cuidado e
dialogava com a boneca, era como se estivesse na frente de um espelho dentro de
um quarto, apesar de nao ter nenhum objeto ao lado e nem outros brinquedos,
percebe-se que a participante estava representando situagdes do cotidiano que ocorre
entre mae e filha, dando sentido e significado para esta relagao, caracteristicas das
brincadeiras simbdlicas.

No que se refere aos jogos simbdlicos para Piaget (1971) a crianga inicia as
transformacdes de situagdes da realidade conforme sua imaginagao e é nesta etapa
que surge o faz-de-conta. Bomtempo (2012) reforga essa ideia quando explica que a
brincadeira simbdlica é aquela na qual a crianga progride da necessidade de
experimentar alguma coisa, para a habilidade de pensar sobre ela, e pode ser
observada no comportamento de dar novos significados e fungdes aos objetos, no ato
de adotar e representar papéis sociais variados e, na iniciativa de surgir temas e
cenarios para as brincadeiras.

Os dados desta pesquisa sao semelhantes ao que se apresenta na pesquisa
de Pedroso, Lobato e Magalhdes (2016) quando relatam que as experiéncias de
brincar de uma crianga em contexto de abrigo possui a funcédo de possibilitar que ela
seja capaz de deslocar para o brinquedo seus sentimentos, permitindo consequente
repeticao de situacoes satisfatorias, a simbolizacdo das experiéncias e a atribuicao de
sentido e significado ao seu viver.

Além disso, é destacado pelas pesquisadoras acima mencionadas, que o
brincar representa para a crianga uma maneira para inserir-se na realidade concreta,
pois, por meio dele, ela deixa de ser uma simples espectadora e assume o papel de
agente transformador no seu meio. Situagao que pode ser evidenciada nesse episoédio
quando a participante P2 assumiu o papel de mae na sua brincadeira.

Fato semelhante ao que se apresenta na pesquisa de Filocredo (2014) quando
ressalta que as criangas no abrigo representavam papéis relacionados ao circulo
familiar - filho, pais, irmaos, avos, etc., conforme a apresentacao da rotina institucional
e as pessoas que frequentavam o ambiente, realidade que também pode ser
verificada neste estudo.

Para tanto, Bomtempo (1999), Bichara (2016) e Kishimoto (2015) ressaltam que

a brincadeira pode representar para a crianga um jeito de assumir o protagonismo de
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suas agoes, ter satisfagdo pessoal, autonomia, produzir cultura, alterar as nogdes de
tempo e espaco, isto €, pode proporcionar a possibilidade espontanea e natural de
interagir com o mundo construido por ela.

De acordo com Huizinga (2014) em relagdo ao carater ludico das atividades,
este destaca que se apresenta como um fendmeno social promovendo divertimento,
fascinacao, distracao, excitagao, tensao, alegria, arrebatamento, acédo e emogdes que
perpassam as necessidades imediatas da vida humana, o que se verificou no
momento de brincadeira da participante P2.

Outro fato importante a destacar é que a participante estava brincando sozinha,
até tentou interagir com a irméa, mas esta nao quis brincar, devido estar assistindo
novela. Evento que chama a atencdo, pois em nenhuma hora ficou chateada,
evidenciando aparentemente que era comum n&o haver esses momentos de
brincadeiras entre as duas, e que era comum brincar sozinha.

Na ocasiao os outros acolhidos nao interferiram na brincadeira, algo que era
muito raro de acontecer, pois sempre havia interferéncia nas brincadeiras quando
todos estavam no mesmo espaco. Devido ndo ter outros tipos de ocupacao brincavam
um na brincadeira do outro, comportamentos que geravam conflitos entre si.

Ressalta-se que apenas nesses momentos verificava-se a intervengao dos
cuidadores, estes nao proporcionavam momentos de brincadeiras, a maioria das
vezes ficavam sentados assistindo novela junto com os acolhidos ou mexendo no
celular, comportamento que nao condiz com o que preconiza as Orienta¢des Técnicas
para Servicos de Acolhimento para Criancas e Adolescentes (2009) em relacédo ao
trabalho do cuidador.

O que pode ser averiguado também nas pesquisas de Oliveira (2014) e Nazario
(2014), pois os profissionais educadores/cuidadores nestes estudos emitiam os
mesmos comportamentos em relagéo ao envolvimento e interagcdo com os acolhidos
nos momentos de brincadeira, o que evidencia que a baixa adesdo destes
profissionais nas ocasides de brincadeira ndo se restringi somente a instituicdo de
Santarém Para, mas sim algo que se faz presente em outras instituicbes de
acolhimento.

A seguir sera mostrado episodio que retrata a categoria de brincadeiras de

construgao em um espago nao estruturado.
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Episédio 02

Brincadeira: Pescaria com o fio

Participante: P5, A6 (irma do participante) e A5
Contexto: Espago ndo estruturado

Local: Sala de estar

Estava na sala junto com as outras criangas e adolescentes, no momento permanecia
em pé em frente a porta de entrada onde amarrou um fio de nailon na grade e ficou
segurando como se estivesse colocando o fio dentro do rio dizendo:

P5: “E hoje que eu pego um peix&0” “essa minha canoa vai ficar cheia”.

P5: “Olha que peixao” mostrava para o A6.
A6: “Para de fazer graga, néo to vendo peixe nenhum sai logo dai”.
P5: “Mas ta aqui na minha mao, olha”.

Mostrava a m&o sem nada pra ela, que ndo ligou para ver o que ele estava fazendo.
O mesmo voltou para sua brincadeira.

t1) 13

P5: “Calma, parece que vai chover”, “tenho que sair daqui” comecgou a tirar o fio da
grade e guardou no bolso, saiu correndo pela sala pra ver o que as outras criangas
estavam fazendo e parou do lado do A5 que estava perto da mesa sentado e disse:

P5: “Olha aqui o que eu pesquei ele é grandao”.

AS5: So disse “sai” e nem ligou pra ele, depois disso a cuidadora chamou pra ir tomar
banho, aguardou o fio no bolso da bermuda e seguiu para o quarto.

Neste episodio a crianga representa a brincadeira de construgdo, na ocasiao o
P5 estava brincando sozinho, até tentou interagir com outras criangas, mas nenhuma
optou em entrar na brincadeira dele assumindo um papel. Observou-se nesta cena
que esta brincadeira ilustra o cotidiano familiar, pois o pai dessa crianca exerce a
funcao de pescador, isso demonstra que mesmo em locais distantes e estranhos para
a crianga, esta conseguiu representar a vida familiar através da brincadeira. Verificou-
se que no momento da brincadeira reproduzia movimentos motores e verbais como
se fosse um adulto.

A cena demonstra os costumes e valores da regido amazdnica, onde a pesca
representa um meio de sustento das familias e até mesmo de sobrevivéncia de uma
familia, dados que corroboram com a ideia de Brougére (2015), quando salienta sobre
a cultura ludica afirmando que para o sujeito realizar as brincadeiras é necessario que

este apresente um conjunto de regras, significagdes e referéncias proprias adquiridas



124

no contexto social, mas que sao préprias de cada um, permitindo que seja interpretada
e produzida de maneira individual conforme seu numero de esquemas advindos do
cotidiano.

Além disso, Santos (2005) ressalta que qualquer objeto nas méos de uma
crianga pode ser um brinquedo e uma brincadeira. A necessidade que as criangas tém
de brincar supera qualquer restricao imposta pelo ambiente, elas criam seu proprio
espaco para brincar e improvisam brinquedos.

Quando o cuidador possibilitava que as criangas fossem para os espacos
planejados, verificou-se que ficavam mais euféricas e criavam mais brincadeiras,
diferente quando estavam em espacgos nao planejados. O episédio 03 mostra outro
tipo de brincadeira, a categoria de brincadeira exercicio fisico, evidenciando como se

comportavam nesta ocasiao.

Episédio 03

Brincadeira: Estrelinha no chao
Participante: P1 e A3
Contexto: Espaco estruturado
Local: Parquinho

Nesse dia todos estavam na sala de estar como de costume, porém, a
participante P1, pediu para o cuidador de plantao para irem brincar no parquinho. Abriu
os cadeados das grades e permitiu a saida dos acolhidos que foram euféricos para
fora em direcado ao parquinho. Na ocasidao a P1 saiu correndo dizendo:

P1: “eba ei A3, vamos brincar de fazer estrelinha no chdo e cambalhota?”.

A3: “Bora”.

P1: “ta eu comecgo, vamos daqui até 1a, chegando la escorregamos e depois voltamos
fazendo estrelinha”. E assim iniciaram a brincadeira correndo e pulando, fazendo
estrelinhas no chao e escorregando no escorrega bunda do parquinho. As outras
criangas estavam correndo e se jogando na terra brincando uns com os outros,
comportamento que nao era presenciado quando estavam na sala de estar.

Este episddio confirma o que a literatura afirma acerca da escolha dos
ambientes nos momentos das brincadeiras e a sua interferéncia no modo como as
criangas se comportam diante dos espacos. Sobre essas questdes Bronfenbrenner e
Morris (1998) ressaltam quando os ambientes sdo favoraveis ou estaveis, o sujeito

tende a ter mais facilidade em desempenhar suas habilidades e a ter comportamentos
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assertivos, pois 0 ambiente proporciona tais manifestagdes.

O que pode ser verificado neste episddio quando houve a troca de ambiente
para a realizagcao das brincadeiras. Observou-se neste caso, que os infantis ao
escolherem ir para o parquinho manifestaram satisfacao e desempenham melhor suas
brincadeiras, além disso, houve mais interacdo entre estes, algo que se diferencia
quando estavam todos em uma sala sem acesso a outros ambientes.

Fatos que corroboram com os estudos de Cecconello e Koller (2016) quando
relatam que os ambientes desfavoraveis influenciam na qualidade dos processos
proximais e isso pode ser tanto de aspecto positivo quanto de aspecto negativo,
destacando assim, que os ambientes em situagcdo de acolhimento dependendo da
forma como sao utilizados pelas criangas influenciam nas suas relacdes proximais e
no seu desenvolvimento.

Destaca-se que as escolhas das brincadeiras neste episddio sao diferentes das
observadas em outros momentos, acredita-se que a mudancga de espaco para brincar
possibilitou um maior repertdrio de brincadeiras. Sobre isso Bomtempo e Conceigéo
(2014) destacam que sempre havera uma dialética entre o ambiente e a crianga, pois
ela atua e é afetada ao mesmo tempo por este meio a qual esta inserida. Fato este
que pode ser verificado nesta ocasiao quando foi permitido que as criancas fossem
para o parquinho, pois no exato momento observou-se a mudanga no humor destas,
demonstrando que existe essa relagdo e sado afetadas pelo ambiente onde estdo
inseridas.

Acontecimento que se apoia no que diz Rosa et al. (2010) quando alegam que
a crianga atua e é afetada ao mesmo tempo pelo ambiente no qual esta inserida,
demonstrando que existe uma relacéo e interacio reciproca entre o ser humano e o
ambiente.

Além disso, Bomtempo (1999) e Bichara (2011) afirmam que o contexto em que
a crianga vive permite que ela se relacione de forma concreta, adapte e recrie novos
conhecimentos para si, a partir do brincar e que as brincadeiras dependem, em grande
parte, da qualidade do ambiente destinado a elas, tanto em termos das caracteristicas
fisicas (dimensao, topografias e equipamentos) quanto das sociais (localizagao,
pessoas presentes, cultura, entre outros aspectos).

Igualmente Filocredo (2013) ressalta que é preciso criar elementos e situag¢des
estruturadas para que as criangas em situagao de acolhimento possam se expressar

e interpretar papéis que o auxiliem na elaboracdo de sensacao de perda. Fato que
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pode ser verificado neste estudo quando se trata de estruturas e qualidades dos
espacgos, porém nao utilizados com qualidade conforme aponta os estudiosos
mencionados.

Neste sentido, verificou-se que existiam na casa dois perfis de cuidadores, os
que estimulavam as brincadeiras e os que nao estimulavam, fato este que pode ser
averiguado nas verbalizagdes dos acolhidos, pois estes ja sabiam quais eram os
cuidadores que iriam deixa-los ir para o campinho, maloca e parquinho, e os
cuidadores que nao permitiam, isto €, conheciam o funcionamento dos plantdes.

Golin (2010) ressalta que € preciso promover condi¢gdes de cuidados estaveis
que permitam o envolvimento mais proximo entre as criangas e os cuidadores, essa
relagdo em seu estudo contribuia para minimizar o sofrimento da criangca em relacéo
aos fatores emocionais e fisicos. Situacdo que ndo pode ser verificada neste estudo
por parte de todos os profissionais da instituicdo, uma vez que existia instabilidade na
forma de tratar de um profissional para outro, o que dificultava o vinculo dentro da
instituicao.

Esses acontecimentos permitem salientar que os cuidadores nao conhecem a
importancia dos espacgos para a realizagao das brincadeiras, o que diverge com o que
afirma Cavalcante e Cruz (2018) quando abordam sobre a importancia de prestar
atencao e conhecer as caracteristicas do ambiente fisico e social das instituicoes de
acolhimento, para que se possa compreender e avaliar os fatores que agravam ou
minimizam os efeitos da institucionalizacdo e seus reflexos no desenvolvimento
humano, e ainda melhorar a qualidade do cuidado oferecido aos infantis nesses
contextos.

Pinto e Bichara (2018) corroboram também com essa ideia quando afirmam em
seu estudo que as dimensodes e caracteristicas dos espacos fisicos de uma instituicao
contribuem para a qualidade das praticas humanas que ali ocorrem, sejam como
facilitadoras ou dificultadoras. Fato este, que em nenhum momento no decorrer da
pesquisa foi verificado, na atuacéo dos técnicos e nem dos cuidadores, possivelmente
dificultando o processo de estimulacido e promocgao de atividades de formas variadas,
para que fosse explorada a potencialidade e capacidade das criangas.

Do mesmo modo, observou-se que o comportamento dos cuidadores exerce
influéncia no humor e no comportamento dos acolhidos, notou-se que os profissionais
que agiam de forma rigida na sua forma de falar e de conduzir a rotina, deixavam as

criangas extremamente agitadas e irritadas, havia um aumento de conflito entre os
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infantis, e em alguns momentos a ocorréncia de atritos entre o cuidador e a crianga,
devido algumas criangas nao obedecerem, apenas para contrariar as ordens que a
ela tinham sido direcionadas, gerando tumultuo no ambiente e um afastamento na
relacéo entre cuidador e crianga.

Sobre tais questdes Medeiros (2015) destaca que as criangas em situagao de
acolhimento conhecem a respeito dos seus direitos quando indagadas sobre seu bem
estar, em seu estudo os infantis sinalizavam conhecimento a respeito principalmente
do direito de ir a escola e de brincar. Neste sentido € preciso reconhecer a opinido dos
infantis, tendo em vista que assim serdo reconhecidas suas necessidades, o que
permite a minimizacdo de conflitos entre os que convivem na instituicdo, algo que
pouco foi verificado nesta.

Os profissionais pouco ou quase nunca levaram em consideragao as
solicitagdes dos acolhidos. Acontecimento que também foram detectados na pesquisa
de Costa (2015) quando os técnicos e coordenadores demonstravam resisténcia em
modificar o planejamento e mantinham comportamento autoritario diante dos
acolhidos.

A seguir sera evidenciada a categoria de brincadeira turbulenta entre os

acolhidos durante os momentos de brincadeira em um espaco estruturado.

Episédio 04

Brincadeira: Apanhar manga verde no quintal e pira pega
Participante: P1 e P4

Contexto: Estruturado

Local: Parquinho

Estava na area que fica o parquinho ao seu lado estava o P4, brincavam de subir e
descer na casinha do parquinho, um correndo atras do outro brincavam de pira pega,
somente os dois as outras criancas brincavam de escorregar e correr também
chutando areia, no momento verbalizavam:

P1: “Tu ndo vai me pegar” “Tu é muito fraco” e sorria.

P4: “Tu que é” “Eu ja sou acostumado a correr, ninguém me pega la na escola”.

P1: “S6 Ia mesmo, quem manda aqui sou eu e eu sou a mais forte corro mais toda vez

eu que ganho” “tive uma ideia, bora apanhar aquela manga ali” “depois nés come”.
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P4: “Bora” “pera ai vou pegar uma pedra, pra gente tacar la”.

P1: “Mais deixa que eu taco, me dar aqui’.

Ficaram jogando pedra na manga até que caisse, na ocasido nao tinha cuidador por
perto, até que a A7 foi para dentro da casa e informou para o cuidador que estavam
tacando pedra na manga. Ele foi até 14 e disse:

LI N4 M

C: “Bora todo mundo sai dai” “vocés nao sabem ficar quietos ndao” “bora, bora, bora”.
E assim todos o entraram reclamando e dizendo que nao queriam ainda entrar.

Este episadio retrata as escolhas de brincadeiras turbulentas, que os acolhidos
realizavam quando tinham a oportunidade de estar em ambientes abertos como o
parquinho. Neste sentido, pode-se constatar que a ocorréncia de brincadeiras
turbulentas era mais evidente nestas ocasioes, além disso, o contato fisico entre eles
aumentava, uma vez que tinham mais espago para a realizacdo de movimentos e
autonomia para as escolhas das brincadeiras.

Quanto a estas questdes Becker (2016), Gomes (2016), e Menezes e Bichara
(2016) ressaltam que os ambientes que rodeiam a vida das criangas exercem grande
influéncia sobre o seu desenvolvimento, devido ser considerado também um promotor
da condig¢ao biopsicossocial dos infantis.

Para tanto, Feldman, Papalia (2013) e Berger (2016) destacam sobre os trés
dominios predominantes para tal compreensdo do desenvolvimento: o dominio
biossocial, cognitivo e psicossocial, cada um com caracteristicas proprias, inter-
relacionados afetando um ao outro, considerado holistico e dindAmico. Neste caso,
pode-se perceber que as criancas ao escolherem pelas brincadeiras turbulentas
afetam um ao outro, isto €, fortalecem os vinculos uns com 0s outros e criam uma
dindmica nas suas relacoes.

Foi possivel averiguar nesse episédio quanto ao comportamento do cuidador,
gue diante de situacbes que envolvem brincadeiras turbulentas estes ndo dialogam
para entender o processo e 0 que esta de fato acontecendo, apenas exerce sua
autoridade proibindo a utilizagdo do ambiente e das brincadeiras realizadas.

Fato que impossibilitou o cuidador naquele momento de perceber o quanto
todas as criangcas estavam se divertindo ao brincarem no parquinho, além disso,
percebeu-se ainda, que todos tem a mesma puni¢cdo quando ndo seguem as regras

e/ou fazem algo que desagrada os cuidadores, como foi 0 caso da participante P1 ao
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jogar pedra na manga verde. Contrariando o que Cavalcante e Cruz (2018) ressaltam
ao informar que € preciso relacionar os diferentes aspectos do ambiente para melhorar
a qualidade das relagbes e de cuidado.

Brincadeiras que também foram detectadas na pesquisa de Oliveira (2014),
pois as criancas tinham em suas escolhas de brincadeiras as que eram também
voltadas para as de categorias turbulentas. Segue no proximo episodio a categoria

de brincadeira jogos e regras, evidenciadas no cotidiano dos infantis.

Episédio 05

Brincadeira: Volei

Participante: P4 e A3

Contexto: Espaco ndo estruturado
Local: Sala de estar

No momento encontrava-se todos na sala de estar estavam correndo ao redor da
mesa quando o P4 disse para o A3:

P4: “Vamos brincar vélei com aquela bola?”.

A3: “Que bola ja?”.

P4: “Pera ai que vou pegar uma”.

Sai da sala foi até o quarto e trouxe uma bola pequena de borracha para brincarem
de vélei na sala de estar.

A3: “Joga pra mim, tem que jogar por cima, e ndo no chao, tu ndo sabe que vdlei a

gente joga assim”.

P4: “Ta bom, bora contar os pontos também pra ver quem vai ganhar”.

E assim ficaram até o final quando o cuidador disse:

C10: “Cuidado pra vocés nao baterem nas meninas, cuidem logo de ir pro banheiro

tomar banho” terminando assim seu tempo de observacao.
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Verifica-se neste episddio que os participantes estavam brincando de volei na
sala de estar, 0 que retrata a categoria de brincadeiras relacionadas a regras. Quando
os infantis estavam na sala de estar, geralmente ficavam um perto do outro,
conversando sobre alguma cena de filme ou vivéncias na escola, percebe-se que
nesses momentos gostavam e se importam uns com 0S outros.

Assim sendo, Nazario (2014) afirma que as relacdes, experiéncias e interacdes
dentro do ambiente institucional acontecem com mais recorréncia nos momentos de
brincadeira e quando estdo juntas desenvolvendo alguma atividade. O que pode ser
verificado nesta pesquisa, pois observou-se que as criangas que brincavam sempre
juntas tinham mais afinidades e facilidade de expor sobre seu cotidiano desejos e
sonhos, entretanto, as que ndo tinham o habito de brincar juntas, dificilmente era visto
a interacao entre eles em outros momentos.

Pedroso, Lobato e Magalhdes (2016) destacam que o brincar representa para
a crianca uma maneira para inserir-se na realidade concreta, pois, por meio dele, ela
deixa de ser uma simples espectadora e assume o papel de agente transformador no
seu meio. Fato que foi verificado ao observar que as criancas ao brincar de
brincadeiras de regras conseguiam modificar o meio naquele momento, isto €,
modificavam as relacdes e estreitavam lacos.

O que corrobora ainda com o que Guedes (2013) evidencia em sua pesquisa
que cada crianca apresenta subjetividades distintas ao brincar, e ainda que a
brincadeira esta presente no cotidiano das criangas e adolescentes e serve como
estratégia de vida para estas, pois cada uma apresenta uma forma diferente de lidar
com a vida. Situacao que averiguou-se nesta ocasido quando as criancas ao emitirem
suas opinidbes no momento da brincadeira demonstravam formas diferentes de
interpretar e de opinar sobre a mesma situacdo, que no caso ressalta-se quanto as
regras do volei.

No proximo episédio serd apresentada a Ultima categoria de brincadeira

contingéncia social, averiguadas no cotidiano da instituicao.

Episodio 06

Brincadeira: esconde- esconde
Participante: P1 e C5
Contexto: nao estruturado
Local: Lavanderia
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Na ocasido todos os infantis estavam na sala de estar assistindo televiséo, entretanto,
a P1 estava na lavanderia, ajudando a cuidadora a lavar as roupas, no momento da
atividade ao invés de ajudar e lavar as roupas, utilizou aquele momento para tentar
brincar de esconde- esconde, usava as maquinas de lavar como esconderijo e tentava
chamar atencdo da cuidadora para a brincadeira, a mesma verbalizava:

P1: “Tia, bora brincar de esconde- esconde?” é rapidinho.
C5: “Bora logo cuidar P1, pra gente entrar”.

P1: “Vou me esconder conta ai, duvido tu me achar”.
C5: “Vai ndo me atrapalha vou contar aqui”.

No momento houve interacdo entre as duas a cuidadora continuou lavando as roupas,
separava as roupas das criancas para por na maquina de lavar, mas atendeu o pedido
da P1 dizendo:

C5: “Ta bom, vai la ndo ta me ajudando mesmo”.
P1: “ta confere ai”
C5:1,2,34ja”

A P1 foi na mesma hora se esconder entre as maquinas de lavar e na mesma hora a
cuidadora verbaliza:

C5: “Olha ja P1, mas ai hein” “ndo tinha outro lugar pra se esconder, ta vendo que nao
cabe ai logo te acho”.

Na ocasido as duas riam e pareciam estd se divertindo, apdés esse momento
continuaram lavando as roupas e conversavam sobre mdsica, algumas vezes
cantavam os trechos e sorriam.

Neste episodio averiguou-se que diante das atividades cotidianas os infantes
encontram alternativas para brincar, como pode-se observar no comportamento da
P1, que ao realizar suas obriga¢des diarias buscou uma forma de brincar e se divertir.
O que se caracteriza como a categoria de brincadeiras de contingéncia social, que
destaca que as criancas ao revezarem papéis, sdo motivadas e reforcadas pelo prazer
associado a capacidade de realizar e produzir outras respostas contingentes.

Outro fato verificado foi quanto ao comportamento do cuidador que na ocasiao
permitiu que o acolhido brincasse e se divertisse, interagindo e dialogando com este,
vivéncias pouco observadas no decorrer desta pesquisa. Quanto a isto, Cavalcante,
Magalhdes e Pontes (2007) ressaltam que as instituicbes de acolhimento tém

funcionado como uma medida social com muitas vantagens para as criangas.
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Realidade que pode ser verificada neste episédio quando o cuidador se preocupa com
o bem estar do acolhido.

Cruz e Gongalves (2018) apontam que é necessario respeitar as
individualidades, desejos e momentos de siléncio e raiva de cada um, bem como
também utilizar os espagos criados para as atividades como ferramentas para
proporcionar momentos de interagdo. Fato que pode ser observado nesta ocasiao,
pois o cuidador respeitou o desejo da crianga, ndo obrigando este a seguir rigidamente
a lavacao das roupas, no momento foi atencioso e respeitoso.

Fato que pode-se encontrar também na pesquisa de Filocredo (2013), quando
os profissionais permitiam e estimulavam as brincadeiras simbdlicas com o objetivo
das criangas representarem por meio do ludico sua convivéncia familiar antes do
acolhimento institucional.

Dessa forma, estes seis episddios acima descritos retratam uma parte das
ocorréncias e escolhas das brincadeiras das criangas, e de como acontecem na rotina
destas as categorias das brincadeiras e da utilizagdo dos espagos no ambito de
acolhimento institucional.

Nesse sentido, que os resultados demostram que ocorreu a preferéncia pelo
tipo de brincadeira associada ao tipo de espago, nos espacos estruturados as criangas
brincavam com mais frequéncia as brincadeiras de exercicio fisico (correr, subir e
descer os equipamentos do parquinho, escorregar, pular, etc.). Por outro lado, nos
espacgos nao estruturados ocorreu a prevaléncia das brincadeiras simbdlicas (brincar
de boneca, carrinho, boneco, etc.).

Destarte, sao realizadas para a finalizacdo desta secao, breves consideracoes
gerais que objetivam apontar as conclusées conjuntamente de todo o contexto
pesquisado e ressaltar quanto ao objetivo desta pesquisa, que € conhecer como as

criangas em situacao de acolhimento em Santarém Para brincam.

5.4 Reunindo tudo: quais as relagoes entre os tipos e frequéncia de brincadeiras

e os espacos onde elas ocorrem?

A partir dos resultados obtidos no decorrer da pesquisa em relacdo as
brincadeiras e os espacos, pode-se verificar que existe uma relagao entre ambas, fato
que modificava a dindmica da instituicdo, como as relagbes entre infantis e

cuidadores, o comportamento, o humor e o dia a dia dos acolhidos.
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Pode-se dizer que existe a relagdo entre o cuidador e o acolhido dentro da
instituicdo, pois ambos convivem diariamente, entretanto, mediante os dados
coletados neste estudo, destaca-se que as relagdes proximais destacadas por
Bronfenbrenner (2011) ndo estdo sendo seguidas neste ambiente.

O autor ao abordar sobre tais questdes menciona que para ter relagdes
proximais faz-se necessario um conjunto de aspetos para que de fato ocorra o
desenvolvimento humano de forma adequada. Dentre elas pode-se citar quanto ao
engajamento da pessoa em uma atividade, fato que néo foi verificado na relagéo entre
acolhido e o cuidador, no decorrer do processo nao constatou-se o engajamento de
ambos em uma atividade que proporcionasse a vinculagao entre os dois.

Nesse sentido, por ndo haver uma atividade que conectasse ambos, n&o existia
efetividade nas relagdes estabelecidas tornando-as meramente ocasionais, pois para
que seja efetiva é necessario a interagao constante em periodos regulares durante as
atividades, o que se observava na instituigdo quanto a isso, era apenas o cumprimento
de regras e protocolos estabelecidos, ndo havia essa promogdo de atividades
complexas que contribuissem de fato com o desenvolvimento humano e tornassem
as relacgdes interpessoais reciprocas e efetivas.

Da mesma forma, ndo eram utilizados os objetos e simbolos presentes para
que houvesse a estimulagao e exploragdo da pessoa em desenvolvimento, no caso
os acolhidos conforme preconiza Bronfenbrenner (2011). Situagbes que demostram
que nao havia relagbes proximais entre acolhido e cuidador, fato que torna
desfavoravel o desenvolvimento dos infantis em situagcao de acolhimento institucional,
pois para que seja favoravel é necessario um conjunto de fatores como mencionado,
algo que néao pbde ser visto durante este estudo.

Assim, quando se aborda sobre o contexto de acordo com a teoria bioecoldgica
do desenvolvimento humano de Bronfenbrenner (2011), percebe-se que os infantis ao
se depararem com essa nova modalidade de microssistema, demoram em se adaptar
0 que torna a vida deles dificeis no dia a dia, uma vez que essa relagao intima e face
a face para a formagéao de vinculos é construida sem muitas vezes existir a vontade e
o desejo por parte do acolhido, sdo na maioria das vezes obrigados a manter relagao
interpessoal devido sua situagao de acolhimento.

Em relacdo a preferéncia e a escolha das criangas pelas brincadeiras foi
observado que esses fatores estao interligados com o espago em que permanecem

na ocasiao da escolha. Dessa forma, foram apresentados dois momentos e
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possibilidades em relagao ao brincar no cotidiano das criangas acolhidas, os que
dizem respeito aos espacgos estruturados e os espagos nao estruturados.

Realidade que condiz com a literatura em relacao a utilizagdo dos ambientes e
de como interferem e estdo interligados com as escolhas realizadas pelas criangas
quando se trata das brincadeiras, sejam elas nao apenas em ambientes
institucionalizados e/ou em outros ambientes.

Com base nos instrumentos utilizados nesta pesquisa pode-se categorizar as
brincadeiras conforme aponta Morais e Otta (2003), e percebeu-se que existe um
padrao nas escolhas das brincadeiras pelas criangas no seu dia a dia. Tanto que as
classificagdes das brincadeiras na pesquisa apresentada apontam e definem essa
relacéo e a sua diferenca.

Quando as criangas estavam em espacos estruturados optavam por
brincadeiras que exigiam movimentos corporais € aqui foram definidas como as
categorias de brincadeiras, exercicio fisico, turbulentas e com regras, atividades
voltadas mais para brincadeiras em grupo e que permitem maior interagdo, além
disso, possibilitam o movimento do corpo com mais liberdade.

Talvez isso ocorra porque esses espacgos estruturados na instituigao ja estejam
direcionados para a ocorréncia de brincadeiras. Quando as criangas estavam nesse
ambiente aproveitavam para brincar de uma forma que n&o poderiam em outros
espacos, talvez porque tenham a crencga e percebiam que eram ambientes deles, pois
estes espacos apresentavam subsidios para que se chegasse a esta definigdo, como
€ 0 caso da brinquedoteca que possui dentro dela brinquedos e uma diversidade de
objetos que permitem tais conclusoes.

Assim como também a maloca, parquinho e campinho que sido espagos
abertos, amplos que de certa forma dao este sentimento de liberdade para os
acolhidos como correr, pular, se jogar no chao, lutar, dentre outros, como se
visualizava nas poucas vezes que estavam nesses ambientes. Realidade que foi
pouco observada no decorrer desta pesquisa, as criangas quase nao utilizavam estes
espacos o que ficou evidente nos resultados apresentados nesta secéao.

Do mesmo modo, era comum no cotidiano dos acolhidos a permanéncia no
espaco nao estruturado como a sala de estar, refeitério e quartos, situagdo que
provavelmente intervia na realizagcdo das brincadeiras com mais movimentos, pois 0s
infantis precisavam constantemente realizar adaptacbes e reinventar formas de

brincar, uma vez que o ambiente era limitado para correr, pular, jogar bola, etc. Quando



135

estavam nos ambientes n&o planejados precisavam se comportar de maneira
diferente de quando estavam nos espacgos planejados.

Fato que pode ser verificado quando a categoria de brincadeira simbdlica
emergiu com mais frequéncia no dia a dia dos infantis, como estes eram o tempo todo
controlados, situagdo que ficou bem visivel em todo o processo, as opgdes eram
limitadas, mas o que em nada interferia no desejo de brincar, isto €, encontravam
alguma forma de interagir e se divertir, confirmando o que Bichara (2016) contempla
quando afirma que a brincadeira acontece em todos os lugares e que o brincar
pertence a crianga independente do contexto que esteja.

Para tanto, também foi observado que os parceiros mais frequentes durante as
brincadeiras eram os irméaos, realidade semelhante ao que afirmam Cavalcante et. al
(2012) sobre a convivéncia e o cuidado entre irm&os dentro das instituicbes de
acolhimento.

Diante disso, averiguou-se que na instituicdo por mais que nao seja utilizado
como espaco da forma como preconiza a literatura, pode ser considerado como um
ambiente de desenvolvimento humano como ressalta Bronfenbrenner (2011), pois
ficou evidente a relagao que o ambiente possui na vida do sujeito e o quao significativo
€ a compreensao dos contextos para o entendimento do brincar.

Ao realizar a verificacdo de todos os dados, pode-se perceber também que
existia uma relagdo nas escolhas e utilizacdo dos espacos pelos infantis com a
conduta que o cuidador apresentava na ocasiao. Era o cuidador que determinava a
utilizacdo dos espacos, cabia a ele decidir como as criangas iam brincar porque
dependendo do local as criangas faziam planejamentos diferentes.

Diante disso, pode-se constatar que a responsabilidade do cuidador estava
muito mais além do que o cuidado como preconiza a sua fungao, estava também sobre
seu encargo a forma como os infantis iriam se comportar e se sentir, pois cada
direcionamento que fazia interferia na dinamica e na forma como as criangas agiam
no seu cotidiano.

Os cuidadores apresentavam de certa forma um padrdo no modo como
tratavam os acolhidos, optavam por manter os infantis em ambientes nao estruturados
que permitiam maior controle de todos, ndo era muito comum a liberacdo para
ambientes planejados, 0 que gerava alguns conflitos e insatisfagbes como pode-se
observar no decorrer da pesquisa.

Os acolhidos como pode ser observado tinham consciéncia e sabiam dos seus
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direitos de brincar nos espacos destinados a eles, entretanto também conheciam
gquem detinha o poder e autoridade, neste caso o cuidador. Dessa forma, averiguou-
se ainda a existéncia de dindmica diferente na instituicdo quando se tratava da relagao
cuidador e acolhido.

Os infantis apresentavam um repertério diferente de comportamento e de
escolhas nas brincadeiras, dependendo do plantdo do cuidador, ja sabiam os
cuidadores que poderiam pedir permisséo para brincar nos ambientes estruturados e
0s que nao podiam, deixando evidente que existem diferencas no modo de atuacao
de um cuidador para outro dentro da instituicdo, o que refletia na utilizagdo dos
espacos e escolhas das brincadeiras.

Foi observado que a instituicao recebe no decorrer do ano muitas doagdes de
brinquedos, porém os cuidadores no dia a dia ndo permitem a utilizagdo dos
brinquedos, todos ficam guardados na sala administrativa ou dentro da brinquedoteca.

Além disso, foi averiguado pouco contato da equipe técnica com os infantis no
dia a dia, apenas eram vistos quando tinham atividades externas e precisavam
acompanhar os infantis, fato também que corrobora e influencia nos momentos de
brincadeira na instituicao, a integracao de todos os funcionarios para um determinado
fim contribuiria para a qualidade do ambiente e bem estar de todos como afirma
Magalhaes e Oliveira (2018).

Portanto, por meio das observagdes e dialogos da pesquisadora com todos da
instituicdo durante o periodo de insergédo ecoldgica e coleta de dados, foi possivel
identificar aspectos que envolvem o brincar, os espacos e as relacdes que acontecem
no cotidiano da casa de acolhimento, o que permitiu conhecimento e vivéncias acerca
do fenbmeno estudado nesta pesquisa.

Ademais, o estudo ressalta a necessidade de um olhar holistico para todos os
fatores que envolvem o brincar de criangas em situacao de acolhimento, sobretudo na
instituicao de Santarém-PA, I6cus onde foi realizada a pesquisa, pois isso contribuiria
com o envolvimento e integracao de todos os profissionais da casa quanto a demanda
do brincar.

Ressalta-se ainda, que esse fazer iria modificar e melhorar as relagbes entre
todos, e 0 mais importante ajudar as criangas a superarem e se habituarem a nova
residéncia, uma vez que atividades ludicas tem como caracteristicas contribuir com
diversas areas da vida do sujeito. Do mesmo modo, a sincronia entre todos os

profissionais permitiria a utilizacdo mais adequada dos espacos estruturados.
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6 O QUE E UMA BRINQUEDOTECA? O BRINCAR E AS BRINCADEIRAS NA
PERCEPGAO DE CRIANCAS EM CONTEXTO DE ACOLHIMENTO

Esta segdo objetiva apresentar as percepgdes das criangas participantes da
pesquisa sobre o brincar no abrigo, o que envolve as atividades de rotina que realizam
no seu dia a dia, as preferéncias das criangcas das brincadeiras, com quem e o que
mais gostam de brincar, em que momento elas pode ou ndo brincar na instituicdo, os
parceiros de brincadeira e a visdo que elas tém sobre a brinquedoteca, um espago
recém-inaugurado, a época da coleta de dados da pesquisa.

Os dados das entrevistas mostraram sobre como as criangas compreendem
sua rotina, as regras da instituicdo, com quem e onde gostam de brincar e a
pertinéncia da brinquedoteca no seu cotidiano. Com vistas a referendar os resultados
apresentados serdo destacadas as falas dos cinco participantes que ilustram tais
aspectos, por serem respostas curtas, optou-se em colocar todas as respostas
referentes a cada pergunta, o primeiro trecho se refere as perguntas que envolvem o

dia a dia das criangas na instituicdo, como sera apresentado a seguir.

6.1 A rotina vista pelas criangas participantes

Este topico apresenta os resultados das questdes relativas a rotina analisada
sob o ponto de vista das criangas participantes da pesquisa. Para tanto, foi perguntado
a elas Como é seu dia aqui no abrigo? O que vocé costuma fazer de manha a tarde?
Com quem e onde vocé faz isso? O que mais gosta de fazer aqui? E 0 que menos
gosta de fazer aqui? As respostas sao apresentadas por pergunta.

Conforme a seguir:

A o meu dia a dia ele é muito legal eu gosto muito, e eu fago as coisas
brincadeiras com os meninos de vez em quando ou entao ele leva nés la
pra, pro campinho pra nés brincar de bola (P1, menina, 11 anos).

E tem, tem um monte de pessoas que brigo, e tem um monte de
cuidadores, ai dentro, dos irmaos dos A3, dos pequenos e todos eles
brincam todos os dias no campinho (P2, menina, 05 anos).

Nada (P3, menino, 06 anos).

Eu pinto (P4, menino, 09 anos).

Comer, jantar, comer banana e mingau (P5, menino, 06 anos).

Os dados apresentados neste quadro demonstram como as criancas percebem
o seu dia a dia, e a visao a respeito das regras da instituicao, além disso, fica evidente
a sistematizacéo e o controle sobre todas as atividades, pois observa-se que todos os
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participantes tiveram semelhangas nas suas verbalizagbes. Fato este que pode ser
averiguado nas visitas e nas conversas com os profissionais da instituicao, verifica-se
que esta forma de organizagéao facilita o trabalho da equipe como um todo, e estes
seguem o que determina as Orientag¢des Técnicas para Servigos de Acolhimento para
Criancas e Adolescentes (MDS, 2009).

Mas por outro lado, até que ponto isso é favoravel para os infantis, ja que estes
precisam seguir rigorosamente o cronograma estabelecido, em uma das visitas em
conversa com a participante P1, esta relatou que ndo gostava de dormir a tarde e nem
de dormir cedo a noite, queria assistir a novela, mas tinha que ficar no quarto depois

do jantar, pois tinham que cumprir as regras. Segue trecho do diario de campo:

No momento do intervalo todos estavam na sala de estar, uns assistindo
televisdo e outros sentados ao redor da mesa no refeitdrio. A participante P1
estava fazendo dever de casa com as cuidadoras, que verbalizavam entre si
sobre a novela do horario da noite. Na ocasido foi perguntado para a
participante a que ela achava da novela e se assistia, a mesma respondeu
que nao podia assistir, pois tinha que ir para o quarto dormir, neste momento
relatou que ndo gostava de dormir cedo e que queria ficar até mais tarde
assistindo televisdo (Observagcdo de campo, 24/10/2019 as 17h30min, no
refeitorio, sesséo 12).

Situacdo esta que nado condiz com o que salienta Bronfenbrenner (2011),
quando afirma em seu modelo bioecoldgico que a pessoa é considerada a partir de
suas caracteristicas determinadas biopsicologicamente e na sua interagdo com o
meio, e essas caracteristicas influenciam os processos proximais.

Considerando essa premissa, pode-se analisar que o estabelecimento de
regras e rotinas muito rigidas podem dificultar a vinculagao e a interacdo para que
haja processos proximais, pois é necessario que se compreenda que o sujeito € unico
e irda manifestar diferentes comportamentos e é preciso levar isso em consideragao
para que se promovam bons resultados no desenvolvimento humano, especialmente
das criangcas que se encontram em situagdo de acolhimento que ja passaram por
alguma negligéncia.

Nesse sentido é importante que os profissionais considerem os aspectos
pessoais de cada acolhido, de acordo com o0 que preconiza a teoria bioecoldgica
quando aborda sobre a pessoa, uma vez que se entenda esse processo pode-se
haver melhor interacdo entre ambos e proporcionar melhores condicbes de
convivéncia.

Desse modo, detectou-se que as criangas quando os cuidadores eram rigidos



139

com as regras nao permitindo o livre acesso, modificavam seu humor e criavam um
distanciamento do cuidador responsavel, chegando ao ponto de alguns infantis
verbalizarem que estavam em uma prisdo, o que ndo condiz com o que vem
apontando a literatura ao mostrar que os espacos de acolhimento ndo devem ser
vistos como uma prisdo e sim vistos como ambientes de carater residencial para

facilitar um bom convivio (BRASIL, 2009). Segue relato do diario de campo:

[...] estavam brincando de luta na sala de estar, o acolhido A3 foi até as grades
e disse ao cuidador que queria ir para a maloca, na hora o cuidador
respondeu que nao poderia, o acolhido ficou chutando as grades e
verbalizando palavrdes, na ocasido a A2 disse para a pesquisadora que a
instituicdo era uma prisao “tia, aqui € uma prisdo, ndo deixam a gente fazer
nada, um bando de chato” (A2) (Observagdo de campo, 22/10/2019 as
16h50min, sala de estar, sessao 08).

Quanto a estas questbes Reis et al. (2018) salientam que no contexto de
acolhimento infantojuvenil a organizacdo do ambiente deve atender as necessidades
das criangas e adolescentes para que se desenvolvam de modo satisfatério, e seja
facilitada a sua adaptagao em um ambiente desconhecido.

Com relagéo as atividades nos turno matutino e vespertino segue as respostas

apresentas:

Pela parte da manha estudar e a tarde brincar assim meus deveres, depois
dos meus deveres brincar (P1, menina, 11 anos).

De manha dever, para casa, para aula eu fago s6, eu brinco depois quando
eu arrumo minhas coisas pra mim passar o final de semana né ai e ai e, eu
fui passei umas semanas depois voltamos e ai o Ramires falou uma coisa
para todos eles (P2, menina, 05 anos).

Tomo café e de tarde pinto, assisto desenho (P3, menino, 06 anos).

Vou pra escola de tarde eu brinco (P4, menino, 09 anos).

Depois da escola tomo banho e vou comer, e depois dorme e depois brinca
(P5, menino, 06 anos).

Percebe-se que tanto o género masculino, quanto o género feminino tem a
mesma rotina e cumprem o mesmo horario de atividades. Foi observado que, mesmo
havendo separagdes de dormitdrios e de cuidadores, as criancas sempre estao todas
juntas, realizando as mesmas atividades no decorrer do dia.

Destaca-se que as atividades académicas acontecem na maioria dos casos no
turno matutino em escolas diferentes, ao averiguar essas questdes ao longo das
visitas, os infantis preferem estudar separados uns dos outros na escola, fato que

chama atencéo, foi a fala de um dos participantes que disse “€ bom ficar um tempo

longe das pessoas da instituicdo” (P1) (Observagdo de campo, 26/09/2019, 10h,
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refeitorio, registro 11) e que todos na sala de aula sabiam que residia em uma
instituicdo de acolhimento.

O trecho revela ainda que, os acolhidos frequentam e interagem em outros
contextos, no que se refere a estas questdes os preceitos da Teoria Bioecologica
ressaltam a importancia de acontecer esses fendbmenos e dindmicas no dia a dia do
sujeito, pois ao abordar sobre o mesossistema considera-se que esse contexto
consiste num conjunto de microssistemas em que a pessoa frequenta e estabelece
também relagdes proximais; esse sistema € ampliado sempre que a pessoa passa a
frequentar novos ambientes, isto é, n&o estd inserido diretamente
(BRONFENBRENNER, 2011).

Em relacdo a isto, pode-se dizer que o ambiente escolar que as criangas
frequentam todos os dias da semana de segunda a sexta-feira € considerado o
contexto microssistema, pois estas possivelmente estabelecem vinculos e relagdes
proximais e estdo interagindo, evidenciando também o modelo processo - pessoa -
contexto e as ligagbes que formam de acordo com a teoria.

Outra questao levantada ¢é a alimentacao fato que ficou bem presente nas falas
e nas observagdes do cotidiano. Pode-se destacar a importancia que os infantis dao
para a comida, e a percepgao que as criangas possuem a respeito da rotina
estabelecida quando se trata dos momentos de refeicao.

Verificou-se que a refeicdo € a mesma para todos ndo havendo distingcao,
inclusive para os profissionais, seguiam um cardapio estipulado pela nutricionista da
SEMTRAS, devido na casa nao haver nutricionista, apenas durante um més este
profissional marcou presenca, porém logo em seguida foi chamada para trabalhar em

outra instituicdo da secretaria.

[...] arefeigao foi servida para todas as criangas, todos comeram uns pediram
para repetir e outros apenas comeram uma vez. Apos esse momento, o0s
cuidadores revezaram a hora de comer, enquanto uns comiam outros
levavam as criangas para os dormitérios para escovar os dentes e depois
dormir, observa-se que a mesma comida é servida para todos e sem
racionamento de alimentos, todos comem a vontade, entretanto verifica-se
que ndo ha muitas opgdes de cardapio, em conversa com a cozinheira a
mesma relata que ja existe um roteiro para cozinharem que a nutricionista
faz, o mesmo vem encaminhado da SEMTRAS junto com os alimentos da
semana (Observagcdo de campo, 19/09/2019 as 11h30min no refeitdrio,
registro 09).

As criangcas na ocasidao podiam repetir, entretanto no decorrer do dia

precisavam esperar o momento de cada refeicdo seguindo as regras da casa, durante
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as visitas houve um momento que uma das participantes nao queria a refeicao que foi
preparada no dia, pois ndo gostava de macarronada de sardinha. Na ocasido nao foi
preparado outro cardapio, porém apdés todos comerem e irem para o0 momento de
higiene uma cuidadora solicitou que fosse feito um mingau para o acolhido para este
nao ficar com fome, e assim a cozinheira fez, fato que expde o cuidado e preocupagao

da equipe para os acolhidos.

[...] ap6s a refeicdo uma das cuidadoras se dirigiu a cozinha para solicitar que
a cozinheira fizesse um mingau para um dos acolhidos, pois estava com fome
nao almogou, devido ndo gostar de macarronada de sardinha ja que dava
muito enjoo na sua barriga. A cozinheira fez um mingau de aveia e deu para
a cuidadora que deixou em cima da mesa e foi até o dormitério chamar a
crianga, entregou na mesa para o acolhido € 0 mesmo comeu, 0s outros
infantis ja estavam nos quartos para o descanso da tarde (Observagédo de
campo, 27/08/2019 as 11h45min no refeitdrio, registro 10).

O que corrobora com o que afirmam Cavalcante e Cruz (2018) quando
enfatizam que é preciso compreender os fatores ao entorno dos infantis, pois isso
ajuda na construcao de sua identidade, intimidade, privacidade, bem como, no seu
bem estar.

Referente a essas questdes, ndo foram observadas reclamacgdes por parte dos
infantis, apenas percebeu-se um cardapio bem limitado nos momentos dos lanches,
somente quando tinha alguma programacéao diferenciada ou visita dos parceiros,
havia uma variedade de opgdes no momento do lanche como (paes, bolos, sucos,
frutas, salgadinhos diversos, entre outros), em outros periodos o costume era servir
no lanche (biscoito salgado, suco, mingau, ou frutas) o que fazia em muitos casos os
acolhidos n&o optarem por lanchar.

Em certo dia, na hora do lanche uma das participantes em conversa destacou
a vontade que sentia em tomar tacaca (comida tipica do Estado do Para) relembrando
0s momentos que vivia em sua casa, situacdo que marcou, devido demonstrar que
mesmo passando por situacdes dificeis rememoravam vivéncias da época que
moravam em casa e evidenciavam desejos que por muitas vezes nao eram atendidos
na instituicdo em decorréncia de uma série de fatores, sendo um deles a proatividade
do cuidador que ao ouvir tais questdoes ndo soube minimizar a situagdo e nem
posteriormente dialogar com a equipe administrativa ou técnica a fim de promover
uma tarde de lanche regional, por exemplo.

O que se diferencia do que apontam Cruz e Gongalves (2018) quando

salientam que dentro das instituicbes de acolhimento & preciso criar momentos que
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acolham e permitam o engajamento e contato direto com todos da instituicdo, além
disso, apontam que é necessario respeitar as individualidades, desejos e momentos

de siléncio e raiva de cada um.

6.2 As brincadeiras analisadas sob o olhar das criangas participantes

Este topico trata sobre as brincadeiras realizadas pelas criangas no seu
cotidiano, de como elas percebem esses momentos e com quem mais interagem.
Nesse sentido, foram realizadas as perguntas referentes a tais questdes, Qual
brincadeira vocé gosta de brincar? Onde vocé mais gosta de brincar? Onde vocé néo
pode brincar? E com quem vocé mais gosta de brincar? Questdes que elucidam as
relagdes estabelecidas na instituicdo no decorrer do dia quando estao brincando,
permitido conhecer a forma como eles mesmos se organizam. A seguir segue as falas

dos infantis.

As vezes eu vou & pro campinho com os meninos ai eu brinco 14, é com os
colegas aqui mesmo do abrigo, mas isso, néo é todo dia ndo (P1, menino, 11
anos).

Eu n&o fago com ninguém eles que fazem s6, no campinho jogo os carrinhos
pra céa outros pra ca e s6 (P2, menina, 05 anos).

Com meus irmaos dentro a de casa (P3, menino, 06 anos). Com os meninos
Na maloca (P4, menino, 09 anos).

Com que eu fago isso € com meus irmaos, no é aqui na casa (P5, menino, 06
anos).

Os dados revelam que os momentos de contato e interacdo sdo bem limitados
entre eles, e ainda, mostram as diferengas na hora que escolhem as brincadeiras, pois
as criangas mais velhas optam por brincar com os infantis que tem as idades
parecidas, e os pequenos por nao serem escolhidos para brincar juntos acabam ou
brincando sozinhos ou brincam com os mais novos também.

O trecho da entrevista aponta também que n&o ha diferenca de género na hora
dessas escolhas, todos ficam sempre juntos apesar das idades diferentes. Sobre esse
contexto Feldman, Papalia (2013) e Berger (2016) salientam que as caracteristicas
humanas podem e estado a todo instante sendo moldadas em diferentes formatos, isto
€, estdo sempre em um processo continuo e em constante evolugao.

Dessa maneira, é relevante compreender os trés dominios biossocial, cognitivo
e psicossocial, como destacam os autores. Pois, cada crianga apresenta

caracteristicas proprias, inter-relacionados afetando um ao outro. Nesse processo de
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mudangas existem outros fatores também que influenciam e afetam o
desenvolvimento do sujeito além das caracteristicas individuais, devido cada um ter
vivido em diferentes contextos no decorrer de sua vida até chegar a instituigéo.
Reafirmando o que os autores mencionam ao dizerem que os seres humanos s&o
seres sociais que desde o inicio da vida se desenvolvem dentro de um contexto social
(FELDMAN, PAPALIA, 2013; BERGER, 2016).

No que se refere a pessoa em desenvolvimento, neste caso os participantes
Bronfenbrenner (2011) ressalta que existem duas caracteristicas que podem contribuir
com 0s processos proximais ou interferir efetivamente, que sdo as caracteristicas
generativas e inibidoras e sdo disposi¢des comportamentais ativas.

As caracteristicas generativas possibilitam que o sujeito tenha a tendéncia de
ser mais assertivo e engajar-se em uma atividade sem muitas dificuldades; essa
caracteristica possibilita a autoeficacia diante do seu desenvolvimento, fatos que
foram observados nessas ocasides citadas nos trechos quando as criangas que
apresentavam um repertorio de habilidades caracteristicos do seu perfil conseguiam
comandar e envolver todos e até mesmo escolher as brincadeiras que queriam. No
entanto, as criangas que apresentavam caracteristicas inibidoras tinham dificuldades
em manter o controle e a lidar com suas emocgoes, inclusive os infantis que tinham
deficiéncia fisica, fatos que corroboram com o que afirma Bronfenbrenner, Morris
(1998).

Outro aspecto importante envolvendo a pessoa que influencia seu engajamento
NOS processos proximais que os autores revelam sao os recursos constituidos por
duas disposi¢des psicologicas e as deficiéncias, que representam as condi¢cbdes que
limitam ou inibem a integridade funcional do organismo, tais como, defeitos genéticos
e deficiéncia fisica ou mental.

Demandas que puderam ser verificadas com os acolhidos que apresentam
deficiéncia fisica e intelectual, sendo que estes por tais disposicbes acabavam
apresentando dificuldades em estabelecer relacbes proximais com os demais,
principalmente nos momentos de brincadeiras, esta pesquisa ndo se propds a
investigar esse publico, mas fica evidente a importancia de investigar e conhecer essa
realidade, pois € uma demanda escassa de se encontrar na literatura, haja vista, néo
ter sido encontrado especificamente pesquisas que abordassem essa tematica.

A seguir serdo evidenciadas as questdes relacionadas as perguntas alusivas

ao que mais gostam de fazer e o que nao gostam de fazer na instituicao, respostas
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que demonstram quanto a sua satisfagdo no decorrer do dia. Segue as respostas

apresentadas pelos participantes.

As vezes assistir filme e brincar de bola, o que eu menos gosto é de ficar no
barulho de muito barulho eu ndo gosto (P1, menina, 11 anos).

“Eu gosto de fazer no abrigo, eu gosto de brincar, eu gosto de ler, eu gosto
de assistir filme da maravilha né, e ai é s6 o que aconteceu, eu ndo gosto de
fazer, eu sei fazer o para casa e para aula, mas um medo de fazer o para
casa, um instante na hora as cuidadoras me chamam pra fazer o dever € na
hora que me chamo eu fago direitinho, como eu sei olha, ndo sei s6” (P2,
menina, 05 anos).

Brincar, de ficar no quarto (P3, menino, 06 anos).

E Comer, nada (P4, menino, 09 anos).

Gosto de comer e de brincar é de ta no quarto (P5, menino, 06 anos).

As informacdes verificadas neste trecho ressaltam a percepcédo dos infantis
quanto as questdes que representam o seu dia a dia, isto €, do que eles mais gostam
de fazer e o que nao gostam de fazer na instituicdo. Os fatos demonstram que mesmo
diante de situacdes passadas de vulnerabilidade o gosto pela brincadeira acaba sendo
predominante.

Guedes (2013) mensura em seu estudo que a brincadeira esta4 presente no
cotidiano das criancas e adolescentes e serve como estratégia de vida, sendo que
cada um apresenta em suas formas de brincar subjetividades distintas. Entretanto,
estas ndo tem acesso aos brinquedos, pois podem quebrar e nem a opc¢éao de brincar
em espacos abertos no momento que querem, apenas podem com a supervisao de
um adulto para ndo haver danos aos brinquedos utilizados.

Do mesmo modo, essa realidade foi encontrada neste estudo, pois as criancas
s6 podem estar em outros espacos com a presenca do cuidador e ainda ndo podem
utilizar os brinquedos que ganham, pois podem quebrar, igualmente como aponta o
autor, o que destaca que essa pode ser uma realidade vivenciada em outras
instituicées e que é preciso ainda ampliar o olhar sobre estas questdes.

Acontecimentos que corroboram com os dados encontrados nesta pesquisa,
pois nas verbalizacdes percebe-se que a maioria dos entrevistados gosta de assistir
filme, e nas observacdes nos dias de visitas averiguou-se que cada uma vivenciava
esse momento de maneiras diferentes, reforcando a ideia que cada um tem formas
de executar suas brincadeiras e vivenciar sua subijetividade.

Em relagdo ao que nao gostam de fazer, ficou exposto que a maioria das
respostas faz correlagdo com as regras da instituicdo, como o ter que ficar no quarto

no momento do descanso mesmo sem querer, ou entdo, fazer as atividades
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académicas.

Para tanto, Bronfenbrenner (1996) considera que o desenvolvimento enquanto
processo amplia as concepgdes do ser humano a partir da interagcdo com o meio ao
qual esta inserido, permite que haja sempre a reestruturacdo de atividades no
ambiente sendo elas complexas ou nao. Neste sentido, pode-se dizer que, mesmo
que as criangas nao gostassem das regras, precisavam se reinventar o tempo todo
para poder passar por essas horas de reclusdo dentro dos quartos.

Do mesmo modo, quanto as questdes sobre as preferéncias pelas brincadeiras
e onde mais gostam de brincar pode-se coletar tais informagdes, conforme respostas
a segquir:

De bola, no campinho (P1, menina, 11 anos).

Eu gosto dessa coisa aqui, eu gosto de brincar de casinha igual essa dai la
de casa, mas essa casinha ta cheio de brinquedo e eu gostava de brincar
igual essa aqui, olha 14, essa foto aqui, eu gosto de brincar com essas
casinhas, era essa minha casa hoje, eu brincava muito com ela, gosto de
brincar com as bonecas eu brinco muito com elas Ia em casa, onde eu gosto
mais de brincar € no campinho (P2, menina, 05 anos).

De Bola, Campinho (P3, menino, 06 anos).

De carrinho, na maloca (P4, menino, 11 anos).

Brincar com Barco, canoa, de carrinho de dois carrinho, ali no campinho bem
ali logo, olha (P5, menino, 06 anos).

Essas verbalizagbes retratam muito a respeito das brincadeiras realizadas na
instituicdo e os locais, fatos que se diferem do que foi levantado nas observacgdes
sistematicas, pois as brincadeiras e os locais onde ocorrem as brincadeiras ndo séo
0s observados na observagao sistematica.

No momento das observacgdes sistematicas as brincadeiras ocorriam na maior
parte do tempo na sala de estar, fato que diverge do desejo das criangas, tendo em
vista que estas gostam de estar nos espacgos estruturados para o brincar mais livre
como o0 campinho e a maloca.

Bichara (2016) e Kishimoto (2015) salientaram a respeito disto, destacando que
a brincadeira pode representar para a crianga um jeito de assumir o protagonismo de
suas acgoes, ter satisfagao pessoal, autonomia, produzir cultura, ou seja, € por meio
das brincadeiras que a crianga toma consciéncia das regras de comportamento, a
partir de suas experiéncias, fatos que puderam ser detectados quando os
participantes expressaram 0s seus desejos a partir das regras colocadas pela
instituicao.

Percebe-se que a equipe e assim como os cuidadores tem limitacbes em
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organizar os locais que as criangas gostam de brincar, ao invés disso limitam esse
acesso, fatos que se diferem da literatura apresentada por Bronfenbrenner (1996)
quando salienta que os objetos e os simbolos, como partes do ambiente exercitam a
atencdo e imaginagdo da pessoa em processo de desenvolvimento, isto é, é
importante organizar e preparar o ambiente para fomentar qualidades nas relagdes e
no convivio.

O que nao se pode verificar na instituigdo ao longo das visitas, pois em nenhum
momento foi observado o preparo do espaco e de brinquedos e/ou materiais para a
realizacao de brincadeiras por parte dos cuidadores. Situagado que deixava as criangas
ociosas na maior parte do tempo programado para a realizagao das brincadeiras, ao
invés de estarem sendo estimuladas para criar ou reinventar algo, estavam na frente
da televisdo ou dispersos aguardando o horario de irem para o banho e jantar.

Neste estudo foi possivel identificar por diversas vezes que as criangas nao
estdo sendo ouvidas quanto aos seus desejos. Observou-se que no dia a dia
gostariam de brincar com os brinquedos que possuem, de circular livremente mas néo
podem, outro fato importante € o destaque que estas dao para esse momento, pois
em suas verbalizagdes acabam lembrando-se dos momentos que brincavam com
esses objetos e nos espacgos, mas que na realidade do cotidiano sdo poucos ou quase
nunca os momentos que isso ocorre.

Situagdes que puderam ser averiguadas a partir das escolhas das brincadeiras,
tendo em vista que muitas delas revelavam possivelmente as vivéncias e seus
comportamentos antes de estarem na instituicdo, em uma ocasido na hora da
brincadeira um dos participantes escolheu brincar de carrinho com outro acolhido.
Quanto a isto, Gosso (2004) ressalta que a brincadeira possui uma forma peculiar de
expressao que é reflexo das caracteristicas ambientais especificas.

Ademais, pode-se ver a representacao dos comportamentos da familia, pois
quando ficava irritado chamava palavrdoes e agia com agressividade, como se fosse
adulto e responsavel, o que ficou mais evidente quando fora levantada a ficha do
participante onde constam comportamentos inadequados dos pais, como o uso de
drogas ilicitas e violéncia doméstica.

Outra questao relevante é que os locais que as criangcas mais gostam de brincar
sao 0s menos acessados por elas. Por serem ambientes ao ar livre que permitem e
possibilitam que estas tenham mais movimentagao, os profissionais acabam tolindo

suas vontades, porque possuem a concepg¢ao que dara mais trabalho controlar todas
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as criangas nesses ambientes. Percebe-se que devido nao frequentarem estes locais
em sua rotina os infantis acabam intensificando esse desejo e vontade de brincar
nestes locais nao permitidos.

No proximo trecho destacam-se as respostas referentes aos parceiros durante
as brincadeiras com quem mais gostam e em qual momento do dia costuram fazer
isso. Verifica-se por meio destas, as interagdes e os horarios do dia que costumam

mais brincar, conforme respostas abaixo:

Com quem eu mais gosto tipo o os meninos que eles sabem brincar, os
menores nao sabem eu gosto de brincar com os meninos, quatro horas na
hora é que o sol ta mais baixo, antes disso nao brinca porque o sol ta muito
forte e a gente pode ficar doente (P1, menina, 11 anos).

Com meus irmaos, mas meus irmaos ndo me gostam de brincar com eles,
seis horas da manha quando acordo brinco mais de manha (P2, menina, 05
anos).

Com A4 e P4, a tarde (P3, menino, 06 anos).

N&o gosto de brincar com ninguém, de tarde eu brinco mais (P4, menino, 09
anos).

Com o P3, A3 e com A8 de tarde (P5, menino, 06 anos).

As verbalizacbes revelam como ocorrem as escolhas para as interagdes nos
momentos de brincadeira e como as criangas consideram o horario pertinente para
brincar, ficando evidente que a maioria reconhece que o horario disponivel para o
brincar € no turno da tarde.

Na visdo de Bomtempo (1999) a crianga ao brincar vive e se relaciona de forma
concreta com outro sujeito, se adapta e recriam novos conhecimentos para si, 0 que
pode-se constatar nos momentos que estavam brincando uns com o0s outros,
principalmente os participantes com mais idade, dialogavam sobre determinado
assunto, trocavam ideias e a partir da histéria que contavam uns para os outros
criavam novas formas de brincar.

Igualmente como foi descrito na pesquisa de Bichara (2011) quando as criangas
desenvolviam suas brincadeiras a partir da relagao que tinham com os ambientes da
casa em que moravam, evidenciando que a crianga tem a capacidade de recriar e
criar diversas possibilidades durante suas brincadeiras, o que pode-se também
observar na relacao dos acolhidos com os espagos que ndo eram estruturados para
as suas brincadeiras, precisavam se adaptar ao espago que permaneciam.

O que corrobora com o que revela Bichara e Becker (2016) quando ressaltam
que a brincadeira ocorre através do processo exposto pela cultura e pela dindmica

das relagdes, caracteristicas culturais da regido e do contexto onde ocorre. Pode-se
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destacar neste sentido que nos ambientes de acolhimento institucional acontece o
brincar, porém com algumas peculiaridades que envolvem o contexto como o acesso
aos espacos e o ambiente controlado o tempo todo.

Pedroso, Lobato e Magalhdes (2016) revelam que o contexto de abrigo pode
desempenhar o papel de ambiente facilitador do desenvolvimento emocional e social
das criangas que nele vivem, do mesmo modo, pode exercer o papel substitutivo a
esse ambiente faltoso, isto €, pode vir a ser suficientemente bom e facilitar a
espontaneidade intrinseca a infancia, ao desenvolvimento emocional e maturacional
e a criatividade inerente a condicao de estar vivo.

Quanto a estes posicionamentos pode-se verificar duas realidades dentro da
instituicdo, a primeiro trata-se do grupo de cuidadores que buscam promover e facilitar
o processo de desenvolvimento por meio dos momentos de brincadeiras, permitindo
0 acesso NOS espacgos que sao para a crianga como o parquinho, maloca, e campinho,
possibilitando viver sua infancia. Segue uma das verbalizagbes do acolhido em

relagao a isso:

Na ocasido as criangas estavam no campinho brincando uns com os outros,
ao visualizar a pesquisadora um dos participantes se aproximou e disse: “tia,
hoje tamo brincando aqui”, “tamo aproveitando porque amanha j& vem outro
ndo traz” (Observagdo de campo, 24/10/2019 as 15h50min, campinho,

sessao 08).

Por outro lado, na instituicdo existe um grupo de cuidadores que néao
contribuem para tais agdes, pelo contrario acabam reprimindo as emocgodes e estas
vivéncias, como visto em uma visita, onde a crianga queria brincar de pintar com tinta
e a cuidadora nao permitiu, na ocasido esta profissional estava muito irritada
chegando até falar palavrées e rasgar o papel da mao do acolhido, indo em diregao
contraria do que preconiza a legislagdo ECA (1990), no momento ndo estavam
presentes os técnicos somente outro cuidador, que no momento ndo se manifestou,

parecendo até algo comum no cotidiano da institui¢ao.

Nesse dia algumas criangas estavam fazendo dever de casa, uma dos
acolhidos A4 pediu um papel para a cuidadora C12 e a cuidadora nao
permitiu, mesmo assim a crianga pegou o papel e comegou a brincar, na
ocasido a cuidadora ao ver aquele comportamento, pegou o papel rasgou
segurou firme no brago do acolhido e chamou uns palavrées, demonstrando
irritagcdo, o infante até tentou pedi mais de uma vez, porém a cuidadora
chamou atengdo mais uma vez e mandou para o banho (Observagédo de
campo, 18/10/2019 as 17h45min, sala de estar, sessao 06).
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Destaca-se que aconteciam interacdes entre todos, porém 0s que se
consideravam maiores brincavam juntos, separados das criangas menores como se
observa nas falas dos participantes. Os participantes que tinham irm&os consideravam
que ndo brincavam juntos mesmo que quisesse devido a diferenca nas idades, cenas
que varias vezes foram detectadas no decorrer das visitas, além disso, outro ponto
gue chama atencao € o fato dos irmaos ndo demonstrarem comportamentos afetivos
e de cuidado uns com 0s outros, como observado durante a coleta, segue trecho do
diario de campo:

Durante as brincadeiras os infantis de idades maiores brincavam sempre
juntos e n&o permitiam que os menores entrassem na brincadeira, na maioria
das vezes as brincadeiras eram de luta, de correr e adivinhacédo. Observa-se
que 0 A3 nao permite que a P2 brinque junto com ele, sempre chama atengéo
dela e manda ir embora, situagado que acontece também com o P3 e P4 que
nao brincam juntos e chegam até se agredir precisando da intervengao dos
cuidadores, os irmaos quase ndo se envolvem e conversam fato que chama
atencao nas observagdes (Observacdo de campo, 01/10/2019 as 16h30min,
sala de estar, sessao 01).

O que se diferencia da pesquisa apresentada por Cavalcante, Costa e
Magalhdes (2011) ao salientarem que as criangas com irmaos no abrigo apresentam
comportamento de cuidado em suas brincadeiras e que as demonstra¢cdes de afeto
(abracos, beijos, e caricias) sdo predominantes em todas as criancas.

A seguir serao ressaltados os trechos das entrevistas com as respostas que
dizem respeito ao ambiente que ndo pode brincar, perguntas pertinentes para a

compreensao da realidade vivenciada na casa, segue as repostas abaixo:

Que eu nao posso brincar é 1a fora as vezes ndo na brinquedoteca, s6 La no
campinho de vez em quando que leva nos e nés volta pra ca pra dentro de
novo, vai tomar banho e ai fica ai assistindo filme de novo (P1, menina, 11
anos).

No campinho porque, porque no campinho ta muito quente, muito quente (P2,
menina, 05 anos).

Tem na maloca (P3, menino, 06 anos).

Aqui na brinquedoteca (P4, menino, 09 anos).

La no quarto mais eu brinco s6 eu (P5, menino, 06 anos).

Os dados revelam no trecho acima como as criangas percebem e pensam a
respeito do seu acesso aos ambientes da instituigdo. Verbalizagdes que confirmam o
observado nas visitas, pois foi constatado que passavam a maior parte do tempo na
sala de estar, ambiente controlado pelos adultos, no caso os cuidadores.

Nesse sentido, ao exporem suas respostas nota-se que de fato os lugares que
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nao podem brincar na maior parte do tempo sao os espagos organizados para as
criangas, conforme o que preconiza Rasmussen (2004), como é o caso da
brinquedoteca, onde um dos participantes destacou na sua fala que nio podia brincar
nesse espaco.

Circunstancias verificadas também ao longo do processo de coleta de dados,
pois em uma ocasido uma das participantes informou que a brinquedoteca nao estava
sendo utilizada, devido a fuga de uma adolescente, apds isso foi suspenso a sua
utilizagao até segunda ordem, até dado momento nao tinham voltado a usar o espaco.

Quanto a estas questdes Bronfenbrenner e Morris (1998) afirmam que
ambientes desfavoraveis, tendem a ocasionar impactos no desenvolvimento da
pessoa, neste caso pode-se dizer que os ambientes onde ficam direto acabam
tornando-se desfavoraveis, uma vez que os infantis sdo obrigados a permanecerem
nestes espagcos e acabam criando aversdes, modificando neste sentido seu
comportamento e humor.

Para tanto, Cecconello e Koller (2016) afirmam que o impacto das
manifestagbes de competéncia ou disfuncdo no desenvolvimento das pessoas em
relacdo a ambientes favoraveis ou desfavoraveis, influencia na qualidade dos
processos proximais e isso pode ser tanto de aspecto positivo quanto de aspecto
negativo, ocorréncias que puderam ser comprovadas nesta pesquisa, pois detectou-
se que as relagdes proximais de alguns cuidadores com os acolhidos eram
desfavoraveis e negativas em algumas situagcdes devido a regras e imposi¢des e da
nao flexibilidade em relagao ao uso de outros ambientes para brincar.

Destarte, Bronfenbrenner (1996) expde que o microssistema é caracterizado
por um conjunto de relagbes interpessoais experienciados pela pessoa em
desenvolvimento nos ambientes que ela mais frequenta e estabelece relagdes face a
face. E nesse contexto que as relacdes sdo bem proximas e com mais vinculos intimos
onde operam e se efetivam 0s processos proximais.

Neste sentido, pode-se afirmar que a instituicdo de acolhimento é considerada
um microssistema, pois nela estdo inseridas pessoas em diferentes fases do
desenvolvimento que mantem vinculos, entretanto, ressalta-se que as relagdes
interpessoais e os vinculos ndo ocorrem de maneira adequada o que dificulta os
processos proximais, isto €, a interagdo do sujeito com o ambiente (CECCONELLO;
KOLLER, 2016).

Os dados identificados quanto ao uso dos espacos e sua restricdo, divergem
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da literatura apontada por Johnson et al. (1999) que destacam que os ambientes
disponiveis sejam eles abertos ou fechados, areas internas e externas, proporcionam
diferentes modos na elaboragao de brincadeiras e no comportamento de interagdes
das criangas. Fatos que nao fazem parte da realidade da instituicado estudada, pois
nao se percebeu projecao dos espagos para melhorar a adesao e desempenho das
criancas nas atividades ludicas.

Cruz e Gongalves (2018) contribuem com o que se afirma acima ao salientarem
que dentro das instituicdes de acolhimento é preciso criar locais que atendam as
necessidades do publico alvo, e ainda, que acolham e permitam o engajamento e
contato direto com todos da instituicdo, além disso, apontam que € necessario
respeitar as individualidades, desejos e momentos de siléncio e raiva de cada um,
bem como também utilizar os espacos criados para as atividades como ferramentas

para proporcionar momentos de interagdo com a familia e a comunidade.

6.3 A brinquedoteca: o que é? O que se faz I4? Como deveria funcionar?

Esse tema apresenta os resultados das questdes relativas a brinquedoteca,
sendo considerada a percepcdo dos infantis quanto a sua utilizacdo apds a
inauguragao. Para tanto, foi perguntado a elas O que vocé acha que é uma
brinquedoteca? O que vocé acha da brinquedoteca? O que vocé faz na
brinquedoteca? Como vocé gostaria que a brinquedoteca funcionasse? Segue abaixo

as apresentagdes das respostas por pergunta de acordo com todos os participantes.

Uma brinquedoteca € assim pra mim eu acho legal, é legal pra mim, porque
la tem vérias brincadeiras que as vezes eu gosto como tipo quebra cabeca
que eu gosto, assim montas, brincar de bola acho legal” “O que eu acho, eu
acho tipo assim legal que ela ensina muita coisa pra gente, pra nds a gente
acha muito bom isso (P1, menina, 11 anos).

Brinquedoteca é essa aqui que ndés tamos, € acho que tem muitos
brinquedos, € uma casa, eu gosto mais da brinquedoteca, eu sei € um
brinquedo (P2, menina, 05 anos).

Eu ndo sei brinquedo, livro (P5, menino, 06 anos).

Evidencia-se nas verbalizagdes dos participantes que estes desconhecem o
significado da brinquedoteca dentro da instituicdo, revela-se ainda, que os infantis
sabem que é um local de brincadeira, entretanto, ndo por sua utilizagdo, mas sim
porque os brinquedos, materiais de pintura e jogos, entre outros estdo expostos, o que
permite a associagcdo dos infantis quanto a sua percepcdo sobre o espaco. Os

participantes (P3 e P4) nao responderam nada quando Ihes foi perguntado sobre a
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brinquedoteca, reforcando mais ainda, a nao utilizagdo deste ambiente pelas criangas.

Fatos que contradizem o que Magalhaes e Oliveira (2018) abordam, quando
afirmam que os espacgos de brincadeiras dentro das instituicdes de acolhimento
devem proporcionar uma gama de atividades, oportunidades de interagdes,
estimulacéo e promover o brincar livre ou estruturado como forma de garantir o pleno
desenvolvimento infantil. O que ndo pode ser correspondido nesta pesquisa, pois a
instituicdo em se tratando do uso da brinquedoteca, nao realiza atividades ludicas que
abarcam todos os beneficios que este espaco pode proporcionar.

Neste sentido, a instituicdo nao esta aproveitando o espago e indo de encontro
com o que a literatura tem apontado sobre o uso dos espacgos do brincar, pois
conforme Magalhdes e Oliveira (2018) além da brinquedoteca ser um lugar de
diversdo e descontragdo para os infantis € também um lugar que proporciona e
favorece o desenvolvimento dos aspectos motor, cognitivo, afetivo, a autonomia,
criatividade e cooperacéao, assim como, estimulam o relacionamento entre as criangas
e adultos.

Outro ponto levantado é sobre a condugao dos profissionais da instituicao tanto
a equipe técnica quanto os cuidadores. Foi verificado ao longo das coletas que estes
nao faziam um planejamento e ndo se importavam quanto ao uso do espacgo, apesar
de terem passado por uma formagao que tratou sobre todas as questdes pertinentes
quanto a importancia do ambiente ndo somente para o seu trabalho, mas também

para o desenvolvimento dos acolhidos.

Em uma das tardes ao redor da mesa estavam duas cuidadoras conversando
sobre o final de semana que passaram, ao se aproximar das duas foi
perguntado sobre a utilizacdo da brinquedoteca, uma das cuidadoras
respondeu “a_gente nunca mais usou desde aquele curso, aqui € muito
corrido e as criancas la dentro ndo se comporta, quebram tudo, e fora que
ndo tenho jeito ndo pra fazer essas atividades” (C9) (Observagao de campo,
29/10/2019 as 17h30min, refeitorio, sesséo 11).

Todos na instituicdo sao cientes do que pode ou ndo ser realizado dentro de
uma brinquedoteca. Foi verificado que a técnica pedagoga organizou uma lista de
atividades para serem desenvolvidas ao longo da semana, entretanto, os cuidadores
e nem mesmo a técnica seguiam estas orientagdes, inviabilizando mais uma vez o
que vem apontado a literatura.

Como o que aponta Magalhdes e Oliveira (2018), que afirmam que a

brinquedoteca € um espaco adequado para a equipe técnica observar as atividades
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cotidianas das criangas e adolescentes que se expressam através das brincadeiras.
Revelando assim, que os profissionais da instituicdo estdo perdendo a chance de
melhorarem sua atuagéo, e ainda, ajudarem com mais eficacia os acolhidos que estao
passando por diversas transformagdes em sua vida.

Além disso, pode-se ressaltar que a brinquedoteca dentro da instituicao
pesquisada ndo esta proporcionando estimulos e nem o brincar entre as criangas e
os adolescentes acolhidos. Muito menos sendo um local exclusivo em que os
acolhidos o utilizam de forma direcionada dentro da instituicdo, como propde
Magalhdes e Oliveira (2018). O que afeta diretamente nas relagbes proximais de
acordo com o que preconiza Bronfenbrenner (2011), ja que a utilizagao do espago néo
promove o0 engajamento em uma atividade e nem a reciprocidade nas relacdes entre
cuidador e acolhidos e ainda dos objetos e simbolos presentes no ambiente.

Circunstancias que podem ser verificadas nas respostas a seguir quando os
participantes respondem sobre as atividades que fazem na brinquedoteca. Revelando
as distor¢des quanto ao uso da brinquedoteca na percep¢ao das criangas, pois estas
nao demonstram clareza do que realmente € o uso da brinquedoteca e os momentos

de brincadeiras em outros espacos, como pode ser visualizado a seguir:

O que eu fago, as vezes eu fago leitura, eu brinco e fago leitura com os outros,
nés brinca de quebra cabecga, conta histérias e nés as vezes noés faz as como
€ que se diz as artes nossa aqui dentro, a gente costuma vim de vez em
quando pra c&” (P1, menina, 11 anos) “Eu faco brincar eu gosto muito muito
muito de brincar de casinha (P2, menina, 05 anos).

Pinta (P3, menino, 06 anos).

Pinto (P4, menino, 09 anos).

Brinco com bonecos (P5, menino, 06 anos).

E possivel identificar nos dados apresentados que os participantes fazem uma
associacdo dos seus momentos de brincadeiras em outros espacos da instituicdo
como sendo interligados com a brinquedoteca, como se pelo fato de estarem
brincando correspondessem ao uso deste ambiente, acredita-se que pensem assim,
possivelmente por causa do nome que é dado ao local.

Realidade que nao corresponde com o observado no decorrer da pesquisa,
pois em nenhum momento foi visualizado pela pesquisadora o acesso das criancas
no espaco, e ainda, visto a organizagao e planejamento dos profissionais para a sua
utilizacdo seja dentro da brinquedoteca ou nos espagos que correspondem a sua
extenséo.

Demandas que dificultam o andamento dos trabalhos de maneira mais eficiente
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e organizado que visem o bem estar de todos, mas especialmente as das criangas.
Magalhdes, Cavalcante e Corréa (2012) quanto a estas questbes destacam que é
fundamental a presenga de adultos na brinquedoteca, e estes profissionais devem ser
sensiveis as inumeras exigéncias dos infantis, estes devem observar os
comportamentos e quando possivel permitir que elas mesmas resolvam seus conflitos
e demandas. Fato que estes profissionais desta instituicdo pesquisada ndo tém a
possibilidade de realizarem, uma vez que nao usam a brinquedoteca como ferramenta
de seu trabalho.

Outro ponto, também abordado pelas autoras é quanto a questdo dos
cuidadores serem flexiveis quanto as regras e disciplina impostas, € preciso também
que haja incentivo e um rol diversificado de brincadeiras, propiciar momentos de
relaxamento, bem-estar, envolver-se de forma ativa nas brincadeiras em conjunto com
elas, pois isso gera beneficios e ganhos desenvolvimentais para ambos.

Neste sentido, pode-se observar que os profissionais da instituicdo acabam
perdendo a oportunidade de realizar trabalhos que facilitem o andamento da rotina
dentro da instituicdo, e isso acaba refletindo diretamente na sua pratica, pois foi
averiguado que existe um grupo de profissionais exaustos e com dificuldades em
realizar suas atividades, sendo que o uso correto da brinquedoteca poderia minimizar
e ajudar ndo somente esse grupo de trabalho mas principalmente os acolhidos, pois
0 brincar proporciona inumeros beneficios na vida do sujeito, inclusive para esse
publico de criangas que passaram por situagbes de negligéncia e vulnerabilidade
social, como pode-se averiguar na pesquisa de Oliveira (2014) quando as criangas ao
brincar conseguiam se vincular e interagir tanto com os profissionais da institui¢cao,
quanto com os proprios acolhidos.

No trecho seguinte serdo evidenciadas as respostas dos participantes sobre
como gostariam que funcionasse a brinquedoteca, que mesmo sem a sua utilizacao
por um longo periodo de tempo, estas responderam o que gostariam que funcionasse

no ambiente, segue as respostas dos infantis:

Funcionasse com muitos mais brinquedos que alguns estéo faltando e que
melhorasse e aumentasse mais a brinquedoteca (P1, menina, 11 anos).

Eu gostava mais que funcionasse o ventilador, mas aqui é quente (P2,
menina, 05 anos).

Eu ndo venho pra ca (P3, menino, 06 anos).

Que a gente viesse mais brinquedos pra gente brincar (P4, menino, 09 anos).
Mais brinquedo (P5, menino, 06 anos).
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Os dados demonstram que por algum periodo do tempo os acolhidos fizeram a
utilizagcado do espaco, porém no decorrer das visitas na instituicdo nao foi possivel
verificar esse uso como ja mencionado anteriormente, situagado que reforga o que a
participante P1 relatou ao informar que n&do usavam mais a brinquedoteca porque uma
adolescente fugiu e desde entdo nao foram mais autorizados a frequentar o espaco.

Ao verificar tal situagédo com a coordenacgao a pesquisadora fora informada que
os acolhidos ndo estavam mais usando o espacgo por causa de uma goteira no telhado
e que estavam aguardando a administracdo da SEMTRAS enviar um profissional para
consertar o telhado, até o ultimo momento da coleta nao foi realizado tal procedimento.

O estudo de Pedroso, Lobato e Magalhdes (2016) revela que experiéncias de
brincadeiras em contexto de abrigo possui a fungcao de possibilitar que ela seja capaz
de deslocar para o brinquedo seus sentimentos e conflitos internos e permite a
consequente repeticdo de situacdes satisfatorias, a simbolizacdo das experiéncias e
a atribuicdo de sentido e significado ao seu viver. Vivéncias que os infantis
possivelmente ndo experimentam quando se trata do uso da brinquedoteca.

Outra demanda que chama a atencgao é o fato dos participantes informarem de
maneira bem clara e coerente o que a brinquedoteca precisava. As respostas
contribuem para possiveis melhorias do ambiente, tendo em vista que os participantes
responderam que o espago precisava de mais brinquedos, realidade confirmada, pois
realmente ndo existe uma quantidade de brinquedos que atenda a todas as idades e
com caracteristicas variadas.

Diante disso, a instituicao apresenta um importante papel para com as criangas,
especialmente em se tratando do seu desenvolvimento. Pode-se verificar que existem
varios mecanismos, como a utilizagédo dos espacgos planejados para as criangas que
contribuem e ajudam na formagao nos processos das relagdes proximais, isto €, na
interacao sujeito e ambiente e cada vez mais permitindo assim, a vinculacéo entre
profissionais, especificamente os cuidadores, e com as criangas.

Além disso, as brincadeiras dentro dos espacos de acolhimento permitem que
a pessoa possa desenvolver suas caracteristicas levando em consideragao suas
peculiaridades, podendo modificar também seus comportamentos e vivéncias
negativas, ja que se faz presente em outro microssistema e tem a oportunidade de se
relacionar face a face de maneiras diferentes ao qual estava habituada.

Portanto, percebe-se no decorrer desse processo que a brinquedoteca poderia

ser uma ferramenta de modificagdo da realidade tanto dos acolhidos como também
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dos profissionais, ademais, destaca-se a importancia da andlise dos fatos aqui
mencionados a partir dos componentes da teoria bioecoldgica, que traz em seu
arcaboug¢o uma diversidade de conteudos capazes de compreender o

desenvolvimento humano sob diferentes 6ticas e possibilidades.

6.4 Reunindo tudo: o que se conclui?

Em uma instituicdo de acolhimento no decorrer do dia sdo muitas as
experiéncias e vivéncias que perpassam na vida de todos os que ali estdo presentes.
A rotina é bem extensa e repleta de cronogramas com horarios que precisam ser
seguidos com certa rigorosidade por parte de todos, o que de certa maneira facilita o
andamento dos trabalhos, pois o numero de acolhidos geralmente preenche a
quantidade de vagas na institui¢ao.

Percebeu-se que a demanda € extensa e precisa de fato de organizagdo para
serem atendidas todas as atividades que a instituigdo preconiza, o que de certo modo
facilita o trabalho dos profissionais que atuam na instituicdo. Porém, deixa as crianga
desgastadas e entediadas, como pode-se ouvir e observar durante a coleta de dados.

Os infantis esperavam fazer algo diferente no decorrer do seu dia, demandas
que por diversas vezes nao foram atendidas, os infantis ja sabiam como ocorreria suas
atividades o que podiam ou néo fazer, salvo os dias que aconteciam as visitas dos
parceiros que proporcionavam atividades ludicas e na maioria das vezes lanches com
bastante guloseimas, fato que as deixavam felizes.

Além disso, no decorrer desta pesquisa pode-se por diversas vezes observar
uma sistematizacao dia apds dia, quase nao havia imprevistos, era tudo calculado
para que fossem sanadas essas ocasides, isto é, desde o momento de acordar até o
momento de dormir existe controle e planejamento para tudo.

Os horarios precisavam ser cumpridos a risca pelos cuidadores, o que em
alguns momentos gerava pressa na realizacdo das atividades, como por exemplo, o
horario do banho, onde as criangas gostariam de ficar mais tempo no banho e nao
podiam, ou ficar mais tempo nos espacos estruturados e ndo podiam, pois precisavam
acompanhar o cronograma estipulado e os cuidadores chamavam a sua atengao para
o cumprimento do horario, os lembrando de que logo em seguida ja precisavam
realizar outra demanda como sair do banho e ir almocar, e/ou terminar de almogar e

ir para o quarto para cumprir o momento de descanso, o que muito deles nao
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gostavam, mas tinham que cumprir as ordens.

Essa realidade como verificou-se impacta diretamente nas relagbes e nos
horarios de realizagdo das brincadeiras, fato que pode-se averiguar quando a maioria
dos participantes salientam que o horario que gostam de brincar € no turno da tarde,
situagdo que condiz com o cronograma e planejamento da instituicdo, dessa forma,
fica o questionamento se é realmente o horario que eles gostam de brincar ou o
horario que podem brincar, pois sdo determinadas duas horas de atividades ludicas
que o cuidador deveria conduzir e realizar com eles, porém na maioria das vezes nao
€ isso que acontece, como pode-se levantar nesta secao.

Outra questao apontada se refere a preferéncia das brincadeiras e os locais
que mais gostam de estar durante o dia. Todos os participantes reportaram seus
gostos para os espacos estruturados, ou seja, gostam de brincar ao ar livre,
representando nas suas falas as categorias de brincadeiras turbulentas e exercicio
fisico, entretanto, sdo os ambientes que no decorrer do dia ndo podem estar, existe
um horario que podem ou nao irem para tais espacos, isso dependera muito do
cuidador de plantdo como verificado, evidenciando que os acolhidos n&o tém livre
acesso a todos os espacos no momento em que desejam.

Do mesmo modo, os infantis tem a concepc¢ao de que nao podem brincar nos
quartos, fato que condiz com a rotina planejada pela coordenacgéao da instituicao, pois
quando estado nesse comodo precisam dormir, ou ficar deitado sem poder fazer nada.

Quanto a utilizagdo da brinquedoteca tema averiguado na pesquisa, pode-se
observar que o acesso desta por parte dos infantis ndo aconteceu no decorrer da
coleta de dados, realidade que por muitas vezes foi questionada pela pesquisadora,
uma vez que o espaco foi inaugurado recentemente, contendo objetos e brinquedos
necessarios para a sua utilizagao.

Fato que pode ser averiguado também nas verbalizagbes das respostas dos
participantes, quando informavam que a brinquedoteca era apenas uma casa, ou nao
sabiam o que responder, destacando que nao utilizavam aquele ambiente planejado
para eles. Além disso, percebe-se que o nome brinquedoteca remetia a ideia de
brincadeira para os infantis, no entanto, ficou evidente que nao tinham o sentimento
de pertencimento daquele espacgo, as criangas se reportavam as brincadeiras mais
fora daquele ambito, realidade verificada no decorrer da pesquisa.

Destarte, percebe-se a necessidade e a vontade que os acolhidos possuem em

explorar a brinquedoteca, e o quanto os cuidadores nao contribuem para a utilizagcao
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deste espacgo, nao somente eles mais a equipe técnica também, situacdo que poderia
contribuir significativamente na dindmica da instituicio como afirma Magalhaes e
Oliveira (2018).

6.5 A guisa de conclusao geral

No decorrer da coleta de dados pode-se verificar e experienciar diversas
situagdes, que contribuem significativamente para a analise dos resultados apontados
ao longo desta pesquisa. A instituicdo de acolhimento do Municipio de Santarém-Para
ao qual foi pesquisada realiza servicos que permitem retirar as criangas e ou
adolescentes de situagbes que violem seus direitos enquanto sujeito em
desenvolvimento, assim como também atuam para que estes retornem para suas
familias ou até mesmo ganhem novos lares.

Ao iniciar a insergéo ecoldgica, isto é, fazer parte do contexto e do dia a dia da
instituicdo, pode-se averiguar a rotina, as relagdes entre profissionais e acolhidos, ou
seja, a dindmica da instituicdo, como funciona desde o raiar do sol até o entardecer.

Desse modo, foi possivel conhecer as criangas, suas historias de vida, seus
desejos e gostos, as maneiras como lidam com a sua realidade, a forma como
encaram estar longe da familia, e que muitas vezes para elas eram desconhecidas as
razoes de estarem ali, 0 que gerava angustias e tristezas, como observado durante
todo o processo.

Os infantis logo que adentram a instituigdo precisam se habituar e conhecer o
ritmo de seu funcionamento, pois a casa tem prazos e horarios a serem cumpridos
constantemente por todos e em todos os turnos. Durante esses meses de insergao
nao foram observados imprevistos na rotina estipulada, atividades sendo executadas
pelos cuidadores fora dos horarios previstos, ou acolhidos fazendo refeicdes sozinhos,
tudo era realizado em grupo, seguindo o planejado e organizado pela coordenadora.

Fato que influenciava quanto a utilizacdo dos espagos estruturados e nao
estruturados, pois percebe-se que essa sistematizacao de certa forma inviabilizava o
uso livre dos ambientes, para tudo era necessario autorizagao, ndo se observou o livre
acesso em todos os comodos da instituicdo, muitos s6 podem ser frequentados no
horario estipulado, e ainda dependendo da permissdo do cuidador, isto é, se o
acolhido tém o desejo de ir ao parquinho maloca, e/ou brinquedoteca, ndo podem,

pelo fato da instituigao ter o tempo todo esse controle e essa forma de funcionamento.
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Salienta-se que esta situagao ficou evidente nos resultados apresentados, uma
vez que os espacos mais frequentados pelos participantes ndo sdo aqueles que
gostariam de estar, fato que pode ser averiguado nos discursos expostos por eles, ao
informarem que os locais que mais gostam de brincar e de estar se referem aos
espacos estruturados.

Mostrando que suas vontades ndo estdo sendo atendidas e nem que estao
sendo utilizados os espacos estruturados, destinados para a ocorréncia de
brincadeiras como as criangas gostariam, ou seja, desejam estar no local organizado
para o brincar, mas ndo podem, o que diverge ao que vem apontando a literatura ao
se referir a respeito dos espacgos estruturados e nao estruturados.

Ademais, os resultados apontam que a n&o utilizagao dos espacos estruturados
interferem nas escolhas das brincadeiras pelos infantis. Percebe-se que as categorias
de brincadeiras se apresentam de forma diferente para cada espago apropriado por
elas, quando estavam nos espacgos estruturados, a escolha das brincadeiras eram
mais voltadas para as categorias de exercicio fisico e turbulentas, no entanto, quando
estavam nos espacgos nao estruturados as categorias de brincadeiras mais evidentes
era a simbdlica, confirmando que existe uma diferenca de brincadeiras conforme
variam 0s espagos.

Nos resultados verifica-se esta relagdo quando a categoria de brincadeira
simbdlica aparece com mais frequéncia em conformidade com a utilizacdo dos
espacos nao estruturados, no caso a sala de estar. Evidenciando necessarias
modificagdes no funcionamento da instituicdo para que sejam atendidas todas as
demandas relacionadas as categorias das brincadeiras e a utilizagdo dos espacgos
adequados para a ocorréncia destas.

Assim como também sejam atendidas as demandas referentes a utilizagdo da
brinquedoteca, espaco adequado para que sejam estimuladas todas as categorias das
brincadeiras, porém de acordo com as verbalizagdes dos infantis ndo estdo tendo
acesso a este espaco. O que afeta quanto a percepgao dos acolhidos a respeito deste
ambiente, como pode-se verificar nos discursos ao dizerem que era apenas uma casa,
ou entdo um local que ficavam os brinquedos.

Nesse sentido, verificou-se que a instituicdo possui estruturas que auxiliam a
organizagédo e criagdo dos momentos de brincadeiras, ou seja, apresenta espago
adequado, equipamentos, objetos, brinquedos, bem como recursos humanos que

podem contribuir para o melhor aproveitamento de todos esses beneficios que tem a
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instituicao.

No decorrer da analise dos resultados de observagao, foi possivel identificar
falas dos cuidadores e da equipe técnica sobre as brincadeiras, fato que demonstra o
papel mediador dos profissionais na relacdo que as criangas estabelecem na
brincadeira. Destaca-se que apesar de os profissionais da instituicdo ndo serem
objetivo da pesquisa, os mesmos fazem parte do contexto percebendo que séo
preponderantes nesse processo.

Para tanto, ressaltou-se também nos resultados quanto aos comportamentos
dos profissionais da instituicdo, ndo apenas dos cuidadores mas também da equipe
técnica, que estes profissionais no dia a dia pouco ou quase nunca organizam e
executam os momentos de brincadeiras para os infantis mesmo tendo todos os
recursos para estes fins, destaca-se que apenas os cuidadores mais antigos em
algumas ocasides favoreciam e possibilitavam os momentos de brincadeiras, fato que
fortalecia as relagbes entre o cuidador e o acolhido pelo que se pode observar e
averiguar ao longo da pesquisa.

Portanto, considera-se relevante os resultados apresentados nesta pesquisa
quanto as categorias das brincadeiras e sua frequéncia, os espacos estruturados e
nao estruturados, a rotina, e a utilizagdo da brinquedoteca na instituicdo de
acolhimento, destacando que sdo necessarias modificagbes no seu modo de
funcionar para que sejam de fato atendidas as expectativas referentes ao brincar

dentro de uma instituicao de acolhimento.
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7 CONSIDERAGOES FINAIS

Com o objetivo de fornecer algumas informacdes e consideragdes acerca da
trajetoria desta pesquisa, esta segao busca expor quanto aos objetivos alcangados e
delimitados no decorrer do processo. Nesse sentido, sdo apresentadas algumas
consideragdes sobre esta pesquisa, em relagdo aos seguintes aspectos: limitagdes
da pesquisa, principais contribui¢des tedricas, metodoldgicas, académico-cientificas,
educacionais e sociais, aplicabilidade quanto aos resultados encontrados, tendo em
vista contribuir com o cenario educacional, social e cientifico do Municipio de
Santarém Regido do Oeste do Para, com sugestdes para pesquisas futuras.

Ressalta-se, que este estudo alcangou o objetivo que se propds: conhecer
como as criangas em situacdo de acolhimento institucional brincam. Além disso,
cumpriu-se o0s especificos: descrever as brincadeiras realizadas, identificar os
espacos onde estas ocorrem e apreender a concepg¢ao das criancas participantes
sobre um espaco estruturado para as brincadeiras na casa de acolhimento: a
brinquedoteca.

Para cumprir-se o questionamento principal, foram descritos os espacgos
estruturados campinho, maloca, parquinho e brinquedoteca e ndo estruturados sala
de estar, refeitério e area externa da instituicdo para a ocorréncia das brincadeiras,
em seguida salientou-se onde mais ocorriam as brincadeiras de acordo com o0s
espacos, e para finalizar dialogou-se com as criangas através de entrevista com o
intuito de conhecer o que elas pensam sobre a brinquedoteca.

A pesquisa revelou que seja qual for o espaco e horario, independente da rotina
estipulada e do controle do ambiente, sejam com objetos ou ndo, as criangas em
situacdo de acolhimento institucional brincam e abrangem todas as categorias das
brincadeiras ao realizar essa atividade, identificou-se ainda, que o ambiente pode
influenciar na escolha dos tipos de brincadeiras exercidas por elas.

Nos espacgos estruturados as escolhas mais frequentes foram as de categorias
de brincadeiras de exercicio fisico e turbulentas, as criangas preferiam brincar de
correr, pular, jogar bolar, quando estavam nesses ambientes. Tematicas relacionadas
a atividades corporais, o que corrobora com a literatura quando afirma que as criangas
ao brincar em espagos com poucas limitacbes e restricdbes optam mais por
brincadeiras que envolvem atividades fisico-motoras.

Nos ambientes ndo estruturados prevaleceu as escolhas pelas brincadeiras
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simbdlicas, que estavam relacionadas com o cotidiano familiar que tinham antes de
entrar na instituicao, e/ou através de representagao de cenas de filmes e desenhos
que assistiam e queriam imitar. Salienta-se ainda, que esta categoria destacou-se
mais que as outras, uma possivel explicacido para esse dado pode ser devido as
criangas frequentarem mais os espagos nao planejados no seu cotidiano.

Percebeu-se que a utilizacdo dos espacos sejam eles estruturados para a
crianga ou nao, interferia na dindmica da instituicado, agdes estas que influenciavam
nos aspectos do desenvolvimento das criangas, conforme observacgéao realizada pela
pesquisadora durante o periodo de realizagao deste estudo na instituicao.

Quanto a concepgao das criangas participantes sobre um espaco estruturado
para as brincadeiras na casa de acolhimento a brinquedoteca, pode-se verificar com
base nas verbalizacbes infantis as suas concepgdes acerca do que este espaco
representa no seu dia a dia e o significado que tem nos momentos de brincadeiras,
para tanto, identificou-se que as criangas desta instituicdo nao estdo tendo acesso ao
espaco da brinquedoteca.

Nesse sentido, realizar este estudo neste ambiente oportunizou conhecer e
compreender que os acolhidos precisam ter mais condi¢des de frequentar os espacgos
estruturados para o brincar, para poder viver sua infancia e estadia na instituicao de
forma mais plena, considerando que estdao em fase de desenvolvimento de diversos
aspectos como motor, afetivo, comportamental, emocional, fisico, social, psicolégico

e cognitivo.

7.1 Limitagcoes da pesquisa

No decorrer da realizagdo desta pesquisa, algumas limitagdes puderam ser
percebidas no que se refere aos procedimentos metodolégicos. Por ser uma
instituicao regida por legislagdo, em muitas ocasides, percebia-se receio por parte da
coordenagcdao em nao autorizar atividades ou uso de equipamentos dentro da
institui¢ao.

Considera-se esse fator ser limitante, haja vista, se tratar de uma pesquisa com
o consentimento do Comité de Etica em Pesquisas envolvendo Seres Humanos - CEP
do Campus de Santarém da UEPA, no qual foi proposta a utilizagao de filmagens nas
atividades desenvolvidas na instituicao, e ainda, autorizagédo do Conselho Municipal

dos Direitos das Criangas e Adolescentes - COMDCA. Destaca-se que mesmo diante
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da apresentagdao de todas essas autorizagdes legais, ndo foi permitido filmagem
dentro da instituicao.

Outra limitagdo encontrada foi no momento da coleta de dados
sociodemograficos, na ocasido a técnica responsavel demonstrava inseguranga ao
repassar alguns dados, e resisténcia quando eram feitas algumas indagacdes
referentes aos participantes da pesquisa.

Salienta-se que houve dificuldade na definicdo da quantidade de participantes,
pois as criancas com idade delimitada na pesquisa poderiam permanecer ou nao na
instituicdo, dependendo da determinagao da justica referente ao retorno da familia ou

a ida para novas familias.

7.2 Principais contribuigoes

De acordo com a revisao da literatura realizada, considera-se que este estudo,
ainda é uma tematica que precisa ser cada vez mais explorada no Brasil,
principalmente com o foco na abordagem da Teoria Bioecoldgica do Desenvolvimento
Humano, nesse sentido, considera-se que este estudo trouxe contribuicbes no ambito
tedrico, pode-se ampliar os conhecimentos sobre a relagdo entre o sujeito e o
ambiente e as possiveis influéncias nos aspectos desenvolvimentais do ser humano,
em especial a crianca em situacao de acolhimento.

Ao finalizar o objetivo desta pesquisa foi possivel conhecer como as criangas
em situacado de acolhimento brincam, além disso, pode-se compreender a amplitude
e o significado que a brincadeira representa neste ambiente, e como se faz necessario
ampliar estudos que viabilizem tais entendimentos e demonstrem a importancia da
relagdo entre o ambiente e as brincadeiras na vida de uma crianga, seja ela em
situacao de acolhimento ou nao.

Do mesmo modo, salienta-se que esta pesquisa pode contribuir com a
produgcdo de novos conhecimentos voltados para esse publico, uma vez que
pesquisas direcionadas para esse ambito ainda é escassa na Regido do Oeste do
Para. Assim como também pode-se mencionar que esta pesquisa trouxe os infantis
como protagonistas de toda a pesquisa, destacando sempre a relevancia de dar voz,
autonomia e condi¢des para que as criangas desempenhassem papel ativo durante a
pesquisa.

Outro fator que pode-se considerar enquanto contributos nesta pesquisa, se
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refere ao profissional cuidador. Evidencia-se que se faz necessario ampliar os olhares
para esse publico, pois sao eles que na maior parte do tempo sédo responsaveis pelos
aspectos que possibilitam e corroboram para o desenvolvimento adequado dos
infantis dentro da instituicao.

No ambito académico e social, considera-se que esta pesquisa trouxe
relevantes contribuicbes que podem subsidiar a elaboragcdo de politicas publicas
sociais, que tenham como objetivo a criagdo e a implementacdo de praticas
direcionadas para o brincar em ambientes de acolhimento institucional, bem como o
planejamento de capacitagdes e formagao continuada para os profissionais que atuam
na instituicao, de modo que se possa refletir sobre os possiveis conteudos abordados
e produzidos nesta pesquisa.

Os resultados desta pesquisa apontam contribui¢gdes importantes no campo da
educacado. Destaca-se que a instituicdo de acolhimento pode ser considerada como
um ambiente de desenvolvimento humano, neste sentido, faz-se necessario ampliar,
por meio das brincadeiras, praticas educativas que corroborem com o
desenvolvimento de habilidades no ambito educacional e que permitam melhor
desempenho de aprendizado dos infantis na area académica, levando em
consideragdao que a brincadeira pode possibilitar desenvolver diversas areas, tais
como sociais, emocionais, cognitivas e fisicas.

Ademais, esses resultados permitiram ampliar o olhar sobre o contexto onde
ocorre a educagao, uma vez que pode-se compreender que a educacao esta presente
nos mais diversificados contextos. Evidenciando, dessa forma, que nao é algo que
pertence somente ao espago escolar, mas sim esta presente na vida do sujeito em

todos os Ambitos.

7.3 Aplicabilidade

O presente estudo consistiu em evidenciar como as criangas em uma instituicao
de acolhimento no Municipio de Santarém brincam, onde ocorrem as brincadeiras e
do que costumam mais brincar, destacando elas como protagonistas de suas
interpretacdes e impressodes.

Nesse sentido, € possivel mencionar que os participantes desta pesquisa
viabilizaram importantes reflexdes em torno da brincadeira, uma vez que conforme se

verificou em suas préprias verbalizagdes a brincadeira € muito mais para eles do que
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um simples momento, mostrando a importancia de valorizar a escuta e voz das
criangas enquanto sujeitos de direitos.

Para tanto, apesar de n&o figurarem como participantes de maneira direta, os
técnicos e os cuidadores sao parte do microssistema desenvolvimental das criancas
pesquisadas, podendo estabelecer com elas processos proximais que promovam
aquisicao de competéncias e desenvolvimento, em ultima instancia. Nesse sentido,
ao vivenciarem a pesquisa esses profissionais puderam constituir um novo olhar e até
mesmo curiosidade sobre a tematica, o que torna possivel a inclusdo destes nos
momentos de brincadeiras, assim como também nas proposi¢des dos espagos onde
irdo ocorrer dentro da instituicao.

Diante disso, cabe mencionar ainda que os resultados encontrados neste
estudo podem ser utilizados e aplicados na promog¢ao de acdes de intervengao com
os técnicos e cuidadores em parceria com a Secretaria Municipal do Trabalho e
Assisténcia Social - SEMTRAS, assim como, com os parceiros da instituicdo, uma vez
que esta pode estar articulada com os 6rgaos que compdem os servigos voltados para
a crianga.

Do mesmo modo, esta pesquisa pode corroborar com o planejamento
pedagdgico na organizagao da instituicdo voltada para as atividades de brincadeiras
diarias e os espacos, visando melhorar os aspectos em torno desse momento no

cotidiano da instituicao.

7.4 Sugestoes para pesquisas futuras

Quando se estuda sobre tal fendmeno e area de conhecimento, logo se iniciam
diversas observagdes a respeito das possiveis variaveis que se pode estudar apds
este estudo, com o intuito de aprofundar as questdes relacionadas ao fenbmeno
investigado. Nesse sentido, no decorrer desta pesquisa pdde-se verificar a
necessidade de intervir e ampliar outros possiveis fendmenos direcionados para tal
campo de estudo, produzindo assim, respostas significativas para a sociedade sobre
as demandas em torno do acolhimento institucional.

Na analise dos dados observou-se o papel preponderante do cuidador nas
relagbes das brincadeiras. Dessa forma, finaliza-se este estudo propondo
investigacdes acerca das concepgdes dos cuidadores e técnicos a respeito do brincar

na instituicao de acolhimento, com o objetivo de compreender o que estes
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profissionais pensam sobre tal fendmeno, visando com isso possiveis estratégias para
praticas educativas e agdes desenvolvidas por eles quando se trata dos momentos de
brincadeira.

Do mesmo modo, pode-se sugerir pesquisas futuras que contemplem as
criangas com algum tipo de deficiéncia, uma vez que essa pesquisa ndo abarcou esse
publico, porém pode-se perceber a necessidade de pesquisas voltadas para esse
publico em especifico centrando também no ponto de vista dos proprios infantis que
vivem nesse contexto.

Portanto, viabilizar pesquisas futuras que contemplem esse publico em
especifico pode contribuir com a integragdo de todos os acolhidos, profissionais e
sociedade de forma geral, ja que a instituicdo de acolhimento € um servigo que
contempla e esta interligada com diversos ambitos sociais, visando sempre o bem

estar e a qualidade de vida dos infantis em situacédo de acolhimento.
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APENDICES

APENDICE A - TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE)

0Ola, Meu nome é Milany Santos de Carvalho, sou aluna de mestrado da UFOPA, e eu
estou fazendo uma pesquisa com criancas como Vvocé. Entdo vocé esta sendo
convidado a participar de uma pesquisa que se chama “O brincar para criangas em
acolhimento institucional do Municipio de Santarém”, a gente quer conhecer
COmMo VOCés brincam e 0s espacgos que vocés gostam de brincar.

-J4 conversamos com a coordenadora e seus cuidadores e eles deixaram vocé
participar. Porém, precisamos que vocé queira participar. Vou te explicar tudo o que
precisara fazer. Vocé deve ouvir atentamente e depois disso, vocé me diz se quer
participar ou ndo. Irei acompanhar vocé nas suas atividades diérias.

- Eu irei reunir com vocé e seus colegas para conversar.

-Vocé poderéa escolher e dizer do que quer brincar e eu irei organizar as brincadeiras
e até trazer outras também.

-Para que vocé possa participar deste estudo, j& conversei com a Coordenadora que
€ a pessoa responsavel pela Casa de Acolhimento e que autorizou sua participacao
assinando um documento que chamamos termo de consentimento livre esclarecido.
-Vocé pode sair da pesquisa a hora que quiser,

-N&o sera cobrado nada nem de vocé e nem dos profissionais que trabalham na casa,
vocé e nem os profissionais receberao dinheiro por isso;

-No momento das perguntas vocé podera sentir algum sentimento ruim como tristeza,
ficar com vergonha de falar, ou entdo ter uma lembranca que nao te faz bem, caso
tudo isso aconteca, vocé me fala que sera imediatamente encerrado a sua
participacdo e vocé sera encaminhado para conversar com o psicoldgico responsavel
da casa de acolhimento.

-Outra situacdo que pode ocorrer é na hora das atividades ludicas que irei fazer, no
momento da atividade pode acontecer algum movimento que seu corpo ndo esta
acostumado, caso tudo isso aconteca, vocé me fala que sera imediatamente
encerrado a sua participacdo e vocé sera encaminhado para os cuidados do cuidador
responsavel por vocé para tomarmos as devidas providéncias quanto a sua saude.
-Vocé pode falar comigo a qualquer momento, pode ligar ou pedir para os técnicos
agui da casa ligarem para o numero (93) 99174-7599 ou enviar um e-mail para
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milanycarrvalho@hotmail.com; e também pode me encontrar na Rua Uberlandia, n°

61024, bairro Santo André, ou no dia de sexta-feira das 08h as 12h, na sala 447 do
Campus Amazodnia da UFOPA, na Avenida Mendonga Furtado, n° 2.946, bairro
Fatima.

-Vocé ficara com esse documento assinado por mim e caso queira participar a outra
ficara com vocé e outra ficard comigo. No final da pesquisa contaremos para vocé e
para os profissionais da casa o que aprendemos com a pesquisa.

Ent&o vocé ficou com alguma davida?

-Se sim, pode perguntar que te respondo. Se quiser conversar com cuidadores e
educadores, ou técnicos aqui da casa, tudo bem! Vocé néo precisa responder agora
se quer participar.

-Olha outras pessoas que vocé pode entrar em contato: Minha orientadora lani Dias
Lauer Leite que pode ser encontrada no telefone (93) 991946557 e e-mail:
ianilauer@gmail.com), ou pode ser encontrada também as sextas-feiras, das 10h as
12h, na sala 447 do Campus Amazonia da UFOPA.

Eu declaro que entendi e concordo em
participar. A pesquisadora e eu ficaremos com este termo assinado, tanto por mim
guanto pela pesquisadora que conversou comigo e me explicou sobre minha
participacdo, tendo sido esclarecido sobre os procedimentos da pesquisa, concordo
em participar voluntariamente da pesquisa descrita acima. Sei que em qualquer
momento poderei solicitar novas informacfes, e a Coordenadora da casa de
acolhimento institucional podera modificar a deciséo de participar se assim o desejar.
Tendo o consentimento da Coordenadora ja assinado.

Assinatura (ou impressao dactiloscépica):

Santarém, de 2019.

Assinatura de testemunha

Pesquisadora responsavel

Declaro que obtive de forma apropriada e voluntaria o Assentimento livre e
esclarecido deste participante para a realizagao de coleta de dados do presente
estudo, conforme determina a Resolugdo CNS 466/12 e 510/16, bem como expliquei
tudo sobre a pesquisa e esclareci todas as duvidas.


mailto:milanycarrvalho@hotmail.com
mailto:ianilauer@gmail.com
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APENDICE B - FOLHA DE DADOS SOCIODEMOGRAFICOS DOS
PARTICIPANTES

IDENTIFICACAO DA CRIANCA

A. Dados Pessoais:
Nome:
Sexo:
Data de Nascimento: Naturalidade:
Tem o nome do pai registrado civil?
Dados Escolares:
Escolaridade: Estuda ( ) ndo estuda ( )
Série que cursa:
Se ndo estuda em que série parou: ano que parou:
Por qué?
Escola: Publica ( ) Privada( )
Ja foi reprovado? () sim quantas vezes? ( )néo
Ja foi expulso? ( ) sim quantas vezes? ( ) néo
Por qué?
. Dados familiares:
10.A crianc¢a ou a sua familia recebe algum tipo de bolsa auxilio (bolsa escola, familia,
alimentacdo, etc)? ( ) sim ( ) nao qual? valor do beneficio
11.Situacédo familiar da crianca:
Com guem vivia antes da permanéncia na instituicao:

oWk wnE

0O © N

( ) Com a mée e o pai () Apenas com a mae

() Apenas com o pai

( ) Com a mée e o padrasto () Com o pai e outros familiares

() Com a mée e outros familiares ( ) Com os avos paternos

() Com outros familiares () Sem informacéo

( ) Outros:
12. Qual o tipo de familia que vivia antes de sua permanéncia na instituicao:
() biologica () familia substituta — guarda ( ) Familia substituta adoc¢éo

13.Permanéncia de irmaos na instituicdo: ( ) Sim ( ) Nao ( ) Sem informacéo
12 - Visitas: (permissao, periodo, quem visita)
14 - Ja passou por outras instituicdes de acolhimento?

15 - Renda da familia ou responsaveis: Individual:
16 - Composicao e organizagao familiar: N° Filhos: ldade:
Sexo:

D. Processo de Institucionalizagao

14. Dados sobre a situagdo juridica profissional

Situacéo atual: Data em que deu entrada: () Sem informacéo
15. Motivo que justificou seu encaminhamento para a instituigao:

() Abandono por parte dos pais/ e ou responsaveis;

( ) Pobreza e/ou vulnerabilidade social dos pais e familiares;
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( ) Violéncia fisica;

( ) Pai, mae ou pais alcodlatras ou dependentes de outras drogas;

( ) Pai, mae ou pais deficiente intelectual ou doencas graves/ crénicas;
() Negligéncia Familiar;

) Situacéo de rua;

) Violéncia Sexual;

) Pai, mae ou pais presidiarios;

) Outros:
Procedéncia de encaminhamento:

(
(
(
(

De quem é a responsabilidade pela organizac&o dos prontuéarios: (Mdultipla escolha)
() Assistente social ( ) Pedagogo ( ) Psicélogo ( ) Coordenador da Instituicdo
( ) Outro: Especificar:
16.Permanéncia de irmaos na instituicdo: ( ) Sim ( ) Nao ( ) Sem informacéo
17.Visitas: () Sim () Nao

18. Especificar (quem, periodo e permissao):

19. Desligamento da instituicao:
Data: Destino:
Motivo:
Idade que foi desligada:
Primeira institucionalizacédo: ( ) Sim ( ) Ndo ( ) Sem informacao
Idade que foi institucionalizada pela primeira vez:
Idade que foi institucionalizada pela segunda vez:

Participa de projeto em ambiente externo a instituicao:




APENDICE C — ROTEIRO DE ENTREVISTA COM AS CRIANCAS

Como é seu dia aqui no abrigo?

O que vocé costuma fazer de manha e a tarde?
Com quem vocé faz isso?

E onde vocé faz isso?

O que mais gosta de fazer aqui?

E o0 que menos gosta de fazer?

Qual brincadeira vocé gosta de brincar?

Onde vocé mais gosta de brincar?

© © N o g A~ WD PRE

Onde vocé nao pode brincar?

10.Com quem vocé mais gosta de brincar?
11.Que horas vocé brinca?

12.0 que vocé acha que é uma brinquedoteca?
13.0 que vocé acha da brinquedoteca?

14.0 que vocé faz na brinquedoteca?

15.Como vocé gostaria que a brinquedoteca funcionasse?
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APENDICE D — FOLHA DE REGISTROS DOS DADOS OBSERVADOS DAS
CRIANCAS NA CASA DE ACOLHIMENTO (OBSERVACAO ESTRUTURADA)

Data: Horério:

Local:

Nome da crianga:

Sexo:

Tempo de permanéncia na instituicao:

Nome do educador ou técnico:

Tempo de | COMPORTAMENTO OBSERVADO (o que, onde, com quem?)
Observacao

inicial-final




APENDICE E — FOLHA DE REGISTRO DO DIARIO DE CAMPO

Data: Tempo:

Inicio/

Término/

Tempo de permanéncia na institui¢ao:

Diério:

Ficha:

Atividade

Companhia

Locais/externo

e interno

Arranjos
simbdlicos e

decoracéao

Divisao de

cbmodo

Disposicao de
moveis e

objetos

Pontos de

brincadeira

Equipe

Técnica

Visita

Outros

180
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APENDICE F — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Vocé, coordenadora da Casa de Acolhimento Institucional, esta sendo
convidada a participar da pesquisa que tem como titulo “O brincar para criangas em
situagao de acolhimento institucional do Municipio de Santarém- Para”. O objetivo é
compreender o brincar para criangas em situacao de acolhimento institucional no
Municipio de Santarém Para. Essa pesquisa € importante, pois ajudara a esclarecer
o papel e a importancia da brincadeira em espacos de acolhimento institucional.

Para realizacdo da pesquisa sera necessarias a realizagdo das seguintes
etapas: serao realizadas visitas diarias para observar os comportamentos da crianga
no seu dia a dia, sem interferéncia da pesquisadora, posteriormente sera realizado
um grupo focal com as criangas com perguntas sobre o brincar e sua rotina.

As informacdes obtidas serao utilizadas somente para a presente pesquisa, e
ficarao sob a responsabilidade das pesquisadoras por um periodo de um ano, sendo
que as informacdes mais importantes serao disponibilizadas ao publico, através do
trabalho final. Nado sera divulgada qualquer informagdo que possa levar a uma
identificacdo dos participantes, sendo garantido o sigilo e a privacidade dos mesmos.
Depois do periodo de um ano, os questionarios preenchidos seréo incinerados.

Um risco da pesquisa € a nao aceitacdo da coordenadora da casa de
acolhimento, na participacdo da pesquisa e no consentimento para a realizagao da
participagdo das criangas. Para minimizar tal risco, esclareceremos os objetivos da
pesquisa e quaisquer duvidas que surgirem. Vocé participara da pesquisa
esclarecendo e direcionando conforme cronograma os momentos adequados para a
realizagcao das atividades, bem como na autorizagéo prévia.

Ha ainda a possibilidade de constrangimento, danos morais, no momento que
for abordado sobre o cronograma e nas autorizagdes, porém esse risco sera evitado,
pois sempre havera sempre o dialogo do andamento da pesquisa e de tudo que esta
sendo proposto, ndo havera identificagcao dos sujeitos em nenhuma etapa da pesquisa
e nem no produto final do trabalho, e ainda serédo escolhidos locais para as atividades
que lhe passam confianga e seguranca.

Entre os beneficios da pesquisa estao: 1) Conhecimento sobre o brincar da
crianga nos espacgos de acolhimento institucional; 2) Insumos cientificos sobre este
tema proposto no Municipio de Santarém; 3) Os resultados obtidos na pesquisa

beneficiardo a comunidade cientifica como referéncia para trabalhos posteriores, 4) A
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pesquisa possibilitara a vocé novas informagdes sobre o brincar para a crianga em
situacao de acolhimento institucional, o que permitira o aprimoramento da sua atuagcao
no que se refere a gestdo da casa, pois podera ser elaborada a criagao de estratégias
mais eficazes na promocao de brincadeira dentro da instituicio.

Outro beneficio que podera ocorrer € a melhoria na rotina da casa e da atuagao
do profissional juntamente com a crianga nos momentos de brincadeira, e as
pesquisadoras no decorrer da pesquisa irdo promover momentos de formacgao sobre
a organizagao dos espacgos de brincar, contribuindo com a gestdo no que se refere
aos conteudos de planejamento das atividades.

Em caso de algum dano pessoal, diretamente provocada pelos procedimentos
de coleta de dados propostas pelo pesquisador vocés terdo direito as indenizagdes
legalmente estabelecidas. Tém direito a se manter informada a respeito dos
resultados parciais da pesquisa, para isto, a qualquer momento do estudo, tera acesso
aos profissionais responsaveis pela pesquisa, para esclarecimentos de duvidas. Nao
ha despesas pessoais para vocé em qualquer fase do estudo. Também n&o havera
nenhum pagamento por sua participagao. Vocé recebera um Termo de Consentimento
Livre Esclarecido assinada, e outra ficara com a pesquisadora.

Para a realizacdo da pesquisa serdo obedecidas as normas do Conselho
Nacional de saude que respalda as pesquisas envolvendo seres humanos, de acordo
com a Resolugao n° 510/2016, que incorpora respeito ao participante da pesquisa em
sua dignidade e autonomia, ndo maleficéncia, beneficéncia, justi¢a e equidade, dentre
outros, e visa assegurar os direitos e deveres dos participantes da pesquisa. Se vocé
tiver qualquer duvida sobre os aspectos éticos da pesquisa pode entrar em contato
com o Comité de Etica em Pesquisa, que é um colegiado interdisciplinar independente
que existem nas Universidades que realizam pesquisas envolvendo seres humanos,
que foi criado para defender os interesses dos sujeitos em sua integridade e dignidade
e para contribuir no desenvolvimento de pesquisas dentro dos padrdes éticos. Aqui
em Santarém vocé pode entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisas
envolvendo seres humanos da Universidade do Estado do Para — Campus Tapajos,
localizado na Av. Placido de Castro, 1399, bairro Aparecida Santarém-Para. Contato:
(93) 3512-8000.
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ESCLARECIMENTO DE DUVIDAS: Vocé pode entrar em contato com as
pesquisadoras na Universidade Federal do Oeste do Para, campus Amazdnia. A
mestranda Milany Santos de Carvalho pode ser encontrada pelo telefone (93)
991747599, ou pelo e-mail: milanycarvalho@hotmail.com. A orientadora lani Dias
Lauer Leite que pode ser encontrada pelo telefone (93) 991946557 e e-mail:
ianilauer@gmail.com, ou pode ser encontrada também as sextas-feiras, das 10h as
12h, na sala 447 do Campus Amazénia da UFOPA.

DECLARAGAO

Declaro que compreendi as informagdes do que li ou que me foram explicadas sobre
o trabalho, incluindo os propdsitos da pesquisa, os procedimentos a serem realizados,
0s possiveis riscos e beneficios, as garantias de confidencialidade e de
esclarecimentos permanentes. Ficou claro também que minha participacédo e a das
criangas em situagdo de acolhimento institucional ndo serdo pagas, nem teremos
despesas, e que se houverem danos podemos legalmente solicitar indenizagdes.
Concordo voluntariamente na autorizagao da minha participacao e a das criangas da
casa de acolhimento institucional, a participarem desse estudo podendo retirar meu
consentimento a qualquer momento, sem necessidade de justificar o motivo da
desisténcia, antes ou durante o mesmo, sem penalidades, prejuizo ou perda de
qualquer beneficio para minha vida pessoal e profissional.

Santarém, de de 2019.

Assinatura do Participante

Assinatura da Testemunha

Pesquisadora Responsavel

Declaro que obtive de forma apropriada e voluntaria o consentimento livre e
esclarecido desta coordenadora da casa de acolhimento institucional, conforme
determina a Resolugdo CNS 466/12 e 510/16, bem como expliquei tudo sobre a

pesquisa e esclareci todas as duvidas.


mailto:ianilauer@gmail.com
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ANEXOS

ANEXO A — CARTA ACEITE DA INSTITUICAO DE ACOLHIMENTO

PREFEITURA MUNICIPAL DE SANT AREM
SECRETARIA MUNICIPAL DE TRABAL HO E ASSISTENCIA SOCIAL
Sergio Henn, n® 838 - Aeroperto Velho = - Santarem-Pa - CEP: 68020-250
Foae: 2101-5130 - E-mail: semtras@yahoo com br

CARTA DE ACEITE

Deciaramos. em nome da Secretaria Municipal de Trabalho e Assisténcia
Social, que autorizamos a realiza¢do de Pesquisa de Campo com as criangas da

CASA DE ACOLHIMENTO REVIVER. a qual subsidiara o desenvolvimento do
PROJETO DE PESQUISA da académica MILANY SANTOS DE CARVALHO. do
Programa de Pés-Graduagao Stricto Sensu em Educagado, da Universidade Federal
do Oeste do Para acerca do tema “O brincar para as criangas em acolhimento
institucional no Municipio de Santarém - Para”, sob a orientacao da Prof*. Dra.
lani Dias Lauer Leite.

No ensejo. informamos ao servico Casa de Acolhimento de Reviver,
vinculado & esta Secretaria, 0 nosso consentimento acerca do desenvolvimento da
referida pescuisa e se faz necessario o contato direto com as criangas em situagao
de acolhimento institucional durante o periodo de 24 meses, onde serdo realizadas
diversas atividades ludicas, bem como informagdes referentes ao locus da pesquisa,
e outras informagbes que possam contribuir. Ratificamos a importancia e
imprescindibilidade do sigilo da identidade das informantes, e a garantia de que os
resultados s=rd0 utilizados apenas para fins académicos.

Agradecemos, por derradeiro, a escolha do nosso equipamento, e colocamo-
nos a disposicao para colaborar, a afim de que possamos, conjuntamente, fortalecer

o SUAS (Sistema Unico de Assisténcia Social) no Municipio de Santarém.

Santarém/Para, 16 de Outubro de 2018.

Celsa Maria Gomes de Brito Silva
Secretaria Municipal de Trabalho e Assisténcia Social
Decreto 007/2017 - SEMGOF



ANEXO B — APROVACAO COMITE DE ETICA EM PESQUISA

UEPA - UNIVERSIDADE DO
ESTADO DO PARA - CAMPUS ‘%‘W“m
XIl - TAPAJOS

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: O BRINCAR PARA CRIAMCAS EM ACOLHIMENTO INSTITUCIONAL NO MUN ICiPIO
DE SANTAREM-PARA

Pesquisador: MILANY SANTOS DE CARVALHO

Area Tematica:

Versdo: 3

CAAE: 06501218.1.0000.5168

Instituigdo Proponente: Universidade Federal do Oeste do Para
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 3.261.587

Apresentacao do Projeto:

As pesquisadoras iniciam a apresentacdo de seu tema discorrendo que a brincadeira & uma afividade social
e cultural que pressupde um aprendizado e que & considerado como um fendmeno universal na infancia.
Esclarecem também gue o brincar ndo s0 esta presente no desenvolvimento da crianga como na vida do
adulto, e pertence 3 sociedade e a historia da civilizagdo humana.

Outro aspecto inicialmente enfatizado pelas pesquisadoras € que o brincar infantil deve ser considerado
como um tema de muita relevancia na contemporaneidade, pois contribui para o desenvolvimento humano,
e gue a brincadeira, conseguentemente & um forte instrumento de cuidado, que contribui significativamente
na construgdo de vinculos e ressignificacdo dos contextos na vida das criancas, sendo assim, um meio de
comunicagdo e de expressdo na infincia, bem como também um mecanismo protetive e promotor do
desenvolvimento saudavel.

Em seguida as pesquisadoras comentam alguns estudos que ressaltam a relevancia da brincadeira para o
desenvolvimento infantil no que tange ao aspecto neuropsicomotor e as suas implicagbes para a maturacao
do ser humano. Vale ressaltar que alguns destes estudos também ressaltam que a auséncia do brincar na
infancia compromete o desenvolvimento do sujeito em relagio aos aspectos biopsicossociais.

Apos esta abordagem as pesquisadoras passam a enfatizar a importdncia do ambiente para gque se
estabeleca uma boa relagdo enfre o desenvolvimento da crianga e o brincar. Citando alguns autores, afirma-
se que criar condigdes para que as criangas possam brincar liviemente, permite

Enderego: Av. Placido de Castro, 1399

Bairre: Aparecida CEP: @B.040-000
UF: PA Municipio: SANTAREM
Telefone: (83)3512-8013 Fax: (83)3512-8000 E-mail: cepuspa@outiook.com
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UEPA - UNIWVERSIDADE DO

ESTADO DO PARA . CAMPUS ‘QR8ranl -0
XIl - TAPAJOS

e e 3 Fwrenar O 26 Zd0

que exies esmbelecam relaples & afetos, medelem comfikos, = possibiiks condiples. gue vilo garandr sus
Bere syprassio = ajudsr ro s bem-Ester

Contexiuslizando =sita tsmddcs de foma mals expeciics al=ga-se gus 53 h:l:ﬂulp!-e: e moolhlmeErio =
ApresEminm como um amblemie e geseranbdmento Rumaro, pols sl de sener visias oomo Importanies
medkias de projecio soclal & cisrca velnerdvel & abandonc, sdo mmbém amblerses onde aooniEcem
H:em;bc: socials, bem como multes syperiiecing de vide desse suleio.

Messa perzpeciva, a bincaders deriro do contewio de acolhimenin insiifuconsl, segundo = auinras, pods
fornecer & criarcas possiblidaces tanio de se desenvolven=m soclal & emoclonalmenie, quanto de
Tlorescerem raumas, = s=nimerios eegatvos, viverclados durani= o sew conwlvio nesbe amblerds.
Por fim, as pesqulsadoras revelam gue o ohisdvo desia Irvestigaciio surgls de Indagapies a respefo do gue
pensam as criancas acolhides sobre o brincar, =m conhecer & relagiio que & oFlarca tem OofE SEUS SSDAL0S
de brincadeira sob o olhar dela pripria, = oo =50 buscar garandr o desenvolvimenio plero dos infanfes de

forma saudavel. Ebo apresenindas s seguintes gquesties-chave: Como sCoRiECE O brincar =m uma
FrsFulclo de scolrimenio? Qual & vislo das crianges sobre o brincer?

JESEifce-se o desenvolvimentio dests pesqulsa na cldade de Zamiardm por S COns OErsis Como uma

cidade de gramde pore & priccipsl cesfro erbano ra reglo do Balxo Amazonss & por & 8 Onlca cldeds
dessa regilio gue possul o servips de acolsimenio Insttudonal para criancas = sdolesoEnies.

Dojsdivo da Pecquiica:

Chl=iivo Geral

- Compresnder o brinCar para riances em:rh.l-u-ﬂu--:lelcnlrl'nmh:l Insdtudonal no Munilciplo de Sartarsm
Fard,

Chbl=tivos Especilioos
- |denificar o5 espagns onde ooorme a brincadeira na casa de acohimenio Instucional;

- Aweriguar as brincadeiras, as Int=aples = os papéls redacionados ao brincar;

- Invesfgar a refarfo da cdanga Insthudionalizada com sews espapos de brincadeira sob o olar dela
prégria.

Erderecs A, Mmoo de Cméo, 159
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L P Wurscisi:  SARLARER
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ANEXO C - APROVACAO DO CONSELHO MUNICIPAL DOS DIREITOS DA
CRIANCA E DO ADOLESCENTE - COMDCA

\ Z" Conselho Municipal dos Direitos da Crianga e do
COMDCA Adolescente - COMDCA

Conselho Municipal dos Direitos
da Crianga e Adolescente

SANTAREM - PARA

Oficio n° 040/2019-COMDCA Santarém (PA), 12 de Margo de 2019.

Ao limo. Sr.

Percival Brito

Programa de Pés Graduagio em Educagdo — PPGE UFOPA Campus Rondon.
(Av. Marechal Rondon, s/n, Caranazal. Fone: (93) 2101-3648)

Prezado Senhor,

Com os cordiais cumprimentos, o Conselho Municipal dos Direitos da
Crianga e do Adolescente - COMDCA vem por meio deste, informar que este
Colegiado esta ciente e autoriza o Projeto de pesquisa na Casa de Acolhimento.

Sendo o que temos para 0 momento, renovamos 0s nossos votos de

estima e consideragao.

Atenciosamente,

Roselene Maria Duarte Andrade
Presidente - COMDCA



